Original Article

Kastamonu Education Journal

November 2018 Volume:26 Issue:6

kefdergi.kastamonu.edu.tr

Altinci Sinif Ogrencilerine Verilen Matematik Okuryazarhig Egitiminin
Ogrencilerin Matematik Okuryazarhg: Basarnisina Etkisi

The Effects of the Mathematics Literacy Education of The 6th Grade
Students to Mathematics Literacy Achievement

Esra TASKIN“, Ridvan EZENTAS®, Murat ALTUN?
“MEB, Bandirma Fatih Ortaokulu, Balikesir, Tiirkiye.
*Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Béliimii, Matematik Egitimi Anabilim Dali, Bursa,
Tiirkiye.

Oz
Bu ¢alismanin amaci, ortaokul altinci siif dgrencilerine verilen matematik okuryazar-lig Anahtar Kelimeler
egitiminin 6grencilerin matematik okuryazarligi basarisina etkisini ortaya koymak ve mate-ma-

tige yonelik tutumlarindaki ve motivasyonlarindaki degisimleri incelemektir. Calisma, Bur-
sa’daki bir devlet ortaokulunun altinct siifina giden 56 6grenci tizerinde gerceklestirilmistir.

matematik egitimi
matematik okuryazarlig

. . . motivasyon
Bu ¢alismada nitel ve nicel arastirmanin bir arada kullanildigi karma yontem kullanilmistir.
Arastirmada deney grubuna 12 hafta boyunca matematik okuryazarligi egitimi verilmis, kontrol Keywords
grubunda ise matematik 6gretim programinda yer alan ilkelere bagl kalinarak 6gretime devam o
edilmistir. Ogrencilere Matematik Okuryazarlig1 Testi &n test- son test ve kalicilik testi olarak mathematical literacy

mathematical education

uygulanmistir. Daha sonra yapilan uygulamanin 68rencilerin derse kars1 motivasyonlarinda et- et
motivation

kisinin olup olmadigini arastirmak i¢in deney ve kontrol gruplarina matematik motivasyon dlge-
&1 uygulanmigtir. Son olarak egitim sonunda &grencilerden egitim siireci ile ilgili duygu ve dii-
siincelerini anlatabilmeleri i¢in birer mektup yazmalari istenmis ve bu mektuplar igerik analizine
tabi tutulmuslardir. Elde edilen bulgular sonucunda matematik okuryazarligi egitiminin, altinci
sinif dgrencilerinin matematik okuryazarligi basarilarini anlamli derecede arttirdigi gorilmiis-
tiir. Ayrica, uygulama sonucunda altinci sinif dgrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin
olumlu yonde degisim gosterdigi ve motivasyonlarmin arttig1 tespit edilmistir. Ogrencilerden
alinan mektup igerikleri duyussal ve 6grenmeye yonelik motivasyonla ilgili olumlu gelismeler
oldugunu goéstermistir.

Abstract

The purpose of this study is to investigate the effects of mathematics literacy education on
secondary school sixth graders on the success of mathematics literacy and to examine the chan-
ges in attitudes and motivations towards mathematics. The study was on the 56 sixth grade stu-
dents who goes to the of a state secondary school in Bursa. In this study, a mixed method is used
which is a combination of qualitative and quantitative research. In this research, mathematical
literacy training was given to the experimental group for 12 weeks, while the control group con-
tinued teaching according to the principles in the mathematics teaching program. Mathematics
Literacy Test was applied to the students as pre-test and post-test. The mathematical motivation
scale was applied to the experimental and control groups in order to investigate whether the
application was effective on the motivation of the students. Finally, at the end of the training, the
students were asked to write a letter to explain their feelings and thoughts about the educational
process and these letters were subjected to content analysis. As a result of the findings, it has
been observed that mathematics literacy training significantly increased the mathematical lite-
racy achievements of sixth grade students. Moreover, as a result of the application, it has been
detected that the attitudes of the sixth grade students towards mathematics change positively and
increased motivation. The letter content from the students showed that they are positive develop-
ments in motivation towards emotional and learning.
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Extended Summary

The Program for International Student Assessment (PISA) describes mathematical literacy as: “an individual’s
capacity to identify and understand the role that mathematics plays in the world, to make well-founded judgments
and to use and engage with mathematics in ways that meet the needs of that individual’s life as a constructive, con-
cerned and reflective citizen” (OECD, 2003).

The purpose of this study is to investigate the effects of mathematics literacy education on secondary school sixth
graders on the success of mathematics literacy and to examine the changes in attitudes and motivations towards
mathematics.

The research was applied in the secondary school of Bursa in the second period of 2015-2016 academic year.
A total of 56 students, 34 girls and 22 boys, participated in the research. There are 30 students in the experimental
group who are given mathematics literacy training and 26 students in the control group whose education is continued
in accordance with the principles in the mathematics curriculum.

The mixed method, which is used in combination with qualitative and quantitative research, has been used in the
research. In the study, mathematical literacy training was given to the experimental group for 12 weeks and in the
control group, education continued in accordance with the principles of the mathematics curriculum. Mathematics
Literacy Test was applied to the students as pre-test and post-test. Also, the changes in attitudes towards mathema-
tics were examined by applying the Mathematical Attitude Test to the experimental group and whether there is an
increase in motivation for mathematics using the Mathematical Motivation Scale to the all groups. The data obtained
in the study were evaluated using the SPSS package program. In the analysis of the data, t-test was used to examine
whether there was a meaningful difference between the groups’ pre-test and post-test and retention test scores, and
the changes in math attitudes and motivations were examined. Finally, at the end of the training, the students were
asked to write a letter to explain their feel-ings and thoughts about the educational process and these letters were
subjected to content analysis.

As aresult of the findings, it has been observed that mathematics literacy training significantly increased the mat-
hematical literacy achievements of sixth grade students. Moreover, as a result of the application, it has been detected
that the attitudes of the sixth grade students towards mathematics change positively and increased motivation. The
letter content from the students showed that they are positive developments in motivation towards emotional and
learning.

1. Giris

Milli Egitim Bakanliginin 2015-2019 Stratejik plani”nda egitim-6gretim siirecinde mevcut imkanlar dahilinde
bireye ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalarla egitim ve 6g-
retimin kalitesinin arttirilmasi amaglanmaktadir (MEB, 2015). Matematik; 6grencilere giinliik yasamda karsilarina
¢ikabilecek problemleri ¢ozmelerini saglayacak gerekli donanimlari kazandiran ve onlari gelecek yasama hazirlayan
araglardan biridir (Yildirim, 2006). Ancak, tilkemizdeki 6grencilerin yurtiginde ve yurtdisinda yapilan smavlarda
matematik bazinda gereken bagariy1 gosteremedikleri gdzlenmektedir (EARGED, 2010; EARGED, 2011). Bu du-
rum, okullarda verilen matematik egitiminde bazi eksiklikler oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu eksiklikler yenile-
nen egitim programlari ile giderilmeyle ¢alisilmaktadir.

Bir iilkenin ekonomisinin gelecekte ne kadar diizenli veya diizensiz olacagi hakkinda yorum yapabilmenin yol-
larindan biri egitim konusunda uluslararasi karsilastirma yapmak ve iilkenin egitim seviyesini belirlemektir. 11kdg-
retim diizeyinde uygulanan uluslararasi smavlarm en dénemli olan1 diinyanin ekonomisinin %90’ 11 olusturan ve
65 iilkenin katildigit OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii)’niin yiiriittiigii PISA(Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi)’dir. PISA 6grencilerin matematik bilgi ve becerilerini degerlendirirken “matematik okur-
yazarlig1” kavramini esas almaktadir. Matematik okuryazarligi matematigin gercek yasamdaki roliinii kavrama ve
tamimlama, ihtiya¢ olmasi halinde yapilandirma, iligkilendirici ve yansitici yollarla matematik temelli karar verme
ve bunu yasam bigimi haline getirme seklinde tanimlanmistir (Altun ve Bozkurt, 2017; OECD, 2006). Matematik
okuryazarligi, matematigin hayattaki roliinii kavrama, gilinliik yasamda karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde matema-
tigi kullanma kapasitesi olarak agiklanmistir.

Giliniimiizde hemen hemen her meslekte matematige ve matematiksel diisiinmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ih-
tiya¢ “matematik okuryazar1” bireyler yetistirmekle giderilebilir. Matematiksel olarak okuryazarliktan kasit, bir bi-
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reyin gercek yasamda karsilagtigi durumlari formiile edebilmesi, analiz edebilmesi ve problemleri ¢ézebilmesidir.

Matematik okuryazarligi ile ilgili yapilan calismalar genellikle materyal kullaniminin matematik okuryazarligina
yansimalari (Gellert.2004 ve Kurtoglu Colak, 2006) veya matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik algilar1 (Duran, 2011,
Akkaya ve Sezgin Memnun, 2012, Yenilmez ve Ata 2013) {lizerine yogunlagsmistir. Giirbiiz (2014), ise ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin PISA matematik okuryazarlik diizeylerini gelistirmek amaciyla yapilandirmact
O0grenme ortamini tasarlanmis, tasarlanan dgretim ortaminda uygulanmasi sirasinda meydana gelen degisiklikleri
incelemistir.

2000 yilinda uygulanmaya baglayan PISA projesine lilkemiz 2003 yilinda katilmigtir. PISA 2003’{in sonuglarina
gore Tiirkiye projeye katilan iilkeler arasinda sondan ti¢iincii, PISA 2006°da sondan ikinci olmustur. 2009 yilinda ise
Tiirkiye’nin ortalama puanlarindaki artisa ragmen iilkeler arasindaki siralamasinda kayda deger bir gelisme olma-
mistir (EARGED, 2005; EARGED, 2007; EARGED, 2010). PISA sonuglari, Tiirk 6grencileri matematik okurya-
zarlig ile ilgili sorularda basarili olamadiklarini géstermektedir. Bu tespitler, iilkenin matematik okuryazarligini bir
aragtirma ve tartigma alan1 haline getirmistir. Matematik okuryazarligi basarisinin artig1 6gretimde anlik bir mesele
olarak algilanmamasi gerektigi i¢in, PISA uygulamalarinin yapildigi sekizinci sinif ile sinirli olmayan 6gretim de-
nemelerine ihtiya¢ vardir. Bu aragtirma ileride sinava girme ihtimali bulunan altinci sinif 6grencilerinin matematik
okuryazarligi egitimini konu edinmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul altinci sinif §grencilerine verilen matematik okuryazarligi egitiminin 6grencilerin
matematik okuryazarlig1 basarisina etkisini ortaya koymak ve matematige yonelik tutumlarindaki ve motivasyonla-
rindaki degisimleri incelemektir. Ayrica verilen matematik okuryazarligr egitiminin matematige karsi motivasyonla-
rina etkisinin olup olmadigina bakilmistir.

Belirtilen amacin karsilanabilmesi i¢in arastirma problemi sdyle ifade edilmistir.
Arastirmanin Problemi

Altincr smif 6grencilerine verilen matematik okuryazarligi egitimi 6grencilerin matematik okuryazarligi basarisin
ve motivasyonlarini arttirmakta midir ve derse karsi tutumlarini degistirmekte midir?

*  Altincr simif 6grencilerine verilen matematik okuryazarligi egitiminin matematik okuryazarlik basarisina etkisi
var midir?
*  Matematik okuryazarligi egitiminin 6grencilerin matematige karsi tutumlarina etkisi var midir?

* Matematik okuryazarligi egitiminin dgrencilerin matematik dersine kars1 motivasyonlarinin artmasina etkisi
var midir?

2. Yontem

Bu arastirma nicel ve nitel aragtirmanin kullanildig1 karma bir modeldir. Nicel arastirma kisminda kullanilan 6n test-
son test kontrol gruplu modeldir. Bu modeldeki iki grup yansiz atama ile olusturulmustur. Bunlardan birisi deney grubu,
digeri ise kontrol grubudur.

Arastirmada deney grubuna matematik okuryazarligi egitimi verilmis, kontrol grubunda ise matematik 6gretim prog-
raminda yer alan ilkelere bagl kalinarak 6gretime devam edilmistir. Deney ve kontrol gruplari iizerinde egitim Once-
sinde ve egitim sonrasinda matematik okuryazarligi testi uygulanmistir. Ayrica deney grubunda egitim siireci iginde ara
degerlendirme yapilarak Ogrencilerin gelisimleri takip edilmistir. Son testin uygulanmasinin ardindan 6grencilerden
uygulama sirasinda hissettiklerini anlatan bir mektup yazmalari istenerek goriisleri alinmigtir. Egitim bittikten sekiz
hafta sonra matematik okuryazarligi testi kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Matematik okuryazarligi egitiminin matematige karsi tutumda herhangi bir etkisinin olup olmadigini belirlemek
icin deney grubuna matematik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Son olarak yapilan uygulamanin 6grencilerin derse karsi
motivasyonlarinda etkisinin olup olmadigini arastirmak i¢in deney ve kontrol gruplaria matematik motivasyon 6lgegi
uygulanmistir. Arastirma problemlerine cevap aramak amactyla hem gruplar aras1 hem de grup ici karsilagtirmalar ya-
pilmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 Egitim-Ogretim déneminde Bursa-Karacabey’deki bir ortaokulun altinci
sinifindaki gelisigiizel secilen 6/A ve 6/B subelerindeki 6grenciler olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunun 6.
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Sinif 6grencilerinden segilmesinin sebebi soyut islemlerin anlamlandirilmasinin bu smif diizeyine denk gelmesidir.
Okulun seciminde aragtirmacilardan birinin gérevde bulundugu kurum olmasi en 6nemli etkendir. Deney ve Kontrol
gruplarda yer alan 6grenci dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilere iliskin Kisisel Bilgiler

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Kiz 17 56 17 65
Erkek 13 44 9 35
Toplam 30 100 26 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi aragtirmaya 56 dgrenci katilmistir. Matematik okuryazarligi egitimi verilen deney grubun-
da 30 6grenci bulunurken, matematik 6gretim programinda yer alan ilkelere bagli kalinarak egitime devam edilen kon-
trol grubunda ise 26 6grenci yer almaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin % 56’ sinin kiz, % 44’{iniin erkek; kontrol
grubundaki 6grencilerin ise % 65’inin kiz, % 35’ inin erkek oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, “Matematik Okuryazarligi Testi”, “Matematik Tutum Testi ” ve

=99

“Matematik Motivasyon Olgegi” kullanilmustir.
.Matematik Okuryazarligi Testi

Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin tespiti amaciyla ¢alismada kullanilan “Matematik Okury-
azarhigi Testi” MEB(2007) de serbest birakilan ve Altun (2015) kitabindan alinan Matematik okuryazarligi sorularindan
ogrencilerin diizeylerine ve PISA konu alanlaria gore olusturulan ve uzman goriisiine sunulduktan sonra uygulamaya
konulan bir testtir. Bu testte 9 soru mevcut olup sorularin bazilari alt sorulardan olustugu igin testte toplamda 13 soru
bulunmaktadir.

Uygulanan testin PISA konu alanlarina ve konularin baglamina gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Matematik Okuryazarhg Testi Konu Alanlar1 ve Baglamlar1 Dagilimi

KONU ALANLARI BAGLAMLAR
E
Q ™ —_—
SORULAR ur = — g _
172) - [P] 0]
> = ! g = = 2
N 5 2] = & 5 z
o M Z. /M = = M
Satilik Daire X X
Petek X X
Garaj X X
Bilyeler X X
Haziran’da Hava X X
Maraton X X
Gazete X X
Badana-Boya X X
Aligverisg X X

Matematik Tutum Olgegi

Kabaca (2006) tarafindan gelistirilen “Matematik tutum 06lcegi”, 6grencilerin matematige karsi tutumlarint belir-
lemek amaciyla kullanilmistir. 26 maddeden olusan dlgek 5°li likert tipindedir. Olgekteki pozitif ifadelere 5,4,3,2,1 ve
olumsuz ifadelere ise 1,2,3,4,5 olacak sekilde verilen puanlarin toplami alinmistir. Olgekte tam tutum puani 130°dur.
Tutum 6l¢egi, arastirmanin deneysel uygulamanin hem 6ncesinde ve hem de sonrasinda uygulanmis, boylece 6grencil-
erin 6gretim oncesinde ve sonrasindaki tutum puanlari belirlenmistir.

Matematik Motivasyon Olgegi

Ogrencilerin matematik dersine karst motivasyonlarini belirlemek amaciyla kullanilan 6lgek, PISA 2012°de dgren-
cilere uygulanan anketteki birtakim sorularin gruplandirilmasi ile elde edilen 15 yasindaki 6grencilerin motivasyon
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endeksinden olusturulmustur. PISA 2012’nin anketinde dl¢iilen motivasyonlar, 6grencinin matematige karst sevgisini
ve ilgisini 6lgmeyi amaglayan “igsel motivasyon” ve Ogrencilerin matematigi gelecekteki yasamlari igin ne kadar
yararli bulduklarini 6l¢meyi amaglayan “amaca yonelik motivasyon” olmak iizere ikiye ayrilmistir. 4’{ igsel motivasyon
4’{i amaca yonelik motivasyon olmak iizere toplam 8 maddeden olusan Likert tipi dortlii dereceleme sistemine gore
gelistirilen bu dlgekte puanlama 4,3,2,1 olacak sekilde yapilarak her endeks igin ayr1 ayr1 hesaplanmustir.

Ogretimin tanitilmas:

Uygulama o6ncesinde veri toplama araglarint kontrol etmek ve uygulamaya ayrilacak siireyi tespit etmek icin biri
Bursa merkez biri Karacabey merkezde olmak iizere iki farkli okulda toplam 46 dgrenci ile pilot ¢calisma yapilmigtir. Pi-
lot caligma bittikten sonra ayni uygulama, daha 6nce tanimlanan deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanmistir.
Veriler aragtirmaci tarafindan toplanmigtir.

Uygulamaya baslamadan dnce arastirmaci tarafindan tiim 6grencilere uygulama kitab1 dagilmistir. On iki haftalik
uygulama siirecinde arastirmacinin o hafta i¢in belirledigi matematik okuryazarligi sorular1 6grencilere yoneltilmistir.
Egitim siirecinin isleyisi, slirecte ¢oziilen ve ddev olarak verilen sorular Tablo2’de verilmistir.

Tablo 2. Haftalik c¢oziilen sorular

HAFTALAR  Ders Iginde islenen Sorular Odev Sorular1

I. HAFTA On test uygulamasi

II. HAFTA Badana-Boya, Memur, Aligveris Budama, lgme Suyu,

Cocuk Ayakkabilari
. Karisim, Yemek Meniisii,

III. HAFTA Memur Alimi, Kitaplik, Kaykay En Iyi Araba
IV. HAFTA Kosu, Hediye Kuponu, Milletvekili Se¢imi Telefon, Pizza, Kazak

Smif Bagkani, Sinav, Basar1 Notu, Kestane Sekeri,
V. HAFTA Yatirim Karari Meclisteki Cogunluk
VI. HAFTA Ara Degerlendirme Petek, Satilik Daire, Garaj

Otlak, Fotograf Cercevesi, Soygunlar, Renkli Sekerler,
VIL HAFTA Petrol Sizintist Atik
VIIL HAFTA Sl?akllk Grafigi, Se¢im Bilyeler, Haziran’da Hava,

Ogrenci Boylar1 Otel
IX. HAFTA  Evin Havasi, Kelime Oyunu, Sifre Bozuk Hesap Makinesi, Kedi Besleme Maliyeti, Tv Oyunu

Hafiza Karti, Ip Cekme,

X. HAFTA Maraton, Banka, Ara¢ Parki Cadir Kurma

XI. HAFTA ISa}rgo, .Yagls Tahmini, Qk.su en, Site Yonetimi,
Ogrenci No Universite Sinavi
Doviz, Hava Alani, Matematik Basaris1, Uretici,
XII HAFTA Yol Haritasi Basar1 Notu

XIII. HAFTA Kalp Atist, Yarisma

XIV. HAFTA  Son Test Uygulamasi

Ogrenciler soruyu okuyarak once kendileri yapmaya ¢alismislar, daha sonra sira arkadast ile sonuglarini karsilastira-
rak ortak bir ¢6ziim yolu benimsemislerdir. Bu esnada arastirmaci 6grencileri yonlendirmemis, cevaplarinin dogru ya da
yanlis oldugu hakkinda bir bilgi vermemistir. Tiim gruplar cevaplarini olusturduktan sonra arastirmaci 6ncelikle yanlis
¢cozlime ulasan dgrencilere s6z hakki vererek diisiincelerini agiklamalarimi istemistir. Daha sonra dogru veya dogruya
yakin cevap bulan dgrencilere séz hakki vererek ¢dziim yollarini simif tartismasina agmistir. Ogrenciler bu tartigma es-
nasinda ilk diisiindiikleri cevabin yanlis oldugunu fark etmisler ve cevaplarint degistirerek dogru cevaba ulasmiglardir.

Dersin ilk sorusu ¢oziildiikten sonra arastirmacinin segtigi diger sorular benzer yontem kullanilarak ¢oziilmiistiir.
Derste ¢oziilen iki farkli matematik okuryazarligi soru 6rnegi se sekildedir..

Soru 1. Badana-Boya: Bir boya tiirii 2 ve 5 litrelik plastik kovalarda piyasaya stiriilmiistiir. 2 litrelik ambalajin fiyati
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8 lira, 5 litrelik ambalajin fiyati 15 liradir. Evini badana ettirmek icin 16 litre boyaya ihtiyaci olan Menekse teyzenin bu
ihtiyacim karsilayabilmek i¢in en az kag lira harcamas1 gerekir (Altun, 2015)?

Soru 2. Maraton: 5000 m maraton yarisina giren iki atletizm takiminin (A, B) takim elemanlarinin bitirme derecele-
rine gore bir sira numarast veriliyor ve bu numara onun basar1 puani oluyor. Sonuglar asagida verildigi gibidir: 1A 2B
3B 4A 5B 6B 7A 8A 9B 10A Yani A takimindaki atletler maraton kosusunu 1., 4., 7., 8. ve 10. sirada, B takimindaki
atletler ise 2., 3., 5., 6. ve 9. sirada tamamlamiglardir. Bu sonuglara gore asagidaki ifadeleri okuyunuz ve “dogru” veya
“yanlis” tan uygun olani yuvarlak igine aliniz (Altun, 2015).

Ifade Dogru veya Yanlis
A’ nin toplam puani B’ nin toplam puanindan daha iyidir. Dogru / Yanlis
Birinci de sonuncu da A’ dan ¢ikmustir. Evet / Hayir
Ilk {ice madalya verilir ise B takimi daha cok madalya kazanir. Evet / Hayir

Dersin bitiminde ise benzer sorular 6grencilere 6dev olarak birakilmis ve 6devleri yaparken evdeki aile bireylerinden
de yardim alabilecekleri belirtilmistir. Verilen 6devler uygulama giiniinden dnce arastirmaci tarafindan ¢alisma kitaplar
toplanarak incelenmis ve uygulamadan once 6grencilere tekrar dagitilmistir. Bu sayede hem dgrencilerin sorulara deger
verip diizenli ¢alismis olmalar1 saglanmis, hem de 6dev ¢oziimii dncesi verilen farkli cevaplar arastirmaci tarafindan
belirlenmistir. Bir sonraki uygulama dersinde ilk olarak ddev sorulart smifta ¢oziilerek uygulamaya baslanmis, boylece
tiim 6grencilerin dogru cevaba ulagmalar1 saglanmistir.

Ayrica 6grencilerin dersin islenisi hakkindaki fikirlerini almak i¢in on iki hafta boyunca matematik giinligii tut-
malari istenmis, bu gilinliikler her hafta arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Bu giinliikler sayesinde 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarindaki degisimler izlenmistir. Son testin uygulanmasinin ardindan 6grencilerden uygulama
sirasinda hissettiklerini anlatan bir mektup yazmalari istenerek goriisleri alinmistir. Bu mektuplar da arastirmaci tara-
findan degerlendirilmistir. Son testten sekiz hafta sonra kalicilik testi uygulanarak uygulamanin 6grencilerde kalict bir
ogrenme saglayip saglamadigi dl¢iilmistiir.

Verilerin analizi

Arastirmanin genel amaci ¢ergevesinde cevaplart aranan alt problemlere yonelik olarak toplanan ve veriler, oncelikle
iizerinde gerekli istatistiksel ¢oztimlemeler icin SPSS 23.0 kullanilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirma problemi, “Altinct simif 6grencilerine verilen matematik okuryazarligi egitimi, 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 basarisini ve motivasyonlarini arttirmakta midir ve derse karsi tutumlarmi degistirmekte midir?” seklinde
idi. Bu problem ciimlesine yanit aranirken asagida verilen alt problemler incelenerek detayli bir sonug elde edilmeye
caligilmistr.

Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problem durumu ¢ergevesinde, Altinci siif 6grencilerine verilen matematik okuryazarlig:
egitiminin matematik okuryazarlik basarisina etkisi incelenmistir. Bu kapsamda matematik okuryazarligi egitimi verilen
deney grubu ve matematik 6gretim programinda yer alan ilkelere bagli kaliarak 6gretime devam edilen kontrol gru-
bundaki 6grencilerin matematik okuryazarlig: testinden elde ettikleri 6n ve son test puanlar dikkate alinmistir.

[lk olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik okuryazarlig: 6n testinden elde ettikleri puanlar1 ba-
gimsiz gruplar icin t-testi ile karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun on test puanlari t-Testi sonuclar:

Grup N X S t p
Deney 30 5,70 3,69
Kontrol 26 5,77 3,94

-0,068 0,946

Tablo 3 incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubunun 6n test puanlari i¢in yapilan t testi sonucuna gore gruplar
arasinda matematik okuryazarligi agisindan anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir (p > 0,05). Bu bulgu, uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin matematik okuryazarligi agisindan birbirine yakin olduklarini gdstermektedir.

Matematik Okuryazarlig1 egitimi verilen deney grubu 6grencileri ile matematik 6gretim programinda yer alan il-
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kelere bagh kalinarak 6gretime devam edilen kontrol grubundaki 6grencilerin matematik okuryazarligi testinden elde
ettikleri son test puanlari lizerinde etkisini belirleyebilmek i¢in kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Kovaryans
analiz i¢in gerekli olan varyans homojenligi (F=0,514, sd1=1, sd2=54, p=0.476>0.05) incelenmis ve verilerin kovaryans
analiz i¢in uygun oldugu sonucuna ulagilmistir. Gruplarin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test ortalama puanlart
Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin diizeltilmis son test puanlari

Grup N  Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 26 11,33 11,36
Kontrol 26 7,92 7,89

Tablo 4 incelendiginde, gore deney grubunun son test ortalama puani 11,33 iken, diizeltilmis son test puani 11,36
olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun son test ortalama puani 9,72 iken, diizeltilmis son test puani 7,89 olarak tespit
edilmistir. Buradan goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari birbirinden farklidir. Olusan bu farkin
anlamli olup olmadigim test etmek i¢in kovaryans analiz uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. On test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlarinin Deney ve kontrol gruplarina gore kovaryans
analiz sonuclari

Varyans Kaynagi Kareler toplami1 Sd Kareler ortalamast F p
On Test 457,943 1 457,943 31,41 0,000
Gruplar 167,036 1 167,036 11,45 0,001
Hata 772,570 53 14,577

Toplam 1392,500 55

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin 0n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugu gortilmektedir (F=11,45, p=0.001<0.05). Bu verilere gore olusturulan gruplara ayr1 ayn test uygulanmis, iki
ogretiminde basariy1 olumlu yonde arttirdigi sdylenebilir. Ancak deney grubuna uygulanan matematik okuryazarligi
egitiminin d6grenci basarisini, matematik 6gretim programinin ilkelerine bagh kalimarak uygulanan egitime kiyasla daha
cok arttirdig1 goriilmektedir.

Matematik Okuryazarligi egitimi verilen deney grubu 6grencilerinin 6n test ve kalicilik testinden elde ettikleri pu-
anlarin ortalamasi ile standart sapmasi hesaplanmustir. On test ve kalicilik testi arasindaki puan farkina bagimli gruplar
icin t- Testi ile bakilmistir. Bu testle ilgili istatistikler Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Deney grubunun son test ve kalicilik testinin puanlarinin t testi sonuclari

Test N X S t p
Son Test 29 11,03 4,80
Kalicilik Testi 29 11,07 5,15

-0,055 0,956

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunun son test ile kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriil-
mektedir (p>0,05). Son testten sekiz hafta sonra yapilan kalicilik testi sonuglarina gore aragtirmanin sonunda matematik
okuryazarlig1 egitimi verilen deney grubu 6grencilerinde kalici bir 6grenme sagladigi sdylenebilir.

Ayrica deney grubu dgrencilerinin matematiksel basar1 oran1 yiiksek, orta ve diisiik olanlarin 6n test puanlar1 ve son
test puanlarinin karsilastirilmasi Grafik 1’de gdsterilmistir.
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Sekil 1. Deney grubundaki matematik basarisi yiiksek, orta ve diisiik 6@rencilerin 6n ve son test puanlari

Grafik 1 incelendiginde, deney grubundaki matematik basarisi yiiksek, orta ve diisiik 6grencilerin 6n test sonuglari
ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark gézlenmektedir. Matematik basarist yliksek, orta ve diisiik 6grencilerin
On test ortalamalart sirasiyla 8,0, 6,4 ve 2,7 iken son testte bu ortalamalar 14,8 , 12,7 ve 6,5’e yiikselmistir. Buradan,
verilen matematik okuryazarligi egitiminin deney grubundaki matematik basarisi yiiksek, orta ve diisiik 6grencilerin
basarilarini anlamli derecede arttirdigi goriilmektedir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problem durumu ¢ercevesinde, Matematik okuryazarligi egitiminin 6grencilerin matematige
kars1 tutumlarina etkisi incelenmistir. Matematik Okuryazarligi egitimi verilen deney grubu 6grencilerinin tutum 6n
testinden ve son testinden aldiklar1 puanlar dikkate alinmistir. Olgekte tam tutum puani 130°dur. On test ve son test ara-
sindaki puan farkina iliskili 6rneklemler i¢in t- Testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney grubundaki tutum on ve son test puanlarinin t-testi sonuclari

Test N X S t p
On Test 26 114,76 14,21 1,128 0,270
Son Test 26 118,30 12,29

Tablo 7 incelendiginde, deney grubu 6grencilerin tutum 6n test sonuglar1 ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmistiir (p>0,05). Bu durumun sebebinin 6grencilere daha 6nceki matematik derslerinde farkl etkin-
liklerin uygulaniyor olmasindan kaynaklantyor oldugu diisiiniilmektedir.

Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problem durumu cergevesinde, Matematik okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerin matema-
tik dersine karsi motivasyonlarinin artmasina etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Deney ve kontrol grubundakilerin
matematik i¢sel ve amaca yonelik motivasyon 6lgeginden elde ettikleri puanlar dikkate alinmistir. iki grup arasindaki
puanlar bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilagtirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 8 ve Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubunun i¢sel motivasyon puanlarinin t-Testi sonuclar:

Grup N X S i »
Deney 27 15’11 1,21
Kontrol 26 13.81 2,57 2,343 0,023

Tablo 8 incelendiginde, deney grubunun i¢sel motivasyon dlgegi puanlarina ait ortalama ile kontrol grubunun igsel
motivasyon 0l¢egi puanlaria ait ortalama arasindaki fark bagimsiz t-testiyle karsilastirilmis ve anlamli bir fark oldugu
gorlilmiustiir (p<0,05).
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Tablo 9. Deney ve kontrol grubunun amaca yonelik motivasyon puanlar t-Testi sonuc¢lari

Grup N X S : »
Deney 27 1544 1,05
Kontrol 26 14,11 2.76 2,366 0,022

Tablo 9 incelendiginde, deney grubunun amaca yonelik motivasyon 6l¢egi puanlarina ait ortalama ile kontrol gru-
bunun amaca yonelik motivasyon 6l¢egi puanlarina ait ortalama arasindaki fark bagimsiz t-Testiyle karsilastirilmis ve
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Matematik Okuryazarhg Egitimi Verilen Ogrencilerin Bu Uygulama Hakkinda Diisiinceleri

Matematik Okuryazarlig1 egitimi verilen deney grubu 6grencilerinden uygulama siirecini degerlendirecekleri birer
mektup yazmalari istenmistir. Bu mektuplar ile toplanan verilere igerik analizi uygulanmistir. Ogrencilerden toplanan
mektuplar analiz edildiginde duyussal boyut ve 6grenmeye yonelik boyut olarak iki tema ortaya ¢cikmistir. Bu analiz
sonucunda asagidaki Tablo 10’da verilen goriis ve diisiinceler ortaya ¢ikmis ve bazi ortak temalara rastlanmaistir.

Tablo 10. Ogrenci mektup temalar ve alt kategorileri

Tema Alt Kategori Frekans Yiizde
Uygulamadan mutluluk duyma 19 63
Matematigi sevime 20 66
Duyussal Boyut Eglenceliiulma 20 66
flgi gekici 2 6
Yagamsal 13 43
Kalici 3 10
Osrenmeve Basar arttirict 2 6
Y%nelik l%loyut Ogretici o 4 13
Zeka gelistirici 2 6
Zorlayici 5 16
Kafa karistirict 4 13

Duyussal boyut temasinda olumsuz bir alt kategoriye rastlanmamistir. Bu durum 6grencilerin ders 6gretmenini sev-
melerinden ve uygulama sirasinda rahat bir smif ortami olusturulmus olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ogrenmeye
yonelik boyut temasinda ise “zorlayici ve kafa karigtiric1” olmak {izere iki olumsuz alt kategoriye rastlanmigtir. Ancak
bu ifadeleri kullanan 6grencilerin mektuplarinda olumlu duyussal ifadeler oldugu goériilmektedir.

Ogrencilerin ifadelerinde matematik okuryazarlig1 uygulama siirecinde uygulamadan mutluluk duyduklari, matema-
tigi sevdikleri, bu sayede dersi daha eglenceli bulduklar1 ve yasam ile baglantisini kurabildikleri anlagilmaktadir. Uygu-
lamanin bazi 6grencilerde kalic1 6grenme sagladig1 ve basarilarini arttirdigini diisiinmelerine sebep oldugu sdylenebilir.
Bunun yani sira bu uygulama sirasinda kullanilan sorulari zorlayici ve kafa karistirict bulan 6grenciler de bulunmaktadir.

4. Tartisma ve Oneriler

Tartisma

Bu arastirmanin bulgularina gére Matematik Okuryazarligi egitimi, altinci sinif 6grencilerinin Matematik Okurya-
zarlig1 basarisini anlamli derecede arttirmistir. Matematik Okuryazarligi egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin
basarist da 6grenim siireci devam ettiginden artmig ancak son test sonuglarina gore deney grubu 6grencileri lehine ciddi
bir fark ortaya ¢ikmistir.

Korkmaz (2016) galismasinda, altinci siif 6grencileriyle yapmis oldugu ¢alismada matematik uygulamalari dersinin
matematik okuryazarlik bagarisini arttirdigini ortaya koymustur. Gellert (2004) giinliik yasamdan 6rneklerin matematik
okuryazarligin1 kazandirmak i¢in 6nemli oldugunu ifade etmistir. Giirbiiz (2014), 6gretmen adaylariyla yaptiklari ¢alis-
mada uygulanan dgretim neticesinde PISA matematik okuryazarlik diizeylerinde 6nemli bir artisin oldugunu belirlemis-
lerdir. Bu sonuglar matematik okuryazarligi egitiminin etkisini ortaya koymaktadir.

Ayn1 zamanda Matematik Okuryazarligi egitimi, altinc1 sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkilemistir. Matematik okuryazarligi egitimi alan 6grencilerin matematige yonelik tutum puanlari anlamli de-
recede artig gostermistir. Genel anlamda matematige olan tutum ile matematik okuryazarligi arasinda olumlu agidan
bir iliskinin oldugu sonucuna ulasan calismalar ilgili literatiirde bulunmaktadir (Is, 2003; Ziya, 2008; Akyiiz ve Pala,
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2010; Demir, Kili¢ ve Unal, 2010). Ozgen ve Pesen (2008) de giindelik hayattaki problemlerin ve bunlara gore hazir-
lanan faaliyetlerin 6grencilerin matematige karsi ilgilerini ve sevgilerini ¢cogalttigini ortaya koymuslardir. Bu durumun
ogrencilerin derste daha zevk almalar1 ve dgrendiklerini yasamsallastirabildikleri i¢in oldugu sdylenebilir. Matematik
basarisi ile matematige yonelik tutumlar arasinda olumsuz bir iligskinin oldugu ya da anlaml bir iliskinin olmadig1 gibi
caligmalarla az da olsa karsilagilmistir (Dogan ve Baris, 2010).

Matematik Okuryazarligi egitimi, altinct sinif 6grencilerinin igsel ve digsal matematik motivasyonlarini arttirmistir.
Ogrenciler matematik okuryazarlig: egitiminin verildigi derslere daha istekli gelmisler ve katilmiglardir. PISA 2003 uy-
gulamasinda da iilkemizdeki 6grencilerin matematik 6grenmeye karsi giidiilenmis olduklari ve gogunlukla matematigin
gelecekte dis odiiller saglayacagini diisiindiikleri goriilmiistir (EARGED, 2005). Akarsu (2009), istatistiksel olarak ice
yonelik ve disa yonelik motivasyonun matematiksel basari Ustiindeki etkisinin anlamli olmadigi sonucuna ulagmistir.
Caligmada arastirilan bir diger kisim 6grencilerin bagart diizeylerine gore matematik okuryazarligi basarisindaki de-
gisimin incelenmesidir. Matematik Okuryazarligi egitimi, altinc1 sinif 6grencilerinin hem matematik dersinde basarili
ogrencilerden olusan grubun basarisini hem de matematik dersinde orta ve basarisiz olan 6grencilerden olusan grubun
basarisini anlamli derecede arttirmistir. Kiikey ve Aydogdu (2013)’nun ¢aligsmalarinda matematik basarisi ile matematik
okuryazarliklari arasinda olumlu agidan anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Matematik Okuryazarlig1 egitimi uygulamasi bittikten sekiz hafta sonra uygulanan kalicilik testi sonuglarina gore
Matematik Okuryazarligi egitimi, altinci sinif 6grencilerinde kalici bir 6grenme saglamistir.

Uygulama sonunda 6grencilere yazdirilan mektuplar incelendiginde Matematik Okuryazarligi egitiminin, 6grencile-
rin matematik dersi hakkindaki diisiincelerini yeniden yapilandirmalarma neden oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler kendi
ifadeleriyle derslerin zevkli gegtigini, uygulamalar1 yagamsal bulduklarini ve karsilastiklar1 problemleri ¢dzmek igin
motive olduklarint belirtmislerdir. Uygulama 6grencilerin derse katilimini arttirmig, 6zgiiven olusturmalarina yardimei
olmustur.

Oneriler

Aragtirmadaki bulgular ve ulasilan sonuglara dayanilarak, matematik okuryazarligi egitimi ile ilgili asagidaki 6neri-
lere yer verilmistir:

1. Matematik okuryazarligi egitiminin 6grenciler lizerindeki etkisini daha kapsamli bir sekilde ortaya koymak
amactyla besinci, yedinci ve sekizinci sinif seviyelerini kapsayan arastirmalar yapilabilir.

2. Matematik okuryazarhigini etkileyebilecek diger disiplinler ile matematik dersi arasindaki iligki arastirilarak
bu iliski dogrultusunda 6grencilerin matematik okuryazarlik seviyelerini arttirabilecek arastirmalar yapilabilir.

3. Yapilan ¢alismada matematik okuryazarligi egitiminin matematik okuryazarlig1 basarisina etkisi arastirilmistir.
Baska ¢alismalarda matematik okuryazarligi egitiminin matematik basarisini yordama durumu arastirilabilir.

4. Matematik okuryazarligi egitimi verilen 6grencilerdeki gelisim siirecini daha iyi takip edebilmek i¢in boylamsal
caligmalara yer verilebilir.

5. Ogrencilere yoneltilen problemlerin gercek yasamda karsilasilabilecek say1 ve bilgilerden olusmas saglanarak,
ogrencilerin ezbercilik yapmak yerine mantikli diistinmeyi 6grenmeleri saglanabilir.

6. Matematik okuryazarligi egitiminin siniflarda dogru bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Universitelerin Egitim
Fakiiltelerinde egitim gormekte olan 6gretmen adaylarina “Matematik Okuryazarlig1 Egitimi” verilebilir.
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