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Özet 

 

Anahtar Kelimeler 
 

Bu çalışmada küresel iklim değişikliği ve sürdürülebilir 

kalkınma konularına yönelik geçerli ve güvenilir bir başarı 

testi geliştirilmesi amaçlanmıştır. Çalışmada nicel veri 

toplama yöntemi olan tarama deseni kullanılmıştır. Çalışma 

grubunu 361 ortaokul sekizinci sınıf öğrencisi 

oluşturmaktadır. Hazırlanacak çoktan seçmeli testin 

maddeleri oluşturulurken 8.sınıf MEB Fen Bilimleri dersi 

kazanımları dikkate alınmış ve yapılan alan yazın taraması 

sonucu araştırmacı tarafından 45 soruluk bir madde havuzu 

oluşturulmuştur. Hazırlanan madde havuzu uzman 

görüşlerine sunulmuş ve yapılan geri dönüşler neticesinde 

36 soruya indirgenmiştir. Geliştirilecek çoktan seçmeli test 

son olarak dil ve anlaşılabilirlik yönünden de kontrol 

edilerek uygulanmaya hazır hale getirilmiştir. Pilot 

uygulama yapıldıktan sonra, hazır hale getirilen başarı 

testinin taslak formu 361 öğrenciye uygulanmıştır. 

Hazırlanan testin veri toplama sürecinden sonra öğrencilerin 

cevapları analiz edilmiş ve yapılan analiz sonucunda 11 tane 

sorunun çıkarılmasına karar verilmiştir. Bu maddeler 

çıkartıldıktan sonra testte kalan maddelerin ortalama güçlük 

değeri 0.59 ve ortalama ayırt edicilik değeri ise 0,48 olarak 

elde hesaplanmıştır. Testin KR-20 iç tutarlık katsayısı 0.87 

olarak elde edilmiştir. Yapılan araştırma sonucunda geçerli 

ve güvenilir bir iklim değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma 

başarı testi elde edilmiştir. Hazırlanan başarı testinin başka 

araştırmacılar tarafından kullanılması önerilmektedir. 
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Measuring the Green Belt: A Climate and Sustainability 

Achievement Test for Secondary School Learners 
 

Abstract 

 

Keywords 
 

This study aimed to develop a valid and reliable multiple-

choice achievement test on global climate change and 

sustainable development. A survey design, a quantitative 

data collection method, was used in the study. The study 

group consisted of 361 eighth-grade middle school students. 

When developing the multiple-choice test items, the 8th-

grade MEB Science course objectives were taken into 

consideration, and based on a literature review, the 

researcher created a 45-question item pool. The prepared 

item pool was submitted to experts for their opinions, and 

based on feedback, it was reduced to 36 questions. The 

developed multiple-choice test was finally checked for 

language and understandability before being ready for 

implementation. After the pilot application, the draft form of 

the prepared achievement test was administered to 361 

students. After the data collection process, the student 

responses were analyzed, and the analysis resulted in the 

removal of 11 questions. After removing these items, the 

average difficulty value of the remaining items was 

calculated as 0.59 and the average discrimination value as 

0.48. The KR-20 internal consistency coefficient of the test 

was calculated as 0.87. The study resulted in a valid and 

reliable climate change and sustainable development 

achievement test. It is recommended that other researchers 

use the prepared achievement test. 
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GİRİŞ 

Dünya’nın karşı karşıya olduğu önemli çevre sorunlarından biri olan iklim değişikliği, 

yalnızca yeryüzünün doğal yapısını değil aynı zamanda toplumsal yapıyı, ekonomik 

sistemleri ve bireylerin hayat tarzlarını da yakından etkilemektedir (IPCC, 2023). 

Sanayileşme faaliyetlerinin artmasıyla beraber artan fosil yakıt kullanımı, ormansızlaşma ve 

bilinçsiz tüketim gibi insan kaynaklı nedenler atmosferdeki sera gazı artışına neden olarak, 

dünyanın ortalama sıcaklığının artması, aşırı hava olayları ve biyoçeşitliliğin azalması gibi 

olaylara yol açmaktadır (Polat & Dellal, 2016; Ağırbaş & Sarıçam, 2023). İklim değişikliği ile 

doğrudan bağlantılı olan sürdürülebilir kalkınma kavramı ise çevresel koruma, ekonomik 

büyüme ve toplumsal eşitliği bir arada tutmayı amaçlayan bir kalkınma modelini ifade 

etmektedir. Brundtland Raporu’nda (1987) ‘gelecek nesillerin kendi ihtiyaçlarını tehlikeye 

atmadan bugünün ihtiyaçlarını karşılayabilmek’ olarak tanımlanan sürdürülebilir kalkınma 

kavramı, ‘İklim değişikliği ve etkileri ile mücadele etmek için acil olarak harekete geçmek’ 

şeklinde ifade edilen İklim Eylemi’ (SKA -13) ile de bu iki kavramın birbirinden ayrı 

düşünülemeyeceğini görülmüştür (UN, 2022). Yine iklim değişikliği üç boyutu da tehdit 
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ederek kalkınma hedeflerinin gerçekleştirilmesini zorlaştırmaktadır (Altınok, Fırat & Soyu, 

2015; Satır & Reyhan, 2013). 

İnsan faaliyetleri sonucu açığa çıkan sera gazlarındaki artışın bir sonucu olarak ortaya 

çıkan küresel ısınmayla birlikte ortaya çıkan birtakım olumsuz durumlar kalkınma için 

atılacak adımları doğrudan etkilemektedir (Ari, 2018; Karakaya & Özçağ, 2001). Ortaya çıkan 

bu etkiler özellikle gelişmemiş ve gelişmekte olan bölgelerde kendini daha derin 

göstermektedir. Bu bölgelerde artan sıcaklıklar ve azalan yağış miktarları tarım sektörünü 

olumsuz etkilemekte ve gıda güvenliğini tehdit etmektedir (Uzan, 2023). Benzer şekilde su 

kaynaklarının azalması ve biyolojik çeşitliliğin bozulması gibi çevresel sorunlar, halk 

sağlığına, geçim kaynaklarına ve sosyal dengeye zarar vererek sürdürülebilir kalkınma 

çabalarını zorlaştırmaktadır (Kılıç, 2009; Uzan, 2023; Satır& Reyhan, 2013; Doğru & Orzan, 

2025). Yine iklim değişikliğine bağlı olarak ortaya çıkan afetler kalkınma hedeflerinin 

başarısını olumsuz etkilemiştir (Aydın ve Genç, 2022). Tüm bu durumlar iklim 

değişikliğinin, sürdürülebilir kalkınmanın yalnızca çevresel değil, aynı zamanda sosyal ve 

ekonomik boyutlarını da tehdit ettiğini göstermektedir (Altınok, Fırat & Soyu, 2015; Koçar 

Uzan, 2023). Bu açıdan iklim değişikliğinde sera gazlarının artışının önüne geçmek kalkınma 

süreçlerinin gerçekleştirilmesinde önemli bir paya sahiptir (Karakaya & Özçağ, 2001) ve 

iklim değişikliği ile sıkı bir mücadele ortaya konulmadan sürdürülebilir kalkınma tam 

anlamıyla sağlanamayacaktır. Yapılacak sürdürülebilir politikalar ile iklim değişikliği de ile 

etkin bir şekilde mücadele edilebilir (Altınok, Fırat & Soyu, 2015; Aydın & Genç, 2022). Aynı 

zamanda bu iki kavrama yönelik bilinçlendirme çalışmalarının erken yaşlardan itibaren 

kazandırılması, iklim değişikliği ile mücadele edebilecek bireylerin yetiştirilmesi açısından 

büyük önem taşımaktadır (Howell & Allen, 2019). Sürdürülebilirlik kavramı, ilk olarak 

çevresel koruma ile ekonomik kalkınma arasındaki dengeyi vurgulayan Brundtland 

Raporu’nda (World Commission on Environment and Development [WCED], 1987) “gelecek 

nesillerin ihtiyaçlarını karşılama kapasitesini tehlikeye atmadan bugünün ihtiyaçlarını 

karşılama” olarak tanımlanmıştır. Bu tanım, sürdürülebilirliği yalnızca çevresel bir mesele 

olmaktan çıkararak sosyal ve ekonomik boyutları da içeren çok boyutlu bir yapıya 

dönüştürmüştür. İklim değişikliği literatürü ise özellikle sera gazı emisyonlarının artışıyla 

küresel sıcaklık ortalamalarının yükselmesi üzerine yoğunlaşmaktadır. Intergovernmental 

Panel on Climate Change (IPCC, 2021) raporuna göre, insan faaliyetleri özellikle fosil yakıt 

kullanımı, ormansızlaşma ve sanayileşme yoluyla atmosferdeki sera gazı yoğunluğunu 

artırmakta ve bu durum küresel iklim sisteminde geri dönülmez değişimlere yol açmaktadır. 

Sürdürülebilir kalkınma ile iklim değişikliği arasındaki ilişki, Birleşmiş Milletler’in 

Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları (Sustainable Development Goals - SDGs) çerçevesinde 

daha da belirginleşmiştir. Özellikle 13. amaç olan “İklim Eylemi”, iklim değişikliği ile 

mücadeleyi sürdürülebilir kalkınmanın temel bileşenlerinden biri olarak ele almaktadır 

(United Nations, 2015). Literatürde, iklim değişikliğinin yalnızca çevresel değil aynı 

zamanda sosyal ve ekonomik etkiler doğurduğu vurgulanmaktadır. Stern (2007), iklim 

değişikliğinin ekonomik maliyetlerinin küresel ölçekte ciddi boyutlara ulaştığını ve erken 

müdahalenin uzun vadede daha düşük maliyetli olduğunu belirtmektedir. Benzer şekilde, 

Oreskes (2004) bilimsel konsensüsün, iklim değişikliğinin insan kaynaklı olduğu yönünde 

güçlü kanıtlar sunduğunu ortaya koymuştur. Eğitim literatürü açısından 

değerlendirildiğinde, sürdürülebilirlik ve iklim değişikliği eğitimi, bireylerin çevresel 

farkındalık ve davranış değişikliği geliştirmesinde kritik bir rol oynamaktadır. UNESCO 

(2017), Eğitim for Sustainable Development (ESD) yaklaşımı kapsamında öğrencilerin 
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yalnızca bilgi edinmesini değil, aynı zamanda eleştirel düşünme ve çevresel sorumluluk 

geliştirmesini hedeflemektedir. Araştırmalar, aktif öğrenme, oyunlaştırma ve deneyim 

temelli yaklaşımların öğrencilerin iklim değişikliği konusundaki kavramsal anlamalarını 

güçlendirdiğini göstermektedir (Rickinson et al., 2004). Son yıllarda yapılan çalışmalar, 

öğrencilerin iklim değişikliğini çoğunlukla günlük hava olayları ile karıştırdığını ve 

kavramsal yanılgıların yaygın olduğunu ortaya koymaktadır (Andersson & Wallin, 2000). Bu 

durum, öğretim süreçlerinde kavram yanılgılarını giderici pedagojik yaklaşımların önemini 

artırmaktadır. İklim değişikliği ve sürdürülebilirlik, çevre okuryazarlığının yakından 

bağlantılı bileşenleridir. İklim değişikliği Dünya sistemi süreçlerine odaklanırken, 

sürdürülebilirlik daha geniş sosyo-ekolojik dengeyi ele alır. Bunları ayrı ayrı ele almak, 

parçalı bir anlayışa yol açar, bu nedenle, öğrencilerin bütünsel çevre muhakemesini ve 

sistem düşünmesini değerlendirmek için her ikisini de entegre etmenini esas olduğu 

düşünülmektedir. Bu çalışma, birleşik bir değerlendirme çerçevesi geliştirerek bu ihtiyaca 

yanıt vermektedir. Bu doğrultuda, öğrencilerin iklim değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma 

konularındaki bilgi düzeylerini ölçebilecek geçerli ve güvenilir ölçme araçlarına ihtiyaç 

olduğu düşünülmektedir. Ancak alan yazında, bu iki kavramı birlikte ele alan bir başarı 

testine rastlanmamıştır. Yapılan çalışmalar incelendiğinde araştırmacıların büyük ölçüde 

öğrencilerin farkındalık (Deniz, İnel & Sezer, 2021; Gönen, Deveci & Aydede, 2023; Satmaz 

vd., 2025), tutum (Bozdoğan, 2009; Kaya, 2013) veya endişe (Gezer & İlhan, 2021) gibi 

duyuşsal alanlara odaklandığı, bilişsel alana yönelik sınırlı sayıda çalışmanın (Eroloğlu & 

Aydoğdu, 2016; Çermik & Akçay, 2020; Arslan, Görgülü-Arı, 2023) olduğu veya çevre 

sorunları kapsamında (Aydın & Selvi, 2020; Güven, 2013; Nacaroğlu, Bektaş, & Kızkapan, 

2020) ele alındığı görülmektedir. Diğer taraftan sürdürülebilir kalkınma konusunda yapılan 

çalışmalarda da benzer bir durum söz konusudur. Geliştirilen ölçeklerin çoğunluğu 

öğrencilerin görüşlerini veya tutumlarını ölçmeyi amaçlamakta (Atmaca, Kiray & Pehlivan, 

2019; Atabek-Yiğit & Balkan Kıyıcı, 2022; Cimer & Aydın, 2018; Demirel & Sungur, 2018; 

Sağdıç & Şahin, 2015; Kaya, 2013; Türer, 2010), bilişsel düzeyi ölçen çoktan seçmeli başarı 

testlerine çok az yer verilmektedir (Erkol, vd., 2022; Korkmaz, 2025; Özmodanlı, 2023; 

Türkmen, 2025). Ortaya çıkan bu sonuçlar, iklim değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma gibi 

küresel olarak ön plana çıkan konuların bilişsel olarak ele alınmasının zorunluluğunu ortaya 

koymaktadır. Bu doğrultuda geliştirilecek olan çoktan seçmeli başarı testi, öğrencilerin bu iki 

konuya yönelik bilişsel düzeylerini ölçebilecek, eğitim programlarının etkililiğini 

değerlendirmede araştırmacılara ve öğretmenlere nesnel bir araç sunacaktır. Sonuç olarak 

alan yazındaki bu boşluk iki kavramın birbirinden bağımsız olarak değil birbirleriyle ilişkili 

şekilde ele alınmasını gerektiğini gösterirken aynı zamanda bu doğrultuda geliştirilecek 

ölçme araçlarına olan ihtiyacı da artırmaktadır. Bu çalışmanın amacı iklim değişikliği ve 

sürdürülebilir kalkınma konularına ilişkin ayrı ayrı başarı testlerinin mevcut olduğu, ancak 

her iki temayı bütüncül bir yaklaşımla ele alan geçerli ve güvenilir bir ölçme aracının 

bulunmadığı belirlenmiş; bu doğrultuda sera etkisi, iklim değişikliği, geri dönüşüm ve 

sürdürülebilir kalkınma konularını kapsayan kapsamlı bir başarı testinin geliştirilmesi 

amaçlanmıştır. 

Problem Durumu  

Bu çalışmada ortaokul öğrencilerine yönelik geçerli ve güvenilir bir Küresel İklim 

Değişikliği ve Sürdürülebilir Kalkınma konularına ait başarı testi geliştirilmesi 

amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda aşağıdaki problemler oluşturulmuştur:  
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1. “Küresel İklim Değişikliği ve Sürdürülebilir Kalkınma” başarı testinin geçerlik 

düzeyi nedir? 

2. “Küresel İklim Değişikliği ve Sürdürülebilir Kalkınma” başarı testi maddelerinin 

madde güçlük ve madde ayırt edicilik değerleri nedir?  

3. “Küresel İklim Değişikliği ve Sürdürülebilir Kalkınma” başarı testinin güvenilirlik 

düzeyi nedir?  

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 

Bu çalışmada, tarama metodu kullanılmıştır. Tarama metodu var olan bir durumu 

olduğu gibi betimlemeyi amaçlayan araştırma yöntemidir. Bu yöntemde araştırmacı 

herhangi bir müdahalede bulunmaz, bireylerin, grupların veya olayların mevcut 

özelliklerini, görüşlerini, tutumlarını ya da başarı düzeylerini ortaya koymaya çalışır (Çepni, 

2021). Bundan dolayı ortaokul öğrencilerine yönelik iklim değişikliği ve sürdürülebilir 

kalkınma konularındaki başarı düzeylerini belirlemek amacıyla geçerli ve güvenilir bir 

başarı testi geliştirmek amaçlanmıştır. Çalışma 8. Sınıf öğrencilerine uygulanmıştır. 

Örneklem / Araştırma grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu 2024-2025 eğitim-öğretim yılında Türkiye’nin 

güneydoğusunda yer alan bir ilçedeki üç farklı devlet ortaokulunda öğrenim görmekte olan 

361 sekizinci sınıf öğrencisi oluşturmaktadır. Çalışmaya katılım sağlayan öğrencilerden 

155’si kız 206’sı erkek öğrencilerden oluşmaktadır. Çalışma grubu seçilirken araştırmacıya 

hız ve pratiklik kazandırılması hedeflendiğinden dolayı kolay ulaşılabilir örnekleme 

yöntemi (Yıldırım ve Şimşek, 2021) tercih edilmiştir. Test geliştirme sürecinde örneklem 

büyüklüğü belirlenirken teste yer alan soru sayısının 5 katı ile 10 katı arasında bir 

örneklemle çalışılması tavsiye edilmektedir (Büyüköztürk, 2023; Tavşancıl, 2019). Bu 

doğrultuda teste yer alan soru sayısına bağlı olarak örneklem sayısının yeterli olduğu 

anlaşılmaktadır. 

Test Geliştirme Süreci 

Çalışma kapsamında alanyazına kazandırılması hedeflenen Küresel İklim Değişikliği 

ve Sürdürülebilir Kalkınma Başarı Testinin geliştirilme sürecinde sırasıyla uygulanan 

basamaklar aşağıda detaylı şekilde ele alınmıştır (Arslan-Görgülü-Arı, 2023). 

Soru Havuzunun Oluşturulması 

Testin amacına uygun olması açısından iklim değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma 

konularını içeren 8.sınıf MEB Fen Bilimleri dersi kazanımları tercih edilmiştir. Başarı testi 

için sorular hazırlanırken konuyla alakalı 45 soruluk bir havuz oluşturulmuştur 

Madde Yazımı 

Hazırlanan sorulardan ortaokul düzeyine uygun olmayan, birbirine benzeyen ya da 

konu alanını tam kapsamayan sorular çıkarılmıştır. Eleme süreci tamamlandıktan sonra 

kalan 36 sorunun bazılarında ise araştırmacı tarafından cevap seçeneklerinde ve kullanılan 

görsellerin bazılarının çok anlaşılır olmadığı düşünüldüğü için birtakım değişiklikler 

yapılmıştır. Böylece 36 soruluk taslak formun ilk aşaması oluşturulmuştur. 
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Belirtke Tablosunun Oluşturulması 

Belirtke tablosunda sorularla birlikte soruların hangi kazanıma ait olduğu, hangi 

kaynaktan elde edildiği ve Bloom Taksonomisine göre hangi basamakta yer aldığı 

gösterilmiştir. Kazandırılması hedeflenen her bir kazanıma ait soruların en az 3 katı soru 

olacak şekilde soru hazırlanmıştır. Kazanımlara ait sorular hazırlanırken eşit sayıda soru 

hazırlanılmasına dikkat edilmiş ancak bazı kazanımlarda içerdiği kavramların fazlalığı 

nedeniyle fazla sayıda soru hazırlanılmasına dikkat edilmiştir. Geliştirilen iklim değişikliği 

ve sürdürülebilir kalkınma başarı testine ait belirtke tablosu Tablo 1’de yer almaktadır. 

Tablo 1. İklim Değişikliği ve Sürdürülebilir Kalkınma Başarı Testine Ait Belirtke Tablosu 

Soru No Kazanım Bloom 

Taksonomisine 

göre yer aldığı 

basamak 

Kaynak 

Soru 1  

 

F.8.6.3.3. Küresel iklim 

değişikliklerinin nedenlerini ve 

olası sonuçlarını tartışır. 

Anlama Ölmez (2023) 

Soru 2 Anlama Araştırmacı 

Soru 3 Anlama Araştırmacı 

Soru 4 Anlama Araştırmacı 

Soru 5 Anlama Ölmez (2023) 

Soru 6 Anlama Literatür 

Soru 7 Anlama Adalı, Koşar, 

& Şakacı, (2019) 

Soru 8 Anlama Ölmez (2023). 

Soru 9  

F.8.6.4.1. Kaynakların 

kullanımında tasarruflu 

davranmaya özen gösterir. 

Anlama Araştırmacı 

Soru 10 Anlama Araştırmacı 

Soru 11          Uygulama MEB (2022) 

Soru 12 Anlama Araştırmacı 

Soru 13 Anlama Güneş Koç, 

Zonuz, & Yıldız 

(2023). 

Soru 14 Anlama Araştırmacı 

 

Soru 15 

F.8.6.4.3. Geri dönüşüm için katı 

atıkların ayrıştırılmasının önemini 

açıklar 

Anlama  

Araştırmacı 
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Soru 16  

F.8.6.4.2. Kaynakların tasarruflu 

kullanımına yönelik uygulama 

yapar. 

         Uygulama Araştırmacı 

Soru 17          Uygulama Araştırmacı 

Soru 18          Uygulama Araştırmacı 

Soru 19          Uygulama MEB (2022) 

Soru 20          Uygulama Araştırmacı 

Soru 21 F.8.6.4.3. Geri dönüşüm için katı 

atıkların ayrıştırılmasının önemini 

açıklar 

         Uygulama MEB (2022) 

Soru 22           Hatırlama  Araştırmacı 

Soru 23 Analiz Araştırmacı 

Soru 24 Analiz Araştırmacı 

Soru 25 Analiz Güneş Koç, 

Zonuz, & Yıldız 

(2023). 

Soru 26          Uygulama Araştırmacı 

 

 

Soru 27 

F.8.6.4.5. Kaynakların 

tasarruflu kullanılmaması 

durumunda gelecekte 

karşılaşılabilecek problemleri 

belirterek çözüm önerileri sunar. 

Analiz  

 

Araştırmacı 

Soru 28 F.8.6.4.4. Geri dönüşümün 

ülke ekonomisine katkısına ilişkin 

araştırma verilerini kullanarak 

çözüm önerileri sunar. 

Analiz Araştırmacı 

Soru 29 Analiz Araştırmacı 

Soru 30 Analiz Araştırmacı 

Soru 31 Analiz Doğanoğlu, 

Akyüz, Başoğlu ve 

Kara (2024) 

Soru 32 Analiz Araştırmacı 

Soru 33 F.8.6.4.5. Kaynakların 

tasarruflu kullanılmaması 

durumunda gelecekte 

karşılaşılabilecek problemleri 

belirterek çözüm önerileri sunar. 

 Değerlendirme Araştırmacı 

Soru 34  Değerlendirme MEB (2022) 

Soru 35 Yaratma Araştırmacı 

Soru 36 Yaratma Araştırmacı 
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Tablo 1 incelendiğinde geliştirilecek olan testte konuyla ilgili 6 farklı kazanıma yer 

verildiği ve hazırlanan soruların kazanımlara uygun, eşit ve dengeli bir şekilde dağılım 

gösterecek şekilde hazırlanmış olduğu anlaşılmaktadır. Testte yer alan soruların Yenilenmiş 

Bloom Taksonomisi (Bloom, 1956) (Hatırlama, Anlama, Uygulama Analiz, Değerlendirme, 

Yaratma) basamakları dikkate alınarak bilişsel düzeye uygun şekilde ve her kazanım için en 

1 soru olacak şekilde hazırlandığı görülmektedir. Öğrencilerin sadece bilgiyi hatırlamaları 

değil, aynı zamanda yorumlamaları ve çözmeleri istendiğinden ‘Anlama’(14 soru) ve 

‘Analiz’ (9 soru) düzeylerinde hazırlanan soru sayılarının fazla olduğu; öğrencilerin günlük 

yaşam durumlarında bilgiyi kullanabilme becerilerini ölçmek amacıyla Uygulama 

düzeyinde 8 soru; üst düzey becerileri geliştirmek amacıyla ‘Değerlendirme’ (2 soru) ve 

‘Yaratma’ (2 soru) düzeylerinden de sorular hazırlandığı görülmektedir. Testin sadece 1 

maddesinde ‘Hatırlama’ düzeyinde soru hazırlandığı, bu durum da hazırlanan testin ezbere 

dayalı sorular yerine anlama ve problem çözmeye yönelik sorularla zenginleştirilmeye 

çalışıldığı anlaşılmaktadır. Soru sayıları Bloom basamakları arasında eşit dağıtılmak 

amacıyla değil, öğretim programındaki kazanımların bilişsel gerekliliklerine göre 

belirlenmiştir. İklim değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma kazanımlarının büyük kısmı 

anlama, uygulama ve analiz düzeylerinde yoğunlaştığından bu basamaklarda daha fazla 

maddeye yer verilmiştir. Değerlendirme ve yaratma düzeyleri testte temsil edilmekle 

birlikte, bu beceriler çoktan seçmeli testlerden ziyade açık uçlu ve performans temelli ölçme 

araçlarıyla daha etkili değerlendirilebildiğinden madde sayıları sınırlı tutulmuştur 

Ölçme Aracının Çoktan Seçmeli Hale Getirilmesi 

Çoktan seçmeli testler objektif bir şekilde puanlanabildiği, güçlük ve ayırt edicilik 

düzeylerinde kolaylıkla hazırlanabildiği, madde analizi yapılmasına imkan verdiği için 

ölçme ve değerlendirme alanında en etkili yöntemlerden biri olduğu kanıtlanmış olan çoktan 

seçmeli formatta geliştirilmesine karar verilmiştir (Hasançebi, Terzi & Genç, 2020). Böylece 

36 sorudan oluşan taslak form uzman görüşlerine sunulmuştur.  

Uzman Görüşünün Alınması ve Kapsam Geçerliliğinin Sağlanması 

Hazırlanan taslak formun kapsam geçerliliğini sağlamak ayrıca maddelerin 

anlaşılabilirliğini ve hedef kitleye uygunluğunu belirleyebilmek adına (Yurdugül, 2005) iki 

fen eğitimi alanında uzman öğretim üyesi, dört uzman fen bilimleri öğretmeni, iki fen 

bilimleri öğretmeni, bir uzman sosyal bilgiler öğretmeni olmak üzere toplam 9 uzmanın 

görüşlerine sunulup incelenmesi istenmiştir. Lawshe tekniğinde en az 5 en fazla ise 40 

uzman görüşüne ihtiyaç duyulmaktadır (Yurdugül, 2005). Bundan dolayı uzman görüşü için 

yeterli sayıya ulaşıldığı anlaşılmaktadır. Yine teste yer alan soruların dil ve anlatım açısından 

uygunluğu 2 Türkçe öğretmeni tarafından kontrol edilmiştir. Uzmanlardan ve Türkçe 

öğretmenlerinden gelen geri dönütler sonrası 1, 2, 7, 8 11, 13, 21 ve 36. soruların cevap 

şıklarında, soru köklerinde ve kullanılan tablo ve grafiklerde daha anlaşılabilir olması için 

bazı değişiklikler yapılmıştır. En son aşamada 36 soruluk taslak form hazır hale getirilmiştir. 

Teste Ait Taslak Formunun Hazırlanması ve Pilot Uygulama Yapılması 

Araştırmada öncelikle Harran Üniversitesi Sosyal ve Beşeri Bilimler Araştırmaları Etik 

Kurulundan gerekli izinler alınmıştır. Uzman görüşleri sonunda hazırlanan taslak form 

araştırmacı eşliğinde sekizinci sınıf öğrencilerinden 30 öğrenciye uygulanmıştır. Pilot 

uygulamada yer alan öğrenciler, testin kapsadığı "İklim Değişikliği ve Sürdürülebilir 

Kalkınma" ünitesini Fen Bilimleri dersi kapsamında daha önce işlemiş öğrencilerden 
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seçilmiştir. Bu nedenle öğrencilerin ölçülen kazanımlara ilişkin temel bilgi ve deneyime 

sahip oldukları kabul edilmiştir. Pilot uygulamaya dahil edilen öğrenciler seçilirken bilişsel 

düzeyde her seviyeden öğrenci olmasına dikkat edilmiştir. Bundan dolayı öğrencilerin ders 

puanları ve öğretmenlerinin görüşleri doğrultusunda düşük, orta ve yüksek seviyedeki 

öğrenciler pilot uygulamaya dahil edilmiştir. Uygulama sonucunda öğrencilerin testi 

ortalama 30- 35 dk arasında tamamladığı görülmüş ve esas uygulama için bir ders saati yani 

40 dk’nın yeterli olacağı görüşüne varılmıştır. Pilot uygulamada yer alan öğrenciler, testin 

kapsadığı "İklim Değişikliği ve Sürdürülebilir Kalkınma" ünitesini Fen Bilimleri dersi 

kapsamında daha önce işlemiş öğrencilerden seçilmiştir. Bu nedenle öğrencilerin ölçülen 

kazanımlara ilişkin temel bilgi ve deneyime sahip oldukları kabul edilmiştir. Ayrıca pilot 

uygulamanın amacı öğrencilerin başarı düzeylerini belirlemekten ziyade, geliştirilen test 

maddelerinin psikometrik özelliklerini (madde güçlüğü, ayırt edicilik ve güvenirlik) 

incelemektir. Yine teste yer alan bazı soruların (8, 23 ve 34) anlaşılmayan noktalarında 

değişiklikler yapılmıştır. Son aşamada esas uygulama için taslak forma son hali verilmiştir. 

Testin Esas Uygulaması 

Pilot uygulama sonrası 36 sorudan oluşan Küresel İklim Değişikliği ve Sürdürülebilir 

Kalkınma Başarı Testinin taslak formu 3 farklı ortaokulda öğrenim gören 361 sekizinci sınıf 

öğrencisine uygulanarak, testin esas uygulama aşaması tamamlanmıştır. 

Teste Ait İstatistiksel Analizlerin Yapılması 

Uygulama sonrası öğrencilerden elde edilen veriler Excel ve SPSS gibi istatistik 

programlarına aktarılarak geçerlilik ve güvenilirlik analizleri gerçekleştirilmiştir. Burada 

teste yer alacak ve çıkartılacak sorulara karar vermek için, başarı testine ait madde güçlük ve 

ayırt edicilik indeksleri ve korelasyona dayalı madde analiz değerleri dikkate alınmıştır. Yine 

KR-20 güvenilirlik kat sayısı değerlerine de bakılmıştır. Can (2024) KR-20 değerinin 0.40’ın 

altına düşmesi durumunda testin güvenilirliğinin yetersiz olacağını, 0.40 ve 0.60 aralığında 

ise düşük düzeyde güvenilirliğe sahip olduğunu ifade etmiştir.  

Başarı Testinin Son Halinin Elde Edilmesi 

Yapılan analizler sonucu testten çıkartılması gereken soruların çıkartılması ile test 

kullanıma hazır hale getirilmiştir. Böylece geçerli ve güvenilir bir oluşan küresel iklim 

değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma başarı testi ortaya konmuştur. 

 

Veri Toplama Aracı ve Veri Toplama Süreci  

Çalışmadaki veriler çeşitli aşamalardan geçirilerek kazanımlara uygun olarak 36 

sorudan oluşan çoktan seçmeli bir küresel iklim değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma başarı 

testi taslağına dönüştürülmüş ve veri toplama işlemi gerçekleştirilmiştir. Hazırlanan taslak 

forma ait veriler ortaokul öğrencileriyle yüz yüze bir biçimde sınıf ortamında elde edilmiştir. 

Uygulama aşamasına geçilmeden önce çalışmaya katılan öğrencilere testin gerçekleştirilme 

amacına dair gerekli açıklamalar yapılmış ve test bitimine kadar öğrencilere hiçbir 

müdahalede bulunulmamıştır. 

Verilerin Analizi 

Öğrencilerden elde edilen cevaplar SPSS ve Excel programlarına aktarılarak analiz 

edilmiştir. Testin puanlandırılması ve değerlendirilmesi doğru cevap (1 puan), yanlış cevap 
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(0) ve boş soru (0) şeklinde yapılarak Excel programına aktarılmıştır. Testte yanlışlar 

doğruyu götürmeyecek şekilde değerlendirilme yapılmış ve puanlama ölçütüne göre 

puanlama yapılmıştır. Analize geçilmeden önce öğrencilerin testten aldıkları toplam puanlar 

hesaplanarak en yüksek puandan en düşük puana göre sıralanmıştır. Sıralanan puanlar 

sonrasında doğru cevap veren öğrencilerin yer aldığı testteki %27’lik üst grup ve %27’lik alt 

grup belirlenmiştir. 361 kişinin yer aldığı çalışmada doğru cevap verenlerdeki üst grup ve alt 

grup 97 kişi olarak belirlenmiştir. Bu aşamadan sonra sorulara ait madde güçlük (pj) ve 

madde ayırt edicilik(rj) değerleri hesaplanmıştır. Soruların madde güçlük değerleri orta 

güçlükte olduğu zaman güvenilirlik düzeyleri artarken, madde ayırt edicilik değerleri -1 ve 

+1 arasında bir değer alarak, 1 yaklaştıkça ayırt edicilik düzeyi artmaktadır (Hasançebi, Terzi 

& Küçük, 2020). Başarı testi maddeleri doğru–yanlış biçiminde ikili puanlandığından, testin 

iç tutarlılığını belirlemek amacıyla Kuder–Richardson 20 (KR-20) güvenirlik katsayısı 

hesaplanmıştır (Can, 2024). Testteki maddelerin analizi sonucunda iki grup arasındaki 

ortalama farkın anlamlı olup olmadığı bağımsız gruplar t-testi uygulanarak hesaplanmış ve 

anlamlı bir fark bulunarak maddelerin teste yer almasına karar verilmiştir. Maddelere ait 

ortalama, standart sapma ve madde korelasyon değerleri de tespit edilmiştir. 

BULGULAR 

Bu aşamada başarı testinden elde edilen öğrenci cevapları analiz edilerek geçerlilik ve 

güvenilirlik analizi bulgularına yer verilmiştir. 

 

Başarı Testinin Kapsam Geçerliliğine Yönelik Bulgular 

Başarı testinin kapsam geçerliliği için ilk olarak hazırlanan soruların hangi kazanıma 

ait olduğu, hangi kaynaktan alındığı ve Bloom taksonomisine göre hangi basmakta yer 

aldığını gösteren bir belirtke tablosu hazırlanmıştır. Hazırlanan test maddeleri, kapsam 

geçerliği açısından değerlendirilmek üzere alanında uzman dokuz kişiye sunulmuştur. 

Uzmanlardan her bir maddeyi; konuya uygunluk, anlaşılırlık, temsil edicilik ve bilişsel 

düzeye uygunluk kriterlerine göre değerlendirmeleri istenmiştir. Bu doğrultuda analizlere 

devam edilmiştir. Bu doğrultuda dokuz uzmanla yapılan kapsam geçerlilik çalışması, geçerli 

bir değerlendirme için yeterli olduğu ve geliştirilen başarı testi için hazırlanan ilgili 

maddelerin kazanımları temsil etme düzeyinin uzman değerlendirmelerine dayalı olarak 

güvenilir biçimde belirlendiği söylenebilir. 

Başarı Testinin Madde Analizine Yönelik Bulgular 

Testte yer alan maddelerin madde analizi için 361 öğrencinin cevapları doğru cevap 

için bir yanlış cevap için sıfır değeri girilerek, testten aldıkları puanlar yüksekten düşüğe 

doğru sıralanmıştır. Daha sonra % 27’lik alt (n=97 ve üst grupta (n=97) yer alan öğrenciler 

belirlenerek madde analizleri gerçekleştirilmiştir. Buna göre madde güçlük indeksi soruları 

üst grupta doğru cevaplayanların sayısı ile alt grupta doğru cevaplarının sayısının toplam 

kişi sayına bölünmesiyle elde edilirken, madde ayırt edicilik indeksi üst grupta doğru 

cevaplayanların sayısından alt grupta doğru cevaplarının sayısının çıkartılıp alt veya üst 

grupta yer alan kişi sayına bölünmesiyle elde edilir. Tablo 2’de madde analizi sonucu ortaya 

çıkan madde güçlük ve ayırt edicilik indeksleri ve sorulara ait değerlendirmelere yer 

verilmiştir. 
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Tablo 2. Geliştirilen Başarı Testine Ait Madde Analiz Sonuçları 

Soru No Madde güçlük (pj) Madde ayırt edicilik (rjx) Değerlendirme 

1* .65 .11 Kolay/Çok zayıf 

çıkartılmalı 

2 .44 .40 Orta/Çok iyi 

3* .84 .26 Çok Kolay/Düzeltilmesi 

gerekir 

4 .65 .46 Kolay/Çok iyi 

5 .48 .43 Orta/Çok iyi 

6 .75 .44 Çok Kolay/Çok iyi 

7 .67 .43 Kolay/Oldukça iyi yine de 

geliştirilebilir 

8* .31 .22 Orta/Düzeltilmesi gerekir 

9* .85 .22 Çok Kolay/Düzeltilmesi 

gerekir 

10 .64 .48 Kolay/Çok iyi 

11 .70 .50 Çok Kolay/Çok iyi 

12* .34 .23 Orta/Düzeltilmesi gerekir 

13 .65 .43 Kolay/Çok iyi 

14 .63 .41 Kolay/Çok iyi 

15* .80 .22 Kolay/Düzeltilmesi 

gerekir 

16 .64 .41 Kolay/Oldukça iyi yine de 

geliştirilebilir 

17 .72 .47 Çok Kolay/Çok iyi 

18 .72 .54 Çok Kolay/Çok iyi 

19* .81 .28 Çok Kolay/Düzeltilmesi 

gerekir 

20 .61 .48 Kolay/Çok iyi 

21 .61 .62 Kolay/Çok iyi 

22 .67 .29 Kolay/Düzeltilmesi 

gerekir 

23 .54 .59 Kolay/Çok iyi 

24 .64 .56 Kolay/Çok iyi 
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25* .49 .29 Orta/Düzeltilmesi gerekir 

26 .65 .44 Kolay/Çok iyi 

27 .49 .51 Orta/Çok iyi 

28 .56 .55 Kolay/Çok iyi 

29 .65 .59 Kolay/Çok iyi 

30 .65 .58 Kolay/ iyi 

31* .47 .28 Orta/Düzeltilmesi gerekir 

32 .48 .43 Orta/Çok iyi 

33 .53 .46 Kolay/Çok iyi 

34 .49 .41 Orta/Çok iyi 

35* .23 .19 Zor/Çok zayıf çıkartılmalı 

36 .39 .42 Orta/Çok iyi 

*Testten çıkarılması gereken sorular 

Tablo 2 incelendiğinde, başarı testine ait gerçekleştirilen madde ayırt edicilik(rjx) ve 

madde güçlük (pj) indeks değerleri ve madde analizi sonucu maddeler hakkında yapılan 

değerlendirmeler yer almaktadır. Testte madde ayırt edicilik değeri 0,29 ve altında kalan 

maddelerin testten çıkarıldığı ve maddelerin madde güçlük değerlerinin genellikle 0,60 

değerinin üzerinde olduğu anlaşılmaktadır. Yapılan analiz sonucu hazırlanan 36 sorudan 1, 

3, 8, 9, 12, 15, 19, 25, 31 ve 35. maddeler madde ayırt edicilik değerleri düşük oldukları için 

çıkartılması yönünde karar alınmıştır. Bu maddeler çıkartıldıktan sonra testte kalan 

maddelerin ortalama güçlük değeri 0,59 ve ortalama ayırt edicilik değeri ise 0,48 olarak elde 

edilmiştir. Nihai testte yer alan maddelere ait alt ve üst grupta yer alan kişi sayısı, 

maddelerin ortalama, standart sapma ve madde toplam korelasyonları ile anlamlılık değeri 

Tablo 3’te yer almaktadır. 

Tablo 3. Başarı Testine Ait Bağımsız t-Testi Analiz Sonuçları 

 

GRUP N Ortalama 

Standart 

Sapma 

Madde 

Toplam 

Korelasyonu 

t-değeri p değeri 

(anlamlılık) 

M2 ÜST 98 .6429 .48162 .431 6.088 <.001 

ALT 98 .2449 .43224 

M4 ÜST 98 .8776 .32949 .464 7.636 <.001 

ALT 98 .4184 .49583 

M5 ÜST 98 .6939 .46325 .560 6.614 <.001 
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ALT 98 .2653 .44377 

M6 ÜST 98 .9694 .17315 .507 8.185 <.001 

ALT 98 .5306 .50163 

M7 ÜST 98 .8878 .31729 .405 7.155 <.001 

ALT 98 .4592 .50089 

M10 ÜST 98 .8776 .32949 .524 8.018 <.001 

ALT 98 .3980 .49199 

M11 ÜST 98 .9490 .22117 .490 9.054 <.001 

ALT 98 .4490 .49995 

M13 ÜST 98 .8673 .34094 .446 7.022 <.001 

ALT 98 .4388 .49879 

M14 ÜST 98 .8367 .37151 .452 6.508 <.001 

ALT 98 .4286 .49742 

M16 ÜST 98 .8469 .36190 .460 6.557 <.001 

ALT 98 ,4388 .49879 

M17 ÜST 98 .9592 .19888 .581 8.599 <.001 

ALT 98 .4898 .50247 

M18 ÜST 98 .9898 .10102 ,604 10,497 <,001 

ALT 98 .4490 .49995 

M20 ÜST 98 .8469 .36190 .513 7.850 <.001 

ALT 98 .3673 .48456 

M21 ÜST 98 .9184 .27521 .572 11.517 <.001 

ALT 98 .2959 .45880 

M23 ÜST 98 .8367 .37151 .547 10.280 <.001 

ALT 98 .2449 .43224 

M24 ÜST 98 .9184 .27521 .558 10.016 <.001 
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ALT 98 .3571 .48162 

M26 ÜST 98 .8673 .34094 .517 7.203 <.001 

ALT 98 .4286 .49742 

M27 ÜST 98 .7449 .43816 .497 8.265 <.001 

ALT 98 .2347 .42599 

M28 ÜST 98 .8367 .37151 .527 9.298 <.001 

ALT 98 .2857 .45408 

M29 ÜST 98 .9490 .22117 .650 11.055 <.001 

ALT 98 .3571 .48162 

M30 ÜST 98 .9388 .24097 .527 10.692 <.001 

ALT 98 .3571 .48162 

M32 ÜST 98 .6939 .46325 .512 6.614 <.001 

ALT 98 .2653 .44377 

M33 ÜST 98 .7551 .43224 .480 7.211 <.001 

ALT 98 .2959 .45880 

M34 ÜST 98 .6939 .46325 .591 6.229 <.001 

ALT 98 .2857 .45408 

M36 ÜST 98 .6020 .49199 .405 6.602 <.001 

ALT 98 .1837 .38921 

 

Tablo 3’te başarı testinde %27’lik alt ve üst grupta yer öğrencilerin puanları arasındaki 

farkları gösteren t-değerleri, her bir maddeye ait madde toplam korelasyonu, ortalama ve 

standart sapma değerleri yer almaktadır. Ölçekte yer alan madde toplam korelasyon 

değerleri 0.405 ile 0.650 aralığında değerler alarak 0,40’un üzerinde bulunmaktadır. Bu 

değerlerin 0.40 ve üzerinde olması maddelerin güvenilirliği açısından iyi olduğunu 

göstermektedir (Can, 2024). Ayrıca ölçekte yer alan her bir maddenin alt ve üst grupları 

arasında anlamlı farklılığın olduğu tespit edilmiştir (p<0,05). 

Başarı Testinin Güvenilirliğine İlişkin Bulgular 

Hazırlanan çoktan seçmeli başarı testine ait madde analizleri sonrası geriye kalan 25 

madde üzerinden iç tutarlılık düzeyi belirlenmiş ve testin güvenilirlik katsayıları için KR-20 
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iç tutarlılık katsayıları hesaplanmıştır. Bu doğrultuda yapılan analizlere bağlı ortaya çıkan 

güvenilirlik iç tutarlık kat sayı değerleri Tablo 4’te gösterilmiştir. 

Tablo 4. Güvenilirlik İç Tutarlık Kat Sayı Değerleri 

Güvenilirlik İç Tutarlık Kat Sayıları KR-20 

İç Tutarlık Kat Sayı Değerleri 0.87 

Tablo 4 incelendiğinde başarı testine ait KR-20 iç tutarlık katsayı değerlerinin yer aldığı 

görülmektedir. Başarı testine ait KR-20 iç tutarlık katsayısı 0.87 olarak hesaplanmıştır. 

Yapılan değerlendirmeler sonucu geliştirilen başarı testinin oldukça güvenilir olduğu 

söylenebilir (Can, 2024). 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

Çalışmada, ortaokul öğrencilerine yönelik iklim değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma 

konularına yönelik geçerliliği ve güvenilirliği sağlanmış çoktan seçmeli bir başarı testi 

hazırlanması amaçlanmıştır. Bundan dolayı oluşturulan başarı testine yönelik geçerlilik ve 

güvenilirlik çalışmaları gerçekleştirilmiştir. Bu süreçte alan yazında hazırlanan başarı testi 

geliştirme çalışmalarında izlenen adımlar temel alınmış ve öncelikle çalışmanın amacı 

belirlenmiştir. Daha sonra kapsam geçerliliğine yönelik kazanımlar ve bu kazanımlara ait en 

az 3 soru belirlenerek, 9 alan uzmanının görüşüne başvurulmuştur. Bu bağlamda 9 uzmanla 

yürütülen kapsam geçerlilik çalışmasının yeterli olduğu söylenebilir. Hazırlanan test 

formunun veri toplama sürecinden sonra test maddelerine yönelik madde analizi 

yürütülmüş ve yapılan analiz sonucunda 1, 3, 8, 9, 12, 15, 19, 25, 31, 35. maddeler madde 

ayırt edicilik değerlerinin düşük olmasından dolayı testten çıkartılması yönünde karar 

alınmıştır. Bu maddeler çıkartıldıktan sonra testte kalan maddelerin ortalama güçlük değeri 

0.59 ve ortalama ayırt edicilik değeri ise 0,48 olarak hesaplanmıştır. Alan yazın 

incelendiğinde testte yer alan maddelerin madde güçlük ve madde ayırt edicilik değerlerinin 

0.40 ve üzerinde olması maddelerin ayırt ediciliğinin iyi olduğu şeklinde değerlendirildiği ve 

ortalama güçlük değerinin 0.50 civarında olmasının tercih edildiği tespit edilmiştir (Akbulut 

& Çepni, 2013; Büyüköztürk, 2023; Demir, Kızılay & Bektaş, 2016; Bolat & Karamustafaoğlu, 

2019; Erkan & Gömleksiz, 2022; Tekin, 2010). Bu doğrultuda hazırlanan test maddelerinin 

orta güçlükte ve öğrenci düzeyini iyi ayırt edebilen sorulardan oluştuğu ve beklenilen 

düzeyde ayırt edicilik ve zorluğa sahip olduğu söylenebilir. Diğer taraftan geliştirilen başarı 

testine ait güvenilirlik değerleri incelenmiş ve KR-20 iç tutarlık katsayısı 0.87 olarak 

hesaplanmıştır. Geliştirilen ölçme araçlarında güvenilirlik kat sayı değerlerinin 0.70 ve 

üzerinde olması ölçme aracının güvenilirliğinin yüksek düzeyde olduğunu göstermektedir 

(Akbulut & Çepni, 2013; Erkan & Gömleksiz, 2022; Can, 2024). Bu açıdan geliştirilen başarı 

testinin oldukça güvenilir olduğu söylenebilir. Bununla birlikte küresel iklim değişikliği 

başarı testin de yer alan sorulara ait madde toplam korelasyon değerlerinin 0.40 değerinin 

üstünde bir değer aldığı ve yapılan t-testi karşılaştırmasında sorulara ait puan 

ortalamalarının anlamlı bir şekilde farklılaştığı tespit edilmiştir (p<0.05). Sonuç olarak 

ortaokul öğrencilerine yönelik iklim değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma konularındaki 

bilgi düzeylerini geçerli ve güvenilir bir şekilde ölçebilecek bir başarı testi geliştirilmiştir 

(EK-1). Geliştirilen araç, mevcut 8. sınıf Fen Bilimleri müfredatına dayanarak tasarlanmıştır. 

“Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli”nin (2024) uygulanmasıyla müfredat yapıları yeniden 

düzenlenmiş ve sürdürülebilirlikle ilgili kazanımlar, ilköğretimden başlayarak sınıf 
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düzeylerine sarmal bir şekilde dağıtılmıştır. Bu durum, aracın mevcut haliyle doğrudan 

uzun vadeli uygulanabilirliğini sınırlayabilse de, iklim değişikliği ve sürdürülebilirlik ile 

ilgili temel yetkinlikler revize edilmiş müfredatta geçerliliğini korumaktadır. Bu nedenle, test 

kavramsal olarak aktarılabilir olarak kabul edilmekle birlikte, gelecekteki çalışmaların onu 

güncellenmiş program çerçevesine uygun olarak uyarlaması ve doğrulaması gerekmektedir. 

Bu konularda çalışma yapacak başka araştırmacılara hazırlanacak test maddelerinin öğrenci 

seviyesini dikkate alarak, açık, sade ve anlaşılır bir dille yazmaları ve iklim değişikliği ile 

sürdürülebilir kalkınma gibi soyut kavramların yer aldığı konuların öğrenciler tarafından 

daha iyi kavranabilmesi için test sorularında tablo, grafik, harita gibi görsel öğelere yer 

verilmesi önerilmektedir. Güncel değerlendirme eğilimleri açık uçlu ve süreç odaklı 

yaklaşımları vurgulasa da, çoktan seçmeli testler güvenilirlikleri, verimlilikleri ve 

karşılaştırılabilirlikleri nedeniyle büyük ölçekli eğitim değerlendirmelerinde yaygın olarak 

kullanılmaya devam etmektedir. Mevcut araç, öğrencilerin iklim değişikliği ve 

sürdürülebilirlik konusundaki bütünleşik anlayışlarının standartlaştırılmış bir şekilde 

ölçülmesini sağlamak amacıyla bu formatta geliştirilmiştir. Ayrıca öğrencilerin sadece 

hatırlama düzeylerini ölçen sorular değil, analiz, yorumlama ve çıkarım yapma gibi üst 

düzey bilişsel becerilerini de ölçebilecek beceri temelli yeni sorular hazırlanması 

önerilmektedir. Yine hazırlanacak test formunda çoktan seçmeli maddeler ile açık uçlu 

sorular, kavram haritaları gibi alternatif ölçme araçlarının kullanılması, öğrencilerin iklim 

değişikliği ve sürdürülebilir kalkınma konularındaki bilgi, düzeylerinin bütüncül bir şekilde 

değerlendirilmesini sağlayacaktır. 

Araştırma ve Yayın Etiği  

Bu çalışmada, Yükseköğretim Kurumları Bilimsel Araştırma ve Yayın Etiği 

Yönergesi’nde belirtilen tüm kurallara uyulmuştur. Yönergede Bilimsel Araştırma ve Yayın 

Etiğine Aykırı Eylemler başlığı altında açıklanan eylemlerden hiçbiri gerçekleştirilmemiştir.  

Etik Kurul İzni: Harran Üniversitesi Sosyal ve Beşeri Bilimler Etik Kurulu, 03.03.2025, 

E-76244175-900-423494  

Yazarların Katkı Oranı 1. yazar %60, 2. yazar %40  

Çıkar Çatışması: Çıkar çatışması bulunmamaktadır.  
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EXTENDED ABSTRACT 

Introducation 

Climate change, one of the major environmental problems facing the world, closely 

affects not only the natural structure of the earth but also the social structure, economic 

systems, and the lifestyles of individuals (IPCC, 2023). Human-caused factors such as 

increased fossil fuel use due to industrialization, deforestation, and unconscious 

consumption cause an increase in greenhouse gases in the atmosphere, leading to events 

such as an increase in the average temperature of the world, extreme weather events, and a 

decrease in biodiversity (Polat & Dellal, 2016; Ağırbaş & Sarıçam, 2023). 

The concept of sustainable development, which is directly linked to climate change, refers to 

a development model that aims to combine environmental protection, economic growth, and 

social equality. The concept of sustainable development, defined in the Brundtland Report 

(1987) as "meeting the needs of the present without jeopardizing the needs of future 

generations," and Climate Action (SDG-13), expressed as "taking urgent action to combat 

climate change and its effects," show that these two concepts cannot be considered separately 

(UN, 2022). Furthermore, climate change threatens all three dimensions, making it more 

difficult to achieve development goals (Altınok, Fırat & Soyu, 2015; Satır & Reyhan, 2013). 

A review of the literature revealed that while separate achievement tests exist for climate 

change and sustainable development, a valid and reliable measurement tool that addresses 

both themes holistically is lacking. Therefore, the aim was to develop a comprehensive 

achievement test covering the greenhouse effect, climate change, recycling, and sustainable 

development. 

 

Methods 

This study utilized an exploratory sequential design, a type of mixed-methods 

research. In this design, qualitative data are first collected and analyzed, and then the 

quantitative results are used to test or generalize the findings. This method can also be used 

in the process of developing a data collection tool (Çepni, 2021). Therefore, an exploratory 

sequential design was used to determine the achievement levels of middle school students 

on climate change and sustainable development, aiming for a valid and reliable achievement 

test. The study group consisted of 361 eighth-grade students attending three different state 

middle schools in a district located in southeastern Turkey during the 2024-2025 academic 

year. Of the participating students, 155 were girls and 206 were boys. A convenient sampling 

https://www.unesco.org.tr/Pages/2022/1403/Sürdürülebilir-Kalkınma-2030-Amaçları
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method (Yıldırım and Şimşek, 2021) was chosen to select the study group, aiming to provide 

speed and practicality for the researcher. 

 

Results and Discussion 

This study aimed to develop a validated and reliable multiple-choice achievement test 

for middle school students on climate change and sustainable development. Therefore, 

validity and reliability studies were conducted on the developed achievement test. This 

process was based on the steps followed in achievement test development studies in the 

literature, and the aim of the study was first determined. Then, learning outcomes related to 

content validity and at least 3 questions related to these outcomes were determined, and the 

opinions of 9 field experts were sought. In this context, it can be said that the content validity 

study conducted with 9 experts was sufficient. After the data collection process of the 

prepared test form, item analysis was conducted on the test items, and as a result of the 

analysis, it was decided to remove items 1, 3, 8, 9, 12, 15, 19, 25, 31, and 35 from the test due 

to their low item discrimination values. After the removal of these items, the average 

difficulty value of the remaining items in the test was calculated as 0.59 and the average 

discrimination value as 0.48. A review of the literature reveals that item difficulty and item 

discrimination values of 0.40 and above are considered to indicate good discrimination, and 

an average difficulty value of around 0.50 is preferred (Akbulut & Çepni, 2013; Büyüköztürk, 

2023; Demir, Kızılay & Bektaş, 2016; Bolat & Karamustafaoğlu, 2019; Erkan & Gömleksiz, 

2022; Tekin, 2010). Accordingly, it can be said that the prepared test items consist of 

questions of medium difficulty that accurately distinguish student levels and possess the 

expected level of discrimination and difficulty. Furthermore, the reliability values of the 

developed achievement test were examined, and the KR-20 internal consistency coefficient 

was calculated as 0.87. In developed measurement tools, reliability coefficient values of 0.70 

and above indicate a high level of reliability (Akbulut & Çepni, 2013; Erkan & Gömleksiz, 

2022; Can, 2024). In this respect, the developed achievement test can be considered quite 

reliable. However, it was found that the item-total correlation values of the questions in the 

global climate change achievement test were above 0.40, and the mean scores of the 

questions differed significantly in the t-test comparison (p<0.05). In conclusion, an 

achievement test capable of validly and reliably measuring the knowledge levels of middle 

school students on climate change and sustainable development has been developed 

(Appendix-1). For other researchers who will conduct studies on these topics, it is 

recommended that test items be written in clear, simple, and understandable language, 

taking into account the student level, and that visual elements such as tables, graphs, and 

maps be included in the test questions to help students better understand abstract concepts 

such as climate change and sustainable development. It is also suggested that new skill-

based questions be prepared that can measure not only students' knowledge levels but also 

their higher-order cognitive skills such as analysis, interpretation, and inference. 

Furthermore, the use of alternative assessment tools such as multiple-choice and open-ended 

questions, and concept maps in the test form will ensure a holistic assessment of students' 

knowledge levels on climate change and sustainable development. 
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EK-1 İKLİM DEĞİŞİKLİĞİ VE SÜRDÜRÜLEBİLİR KALKINMA BAŞARI TESTİ 

1- Atmosferde yer alan gazlardan bazıları Güneş ışınlarını tutar ve uzaya salınmasına izin vermez. Bu 

gazların, ışınları tutması nedeniyle Dünya ışınları uzaya salamaz ve ısınır. Buna sera etkisi adı verilir. 

 

Sera etkisi ile ilgili verilenlere göre aşağıdakilerden hangisine ulaşılabilir? 

A) Atmosfer tabakasının incelmesi ile sera gazları daha az tutulur. 

B) Sera etkisi her zaman canlılar için olumsuz sonuçlara yol açar. 

C) Sera etkisini tamamen ortadan kaldırmak dünyadaki yaşam için gerekli bir durumdur. 

D) Orman yangınlarının artması atmosferdeki sera gazlarının artması ile ilişkili olabilir. 

2.Sera etkisinin artması sonucu Dünya’nın ortalama sıcaklığında gözle görülür bir artış yaşanmaktadır. 

Bu artış küresel ısınmaya da neden olmaktadır. Küresel ısınmaya bağlı olarak ortaya çıkan iki olayın 

görselleri aşağıda verilmiştir. 

             

Verilen görseller incelendiğinde ; 

I .Kuraklığın artması tarım alanlarının ve canlı çeşitliliğinin azalmasına sebep olabilir 

II.İnsanların tüketim alışkanlıları atmosferdeki sera gazı miktarını artırarak dünyanın daha fazla 

ısınmasına yol açmış olabilir. 

III.Atmosferde sera gazı miktarının artması buzulların erimesine ve kuraklığa neden olabilir 

yukarıda verilen çıkarımlardan hangisine ulaşılabilir ? 

A) I ve II           B) I ve III        C) II ve III            D) I, II ve III 

3-İnsanların doğal kaynakları bilinçsiz bir şekilde kullanmaya devam etmesi ile iklim değişikliğinin 

etkilerinin hızla artacağı düşünülmektedir. 

Buna göre  

I. Biyoçeşitliliğin azalması 

II. Kuraklıkların yaşanması 

III. Sellerin oluşması 
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olaylarından hangisi ya da hangileri iklim değişikliğine bağlı olarak ortaya çıkabilecek durumlardır? 

A) Yalnız I     B) Yalnız II        C) I , II ve III             D) I ve II 

4- Bilgi: Karbondioksit, metan ve su buharı başta olmak üzere bazı gazların dünyadan yansıyan ışınları 

tutmasıyla dünyamız ısınır. Buna sera etkisi denir. Atmosferdeki sera gazlarının artmasıyla sera etkisi 

artar ve bu durum yeryüzünün daha fazla ısınmasına neden olur. Bu da küresel ısınmayı açığa çıkarır 

(Şekil I ) 

Seralar ise çiftçilerin tarımda kullandıkları cam veya naylon kullanarak yaptıkları yapılardır.(Şekil II) 

                                                  

                    Şekil I                                          Şekil II                                                                                              

Buna göre; 

I.Çiftçilerin tarımda kullandıkları seralar, sera etkisini olumsuz yönde etkiler. 

II. Sera etkisinin artması sonucu özellikle tarım ürünlerinde çeşitlilik meydana gelebilir. 

III. Fabrikaların faaliyetleri dünyanın gün geçtikçe daha fazla ısınmasına yol açabilir. 

Buna göre küresel ısınma ve sera etkisi ile ilgili verilen çıkarımlardan hangileri yapılamaz? 

A) Yalnız I           B) Yalnız II                  C) I ve II             D)II ve III 

5- 

                                                 

 

Buna göre aşağıdakilerden hangisi küresel ısınmayı azaltmak için alınabilecek önlemler arasında yer 

almaz? 

A) Ulaşım için toplu taşıma araçları ya da bisiklet tercih etmek 

B) Enerji üretiminde termik santral kullanmak 

C) Özelikle şehirlerde yeşil alanların sayısını artırmak 

D) Geri dönüşüm ve geri kazanım faaliyetlerini artırmak 

İçinde bulunduğumuz yüzyılda küresel 

ısınma ile beraber kasırga, sel ve 

heyelan gibi doğal afetlerin yıkıcı 

etkileri artarak binlerce insanın 

yaşamını ve sahip olduklarını  

kaybetmesine sebep olmuştur.. Bunun 

en çarpıcı örneklerinden biri ise 

Amerika’daki New Orleans eyaletinde 

meydana gelen ‘Katrina Kasırgası’dır’. 

Uzmanlar ortaya çıkan bu durum için 

azaltıcı bazı önlemler alınması 

gerektiğini savunmaktadır. 
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6.Doğal kaynaklara zarar vermeden kaynakların bilinçli kullanılmasıyla, gelecek nesillerin de 

ihtiyacının karşılanmasına yönelik bugünün ve geleceğin planlanması sürdürülebilir kalkınma olarak 

tanımlanmaktadır. 

Buna göre Sürdürülebilir Kalkınma ile ilgili verilen bilgiye göre aşağıdaki yorumlardan hangisi 

yapılamaz? 

A) Evlerimizde kullandığımız ürünleri geri dönüşüme kazandırmak sürdürülebilir kalkınma için 

önemlidir. 

B) Sadece evlerimizde enerji tasarrufu yapmak sürdürülebilir kalkınma için yeterlidir. 

C) Gelecek nesillerin de kaynaklara ulaşabilmesi adına kaynakların bilinçli kullanılması önemlidir. 

D)  İnsan nüfusunun artmasıyla beraber artan enerji ihtiyacını karşılamak için sürdürülebilir kalkınma 

hedeflerine ulaşmak önemlidir. 

7. Aşağıda bir ailenin bir gün boyunca evde yaptığı ortak faaliyetlere verdiği cevaplara ait bir tablo yer 

almaktadır. 

Ailemize Ait Ortak 
Faaliyetler 

Açıklamalar 

Evinizde çamaşırlar 
nasıl yıkanıyor. 

Elde/Makinede 

Evinizde bulaşıklar 
nasıl yıkanıyor 

Elde/Makinede 

Evinizde bulaşıklar 
makineye konmadan 
önce sudan geçiriliyor 
mu? 

Evet/Hayır 

Evinizde kullanılmış 
yağlar nasıl atılıyor? 

Şişede 
biriktiriliyor/Lavaboya 

dökülüyor 

 

Buna göre verilen tabloda ailedeki kişiler hangi cevapları verirse sürdürülebilir yaşama yönelik 

doğru tercihlerde bulunmuş olurlar? 

A) Makine-Makine- Hayır- Şişede biriktiriliyor  

B) Makine-Makine- Evet- Şişede biriktiriliyor  

C) Elde-Elde- Hayır-Lavaboya dökülüyor  

D) Elde-Elde- Evet-Lavaboya dökülüyor 

 

 

8. 

 

 

Gıda ve Tarım Örgütü’ne göre 

üretilen gıdaların 3’te 1’i ziyan 

oluyor.  

En fazla israf EKMEKTE 

Türkiye’de 1 yıl içinde 1.7 milyar 

ekmek çöpe gidiyor 
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Yukarıda verilen bir gazete haberine göre aşağıda verilen yorumlardan hangileri yapılamaz ? 

A) Ülkemizdeki ekmeklerin yarısına yakını israf olmaktadır. 

B) Gıdaların israf olması dünyadaki aç insanların sayısının artmasına neden olabilir. 

C) Daha fazla üretim yapılması gıda israfını önleyebilir. 

D) Ekmeğin çöpe atılmaması için eve ihtiyaç kadar ekmek alınabilir. 

9.Aşağıda bir ülkeye ait yenilenebilir enerji kullanımı ve sürdürülebilir kalkınma puanı verilmiştir. 

SENE Yenilenebilir Enerji 

Kullanımı (%) 

Sürdürülebilir 
Kalkınma Puanı 

2000 26 50 

2010 30 75 

2020 43 80 

 

Tabloda verilen bilgilere göre aşağıda verilen bilgilerden hangisine ulaşılabilir? 

A) Sürdürülür kalkınma puanı ile Yenilenebilir enerji kullanımı arasında bir ilişki yoktur. 

B)2020 yılındaki sürdürülebilir kalkınma puanı 2000 yılına göre azalmıştır. 

C)Yenilebilir enerji kaynakları kullanımı arttıkça sürdürülebilir kalkınma hedeflerine daha çabuk 

ulaşılabilir. 

D)Enerji ihtiyacını karşılamak için yenilenebilir enerji kaynaklarını kullanmak o kadar da önemli 

değildir. 

10. Sürdürülebilir kalkınma için kaynakların tasarruflu kullanımı en ön sırada yer almaktadır. Aşağıda 

aynı mahallede yaşayan iki farklı kişinin kaynakları tasarruflu kullanma adına evlerinde yaptığı bazı 

uygulamalar yer almaktadır. 

                      

               1.EV                                                2.EV                                                                                                                     

verilen bilgiler doğrultusunda  ev sahiplerinin yaptıkları uygulamalar değerlendirildiğinde; 

I. 2. evin sahibi sürdürülebilir kalkınma konusunda eksik bilgiye sahiptir 
II. 1.evin sahibi kaynakların tasarruflu ve doğru kullanılmasında gereken özeni 

göstermektedir 
III. Sürdürülebilir kalkınma için sadece 1.evin sahibi gerekli önlemleri almıştır. 

yapılan yorumlardan hangisi doğrudur? 

A) Yalnız I         B) I ve II      C) I ve III              D)   I, II ve III                                                                                                   
 

• Evin içine ve dışına ısı yalıtımı 

yaptırdı 

• Muslukları sensörlü musluklarla 

değiştirdi. 

• Geri dönüşüm kutuları aldı 

• Evinin bahçesine beton döktürerek 

su kullanımını azalttı  

• Sadece kâğıt ve plastiklerin geri 

dönüşümünü yaptı 

• Bozulan muslukları tamir ettirdi 
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11- 

                            

Tasarruflu musluk ucu.      Led Lamba           Ayarlanabilir Vana                                                        

Özlem yeni evine geçtiğinde ; 

I. Evindeki tüm muslukların ucuna tasarruflu musluk ucu takıyor 

II. Evindeki tüm lambaları led lamba ile değiştiriyor 

III. Evindeki peteklerin vanalarına ayarlanabilir vana takıyor. 

Özlemin yaptığı bu değişikliklere yönelik aşağıda verilen ifadelerden hangisi yanlıştır? 

A) Kaynakların tasarruflu kullanılmasının gelecek nesilleri de etkileyebileceğini bilmemektedir. 

B) İsrafı önlemek adına yeni teknolojilerden yararlanmıştır. 

C) Sürdürülebilir kalkınma hedeflerine ulaşmak için doğru adımlar atmıştır 

D) Kaynakların sınırsız olmadığını ve tasarruflu kullanılması gerektiğini düşünmektedir 

12- Bir okul müdürü sürdürebilir kalkınma ile ilgili aşağıdaki uygulamaları hayata geçirmek istiyor. 

1-Bütün sınıflara geri dönüşüm kutuları koyarak her öğrencinin çöplerini ayrıştırması isteniyor 

2-Okulda elektrik ve suyun tasarruflu kullanımı için muslukların ve prizlerin yanına uyarı işaretleri 

asılıyor 

3-Okulun çatısına güneş panelleri taktırılarak okulun elektrik ihtiyacının bu panellerden karşılanması 

sağlanıyor 

4-Binanın dış kısmına ısı yalıtımı yaptırılıyor. 

Buna göre okul müdürünün yaptığı uygulamalar ile ilgili aşağıdaki yorumlardan hangisi yapılamaz?  

A) Yapılan uygulamalarla öğrencilerin sürdürülebilir yaşam konusunda bilinçlenmesini istemektedir 

B) Okulun enerji ihtiyacını karşılamak için yenilenemez enerji kaynaklarını kullanmak istemektedir. 

C)Öğrencilerin sürdürülebilir kalkınma ve geri dönüşüm arasındaki ilişkiyi anlamalarını istemektedir 

D)Okulda kaynakların tasarruflu kullanımı konusunda gereken özeni göstermektedir. 

13- Gezegenimi Seviyorum konulu poster yarışmasında aşağıdaki gibi bir poster tasarlanmıştır. 
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Buna göre aşağıda verilenlerden hangisi çizilen posterin anlatmak istediği mesajlardan biri değildir? 

A) Temiz ve sağlıklı bir çevre için bisiklet yolları yapmak bisikleti olanlar için gereklidir.               

B) Dünyadaki kaynakların tasarruflu kullanımında geri dönüşüm önemlidir. 

C) Daha temiz bir çevre ve sağlıklı yaşam için insan elinin etkisi önemlidir. 

D) Yenilenebilir enerji kaynakları kullanımı yaşanabilir bir dünya için gereklidir. 

14-Aşağıdaki görselde atık maddelerin geri dönüşüm aşamaları verilmiştir. 

1- Atık ve çöplerin taşınması 

2- Atıkların ayrıştırılması  

3- Taşınması 

4- Atık ve ayrıştırma merkezlerinde toplanması 

5- Ayrıştırılan ürünlere fiziksel ve kimyasal işlemler uygulanması 

6- Yeni ürün oluşturulup kullanıma sunulması 

Buna göre aşağıda verilen ifadelerden hangisi çıkarılamaz? 

A) Bütün atık maddeler aynı fiziksel ve kimyasal işlemlerden geçmektedir 

B) Atıklar ve çöplere ayrıştırma işleminden sonra fiziksel ve kimyasal işlemler uygulanmaktadır. 

C) Geri dönüşüm işlemi sayesinde yeni ürünler elde edilmektedir. 

D) Atık maddeler farklı geri dönüşüm kutularında toplanarak ayrıştırma işlemine kolaylık 

sağlamaktadır. 

15-Geri kazanım artık kullanılmayacak durumda olan nesnelerin yeniden işlenme sürecidir. Örneğin 

gemilerde yanma işlemi sonucu açığa çıkan gazın ısı enerjisinden faydalanılarak bir geri kazanım 

işlemi yapılabilir. 

Buna göre aşağıda verilen ifadelerden hangisi geri kazanımın faydalarından değildir? 

A) Doğal kaynaklar daha az kullanılır 

B) Atık miktarı azalabilir. 

C) Daha az para harcanacağından ülke ekonomisine katkı sağlayabilir 

D) Enerji kullanımını artırabilir 
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16-Sürdürülebilir kalkınma hedeflerine ulaşmada atıkların çeşitli şekillerde geri dönüşüme 

kazandırılması önemli olduğu için atıklara tekrar kullanım ve ileri dönüşüm gibi yöntemler 

uygulanmaktadır. 

Buna göre aşağıdakilerden hangisi tekrar kullanım ve ileri dönüşümün sağlayacağı faydalar 

arasında yer almaz? 

A) Atıklar yeniden değerlendirileceği için atık kontrolü sağlanır 

B) Ortaya çıkan ürünler farklı alanlarda kullanılabilir. 

C) Farklı iş sahaları ortaya çıkarılarak işsizlik azalabilir 

D) İnsanların daha fazla ürün tüketmesine neden olabilir. 

17-Aşağıdakilerden hangisi geri dönüşüm yapan bir kişinin ilk yapması gerekendir. 

A) Çöpleri ve atık maddeleri ayrıştırmak 

B)Geri dönüşüm malzemelerini ham madde haline getirmek.  

C) Atık maddeleri taşımak 

D) Atık maddeleri fiziksel ve kimyasal işlemlerden geçirmek. 

18-Aşağıdakilerden hangisi kaynakların tasarruflu kullanılmadığı durumlarda gelecekte ortaya 

çıkabilecek durumlardan biridir? 

A)  Geri dönüşümü yapılan ürünler sayesinde çevre kirliliğinin azalması  

B) İhtiyaç duyulan ürünlerin üretilebilmesi 

C) Elektrik faturalarının daha düşük gelmesi 

D)Yenilenebilir enerji kaynaklarına daha fazla ihtiyaç duyulması 

19-Aşağıda bir cam şişenin geçtiği aşamaları gösteren bir şema yer almaktadır. 

 

Verilen şemaya göre; 

-Cam şişeler çöp kutuları yerine ayrı kutularda toplanmalıdır 
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-Cam şişeler fabrikaya getirildiğinde şekillerine göre ayrıştırılır 

-Cam şişeler geri dönüşüm işleminden sonra tekrar cam şişe olarak kullanılır 

ifadelerinden hangisine ulaşılabilir? 

A) Yalnız I                B) I ve II      C) I ve III                D) II ve III 

20-        

               

 

 

Buna göre ; 

I. Plastiklerin geri dönüştürülmesi için daha fazla bilinçlendirme çalışması yapmak 

II.    Plastik şişeler yerine cam şişe kullanmak 

III. Alışverişte plastik torbalar yerine bez çantaların kullanılmasını teşvik etmek 

Yapılan işlemlerden hangisi/hangileri plastik kullanımını azaltmaya yönelik uygulamalardandır. 

A) Yalnız I      B) Yalnız II       C)I ve II           D) I,II,ve III 

21- Bir cam şişe geri dönüştürüldüğünde; 

“Bir çamaşır makinesinin 25 dakikada harcadığı elektrik enerjisi ile bir TV’nin 10 dakikada harcadığı 

elektrik enerji elde edilebilir.” 

Buna göre ; 

I.Atıklar geri dönüştürüldüğünde ülkenin bütün enerji ihtiyacı karşılanır 

II. Kaynakların hızlı tükenmemesi için atık maddelerin geri dönüştürülmesi önemlidir. 

III.Enerji ihtiyacının bir kısmı atık maddelerin geri dönüştürülmesi ile elde edilebilir. 

ifadelerinden hangileri çıkarılabilir? 

A) Yalnız I        B) I ve II        C) II ve III         D) I ve III 

22- Merve ‘Sıfır Atık’ konusu ile ilgili aşağıdaki gibi bir poster hazırlıyor  

Bir insanın günlük tükettiği 

plastik miktarı 75 kg çıktı. 
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Buna göre aşağıda verilen ifadelerden hangisi doğru olamaz? 

A) Geri dönüşümün ülke ekonomisine katkı sağlayabilir. 

B) Küresel ısınmayı azaltmak için geri dönüşüm yapılabilir. 

C) Geri dönüşüm ile ihtiyaç duyulandan fazla su kullanılabilir. 

D) Geri dönüşüm ile enerji tasarrufu sağlanabilir. 

23- Mine öğretmen konuyu öğretmek için öğrencilerine bir oyun oynatmak istemiştir. Bunun için 

sınıfa ‘Kaynakları tasarruflu kullandığımızda gelecekte neler olabilir?’ diye bir soru yöneltmiştir ve ilk 

olarak kendisi bir örnek vermiş ve sırayla diğer öğrencilerinde söylemesini istemiştir? 

Buna göre hangi öğrencinin verdiği örnekte hata yapılmıştır? 

A) Ham madde tüketimi azaltılarak doğal kaynaklarımız korunabilir 

B)  Cam, plastik ve kağıt gibi ürünleri daha fazla kullanılarak geri dönüşüme katkı sağlanabilir.  

C) Ülke ekonomisine katkı sağlanır ve yeni iş imkanları ortaya çıkabilir 

D) Daha az atık birikimi yapılarak çevre kirliliğinin önüne geçilebilir 

24- Aşağıda bir camın geri dönüştürülmesi ile bazı durumlarda meydana gelen azalma yüzdeleri 

verilmiştir. 

 

 

Buna göre bir cam dönüştürüldüğünde gelecekte aşağıdaki durumlardan hangisinin olması 

beklenmez? 

A) Atmosferdeki sera gazı miktarının artması 
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B) Hava kirliliğinin azalması 

C) Enerji tasarrufunun artması 

D) Ham madde ve kaynak ihtiyacının azalması 

25.Sorumlu bir vatandaş olarak evimizde, okulumuzda ve çevremizde bulunan atıkları doğru şekilde 

geri dönüşüme kazandırırsak üzerimize düşen görevi yerine getirmiş oluruz. Böylece gelecek 

nesillerde bizim kullandığımız kaynaklara ulaşabilir. 

Buna göre böyle düşünen bir kişi kaynakları yanlış kullandığında gelecekte aşağıdaki durumlardan 

hangisi ile karşılaşmaz? 

A) Çevre kirliliği                           B) Sera gazlarının azalması 

C) Su kaynaklarının azalması     D) Çok sevdiği ürünlerin satışının durdurulması 


