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ABSTRACT

This study aims to determine the extent to which the Ethics and Citizenship Education course, offered as an
elective in middle school, affects students' moral and active citizenship levels. Within the scope of the study,
students attending two separate schools were designated as the control and experimental groups. The control
group consisted of 14 students, while the experimental group consisted of 9 students. Semi-structured interview
forms were used to determine the moral and active citizenship levels of the participating students and teachers
who took the Ethics and Citizenship Education course. Moral maturity and active citizenship scales were applied
to determine the students' moral maturity and active citizenship levels. The data obtained using the mixed-
methods design were analyzed using quantitative and qualitative methods. Quantitative analyses were
performed using methods such as t-tests and ANOVA, while qualitative analyses were evaluated using content
analysis. According to the findings obtained from quantitative analyses, there was no statistically significant
difference between the pre-test and post-test scores of the experimental and control groups in terms of both
moral maturity and active citizenship levels (p >.05). This situation revealed that the short-term implementation
of the Ethics and Citizenship Education course did not create a meaningful change in students. It can be said that
the measurement tools applied throughout the academic year did not create sufficient change in students' value
judgments and behavior patterns. The Ethics and Citizenship Education course needs to be planned in a long-
term and sustainable manner to achieve the desired changes in students' value judgments and behavior
patterns. Furthermore, the methods and techniques used in the course should encourage active student
participation, and the course should be designed to be effective not only within the school but also outside of it.
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0oz

Bu calismada ortaokulda segmeli ders olarak verilen Ahlak ve Yurttaslk egitimi dersinin 6grencilerin ahlaki ve
etkin vatandaslik diizeylerini ne 6lgtide etkiledigi amaglanmaktadir. Calisma kapsaminda iki ayri okulda 6grenim
goren 6grenciler kontrol ve deney grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda 14 6grenci, deney grubunda ise
9 6grenci yer almaktadir. Ahlak ve Yurttaslik egitimi dersini géren katihmci 6grencilere ve 6gretmenlere ahlaki
ve etkin vatandaslik diizeylerini tespit etmek igin yari yapilandirilmis goériisme formu kullaniimistir. Ogrencilerin
ahlaki olgunluk ve etkin vatandaslik diizeylerini belirlemek amaciyla ahlaki olgunluk ve etkin vatandaslik élgekleri
uygulanmistir. Karma desen yontemi ile elde edilen veriler nicel ve nitel yontemlerle analiz edilmistir. Nicel
yontem ile yapilan analizler t-testi, ANAOVA gibi yontemlerle, nitel yontem ile yapilan analizler ise igerik analizi
ile degerlendirilmistir. Nicel analizlerden elde edilen bulgulara gére Ahlak ve Yurttaslik Egitimi dersinin
6grencilerin; deney ve kontrol gruplarinin hem ahlaki olgunluk hem de etkin vatandashk dizeyleri agisindan
Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05). Bu durum, Ahlak
ve Yurttashk Egitimi dersinin kisa vadede uygulanmasinin 6grencilerde anlamli bir degisim yaratmadigini ortaya
koymustur. Bir egitim 6gretim yili stiresince uygulanmis olan 6lgme araglarinin 6grencilerin deger yargilari ve
davranis bigimlerinde yeterli derecede degisim yaratmadigi soylenebilir. Ahlak ve Yurttaslik Egitimi dersinin
ogrenci deger yargilari ve davranis bigimlerinde istenen degisimlerin gergeklesmesi igin uzun vadeli ve
surdurulebilir bir sekilde planlanmasi gerekmektedir. Ayrica derste kullanilacak yontem ve teknikler 6grencilerin
aktif katilimini desteklemeli ve ders 6gretimi sadece okul iginde degil, okul disinda da etkili olacak sekilde
tasarlanmaldir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak olgunluk, etkin vatandaslik, sosyal bilgiler, ahlak ve yurttaghk egitimi
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Giris

Egitim yasam boyu sliren ve insan hayatini bitincul
etkileyen bir 6zellige sahiptir. Egitim ilk olarak aileden
baslar ve yasam boyu devam eden (Aydin, 2019) bir
siirectir. Ogrencilerin bilgi, beceri, davranis ve tutumlarinin
gelistirilmesini, pekistirilmesini ve hayata aktariimasini
saglayan egitim, sadece okul hayati veya ders kitaplarina
indirgenmesi 6grencilerin gelisimi icin yeterli degildir.
Dolayisiyla bireyin ¢cok yonlu gelisebilmesi icin basta aile
olmak tizere sosyal ¢cevrenin imkanlarindan yararlanilmasi
bir tercihten ote gereklilik arz etmektedir. Zira egitim
bireyin sadece buglinine degil gelecegine ve hatta
yasaminin tamamina etki etmektedir.

Egitim, insanin zihin, beden ve ruhunun olgunluga
erme yolculugu olarak ifade edilebilir (Yildirim ve Caliskan,
2021). Durkheim’a goére egitim, yetiskin nesillerin
toplumsal hayata heniiz hazir olmayan bireyler lizerinde
uygulanan her tlrlu etkidir (Arslan ve Eker, 2019). Egitim
ile bireye kazandirilmasi istenen iyi ozellikler, toplumun
yapisinda da degisikliklerin gerceklesmesine zemin
hazirlamaktadir. Bu amagla egitim ve 6zelde ahlak egitimi
ile bireylerin iyi insan, iyi vatandas olarak yetismesi,
nihayetinde degisen kosullara uyum saglayabilen bireyler
ortaya ¢ikarmasi hedeflenmektedir.

Egitim, bireyin bilissel, duyussal ve psiko-motor olmak
Uzere ¢ok yonli gelismesine firsat olusturur. Duyussal
boyutta egitimin odaklandigi konular arasinda deger,
tutum, inang, ahlak gibi konular yer almaktadir. Bu konular
insanin duygu durumlarini gelistiren ve olumlu degerler
kazanmasina katki saglayan kavramlardir. Duygu durumlari
olumlu yonde gelisen bireyler, ahlak ve degerleri de
o0zimsemeyi kolayca gerceklestirirler. Bu igsellestirme
sureci, aileden sonra egitimin bir islevi haline gelmistir.
insanlik tarihi incelendiginde ahlak, deger ve yurttaslik
egitiminin surekli yapildigi gérilmektedir (Yildirim, 2019).
Bu egitimlerin verilmesindeki ortak amag iyi insan ve iyi
vatandas yetistirmek seklinde ifade edilebilir. Nitekim bu
iki nitelik ayni zamanda ahlakli bir birey olarak da kabul
gormektedir.

iyi insan ve iyi vatandas baglaminda bir toplumun
ulasmak istedigi hedefler, o toplumda yasayan bireylerde
olmasi gereken olumlu davraniglar ile yakindan
baglantiidir (Yilar, 2024). Genel anlamda bu olumlu
davranislar ahlak olarak adlandirilabilir. Ahlak kelimesinin
etimolojik olarak incelendiginde Arapca, Ibranice ve
Latince kokenli kelimelerle iliskili oldugu séylenebilir. Hatta
ahlak kelimesi anlam bakiminda bu dillerdeki karsiliklariyla
baginti icerisinde oldugu gorilmektedir. Bu baglamda
ahlak kelimesi, karakter ve huy gibi anlamlarin disinda
tore, gelenek, adet gibi anlamlara da geldigi (Bodur, 2017)
kabul edilmektedir. Literatirde vyapilan ahlakla ilgili
tanimlardan bazilar:

e  Tirk Dil Kurumu (2025) ahlak kelimesini “Bir
toplum iginde kisilerin uymak zorunda olduklari davranis
bicimleri ve kurallari; aktoére, sagtére” olarak tanimladigi
goriilmektedir.

. Canlilar diinyasinda sadece insanlarin bilincinde
oldugu bir fenomendir ve sadece insana 6zgudir. Bununla
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birlikte ahlak, kiltlrle de iliskilidir ve kultiirel yapidan
etkilenmektedir (Aygln, 2024).

e Ahlak, bireyin karakter yapisini ve davraniglarini
degerlendirebilmesine olanak saglayan kurallari igeren bir
olgudur. Ahlakin kaynagi dini ilkeler veya toplumsal
gelenekler olabilir. Bu toplumsal gelenekler veya dini
ilkeler ahlaki davranislarin ve degerlerin dizenleyicisi
durumundadir (Nas, 2023).

Ahlak anlayisinin birey ve toplum agisindan tasidigi
onem egitim kurumlarinin ahlak egitimine ydonelmelerine
neden olmustur. Tarihin her déneminde tim uygarliklarda
onem verilen bir kavram olan ahlak egitimi, 6zellikle
cocukluk ve genclik dénemindeki bireylere iyi ahlaki iceren
bilgi, inang ve davranis becerileri kazandirmaktadir. Ahlak
egitimi, bireylerin ahlaki degerler hakkinda bilgi sahibi
olmalarini  ve bu degerlerle tutarh davranislar
sergilemelerini hedefler (Akbas, 2008).

Bir ahlaki degerin uygulanmasi ve
donustirilmesi igin psikolojik ile sosyal becerilerin
sergilenmesi 6nemlidir. Bu beceriler ise egitimle
kazandiriilmaktadir. Ahlak ve egitimin bir arada ele alinmasi
ile erdem ve beceriler arasinda bag kurulmus, bireyin
davranislarinda ahlaka uygun ozelliklerin olusmasina katki
saglanmistir (Meydan, 2021). Ahlakin bireysel yoni oldugu
gibi toplumsal yonii de bulunmaktadir. Toplumsal yonden
ahlaki degerler davranis kaliplarinin olugmasina zemin
hazirlamaktadir.

Toplumsal hayatta ahlak ile deger arasinda siki ve
karsilikli bir iliski bulunmaktadir. Her toplumun kendine ait
degerleri bulunmaktadir ve bu degerleri nesiller boyu
devam ettirmek istemektedir. Degerlerin tasiyicisi olan
kilturel dgeler, bu birikimi gelecek nesillere aktarmayi ve
benimsetmeyi amaglamaktadir. Okullar bu islev icin en
uygun yerlerdir. Okullarda verilen ahlak egitimi, kiltirel
ogelerden bagimsiz olamaz (Avcl ve Memisoglu, 2016).
Kaltlrel 6gelerle isbirligi icerisinde yurutilen bu calismalar
ile bireylere ahlak egitimi verilmeye calisiimaktadir.
Bununla birlikte okullarda verilen ahlak egitimi bireyin
ahlak gelisiminde tek basina rol oynayamaz. Bireyin ailesi,
cevresi, arkadas grubu gibi cesitli faktorler de ahlaki
durumu belirlemektedir. Ancak gocuklarin giinin biiylik
bolimiini okullarda gegirmesi, bu dénemdeki ahlak
egitiminin  bireyin  karakter gelisimini  belirleyici
kilmaktadir.

Ahlak ile yakindan iliskili olan degerler, bireylerin nasil
davranmasi gerektigini belirleyen ve davranislarin
sorgulanmasina rehberlik eden ilkeler olarak ifade
edilebilir. Degerler sayesinde toplumlar var olur ve
toplumsal birlik ve beraberlik iliskisi gliclenir. Degerlerin
bireylere kazandirilmasi ise egitim yoluyla mumkiin
olabilmektedir (Cetin ve Balanuye, 2015). Degerler ve
egitim iliskisini fark eden hiikimetler, degerleri okul ve
Ogretim programlarina dogrudan ya da dolayl olarak dahil
etmistir. Bunun igin de farkh dersler altinda degerler
islenmektedir. Bu derslerden biri, demokratik toplum
anlayisi baglaminda iyi vatandas yetistirmeyi amaglayan
yurttaslik dersidir.

Yurttaslik egitimi, devletlerin istedikleri vatandas tipini
olusturmada kritik bir rol Gstlenmektedir. Ayrica yurttashk

davranisa
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egitimi sosyal, ekonomik ve siyasal agidan da 6zel bir 5nem
tasimaktadir. Yurttaslik bilincinin ¢ocukluk yillarinda
kazandirilmasinin daha kalici ve etkili olmasindan dolayi bu
egitim, mifredatlarda énemli bir yere sahiptir (Bektas,
2019). VYurttaslik egitimi sadece devletlerin belirledikleri
politikalar gercevesinde verilen bir ders degildir. Degerler
egitimi ve yurttaslik egitimi birbirleri ile iliskilendirilerek
buttncdl bir anlayisla okullarda 6grencilere sunulmaktadir.
Yurttashk egitimi dersinde iyi bir vatandas olmanin giiglu
ahlaki degerler ile mumkiin olabilecegi 06grencilere
aktarilmaktadir.

GUnUmizian hizla degisen ve karmasik hale gelen
diinyasinda hizli duslnen, elestirel dusinceye sahip,
sorgulayan bireylere daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
baglamda toplumlar, sosyal problemlerde ve olaylarda
daha etkin rol alabilen vatandaslarin yetistiriimesine 6nem
vermektedir. Bu durum vatandaglk egitiminin 6nem
kazanmasina ve etkin vatandas kavraminin glindeme
gelmesine yol agmistir (Degirmenci ve Eskici, 2019). Etkin
vatandas, demokratik toplumlarin kendi bireylerine
kazandirdig1 bilgi ve beceriler dogrultusunda gerekli
degerlere sahip olan ve yasadigl toplumdaki sorunlarla
yakindan ilgilenip bu sorunlarin ¢éziimine katilmaktan
¢ekinmeyen bireydir. Etkin vatandaghgin bireyler arasinda
etkili olmasi igin yeterli dizeyde bir egitimin verilmesi
gerekmektedir (Yilar, 2024). Egitim kavramina bagh olarak
etkin vatandasligin kazandirilmasinda okullara 6nemli
gorevler dusmektedir. Bu baglamda  okullarda;
vatandashgin 6nemi, bireyin hak ve sorumluluklar ile
toplumsal grup ve kurumlarin yapisini kavramasina yonelik
bilgi ve beceriler kazandiriimaya calisiimaktadir. Bunun
yani sira toplumsal sorunlarin neler oldugu, bu sorunlarin
nasil c¢ozilebilecegine dair farkindallk da o6grencilere
aktarilmaktadir.

Toplumun, simdiki ve gelecek kusaklara aktarmak
istedigi toplumsal kurallari benimsetmeyi amag¢ edinen
ahlak egitiminin nihai amaci bireyleri ahlaki agidan
olgunlastirmaktir. Ahlaki olgunluk kavrami incelendiginde
bu konuya farkli yaklasimlar gelistiren farkh dugsince
akimlarinin oldugu gorilmektedir (Tekin, 2017). Her ne
kadar farkh yaklasimlarla ele alinsa da ahlaki olgunluk,
bireyin zihinsel, duygusal ve davranissal becerilerini bir
bitlin icerisinde gelistiren ahlaki davranisin meydana
gelmesi sireci ve bu slrecte bireyin benimsedigi ahlaki
anlayisina yonelik gelistirdigi st dizey yaklasim olarak
ifade edilebilir (Kaya ve Aydin, 2011).

Ahlak ve yurttashk egitimi dersi bireylere g¢ocukluk
yillarindan itibaren temel ahlaki degerleri 6gretmeye
calisan bir ders olarak 6ne g¢ikmaktadir. Ahlak egitimi,
bireylerin vicdanlari ile yargilama becerisini gelistirip
olumlu davranislarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlama
gayesi icindedir (Yalgin, 2023). Ahlak egitimi araciligiyla
bireylerin toplumdaki diger insanlari anlamalari ve farkli
bakis acilari kazanmalari, bu sayede karakterlerinde
olumlu doéntisiimler yasamalari hedeflenmektedir.

Ahlak ve Yurttaslik dersi dogrultusunda bireylerin iyi ve
ahlakh kisiler olup etik kurallari igsellestirmeleri
istenmektedir. Ahlak egitimi araciligiyla bireylerin ahlaki
kurallari icsellestirip bu kurallari aliskanlik haline

getirmeleri hedeflenmektedir. Yurttaslik egitimi kisminda
ise bireylerin ahlakli olmalari hedeflendikten sonra mevcut
ideolojilerin zihinlerde mesrulastirilarak iyi bir yurttas
olmasi amaci yer almaktadir (Akagiindiiz, 2016). iyi bir
yurttas ulusal kimlige ve ulusal degerlere sahip birey olarak
tanimlanabilir.

Literatlirde ahlaki olgunluk ve vyurttashk konulari
Uzerinde farkli arastirma ve calismalarin yer aldig
gorilmektedir.  Ahlaki olgunluk alaninda vyapilan
¢alismalarin en énemlilerinden biri Lawrence Kohlberg’e
calismadir. Aktas ve Kartopu (2024), ahlaki olgunlugun
dindarlik egilimleri Uzerine etkisine iliskin bir calisma
yapmistir. Cekin (2013), 6gretmen adaylarinin ahlaki
olgunluk duzeylerini incelemistir. Tekin (2017), farkh
yaklagimlarda ahlaki olgunluk kavramina yonelik anlagilma
ve bu kavrama yonelik degisimlerin nasil gergeklestigini
incelemistir.  Yildirrm  (2014) tarafindan vyapilan bir
calismada, 5 ve 6.sinif 6grencilerinin ahlaki ve sosyal
olgunluk dizeylerinin tespiti ve bu iki kavram arasindailiski
olup olmadigl belirlenmek istenmistir. Diizce (2019)
tarafindan yapilan yiksek lisans c¢alismasinda, egitim
fakiltesi 6grencilerinin demokratik algi ve tutumlari ile
ahlaki olgunluk dizeyleri arasinda nasil bir iliski oldugu ele
alinmistir. Cevik ve Ergetin (2021) tarafindan yapilan bir
calismada, ortadgretim kurumunda ©grenim goren
Ogrencilerin vatandaslik algilarini  Olgecek gecerli ve
glvenilir Likert tipi bir 6lcme araci gelistiriimek istenmistir.
Caliskan ve Yildinm (2020), ortaokul 6grencilerinin etkin
vatandaslik degerlerine yonelik seviyelerini tespit etmek
ve arastirmak igin etkin vatandashk degerleri Olgegi
gelistirmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda, ahlaki olgunluk ve
yurttaslik dersine iliskin deneysel bir arastirmaya
rastlanmamisti. Bu nedenle, c¢alismamizda ortaokul
ogrencilerinin ahlaki olgunluk ve etkin vatandaslik
dizeylerinin deneysel bir yaklasimla incelenmesi ve
ardindan  Ogretmen ve Ogrencilerin  gorisleriyle
desteklenerek olgubilim yéntemiyle veri gesitlendirilmesi,
alana 6nemli bir katki saglayabilecektir. Arastirmanin
deneysel olarak planlanmasi, karma yéntem kullanilarak
farkli perspektiflerden veri toplanmasi, calismayr hem
gerekli hem de degerli kilmaktadir. Bu arastirmanin amaci,
Ahlak ve Yurttashk Egitimi dersinin 6grencilerin ahlaki
olgunluk ve etkin vatandaslik diizeylerine olan etkilerini
incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmaktadir:

1-Ahlak ve Yurttashk Egitimi dersi, 6grencilerin ahlaki
olgunluk  duzeylerini ne Olciide etkilemektedir?
Ogrencilerin 6ntest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik var midir?

2-Ahlak ve Yurttashk Egitimi dersi, 6grencilerin etkin
vatandashk diizeylerini ne ©olglide etkilemektedir?
Ogrencilerin  dntest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3-Ahlak ve VYurttashk Egitimi dersinin deger
kazandirmaya yonelik etkisine iliskin 6gretmenlerin ve
katilimci 6grencilerin gorisleri nelerdir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada yontem olarak nicel ve nitel
arastirmalarin  birlikte kullanildigi  karma desenden

yararlanilmigtir. Karma desen ydntemlerinden kesfedici-
sirali karma desen kullaniimistir. Kesfedici sirali desen
yontemi, ilk olarak nicel veri toplama ve analizle
baslamaktadir. Ardindan nitel asamaya gecilmekte ve
istatistiksel unsurlar belirlenip degiskenler 6lglilmektedir
(Toraman, 2021). Bu dogrultuda kesfedici sirali desende
arastirma, oncelikle nicel veri toplama ve analiz sireciyle
baglamis, elde edilen bulgular i1siginda nitel veri toplama
ve analiz agamasina gegilmistir.

Bu aragtirmada, Ahlak ve Yurttashk Egitimi dersinin
ogrencilerin ahlaki olgunluk ve etkin vatandashk
diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla kontrol gruplu
yari deneysel desen kullaniimistir. Egitim arastirmalarinda

Tablo. 1 Arastirma Deseni

biitlin sartlarin kontrol altina alinamamasindan dolayi yari
deneysel desen tercih edilmektedir. Yari deneysel desen
kapsaminda deney grubunda 9, kontrol grubunda ise 14
ogrenci yer almaktadir. Bu arastirmada deneysel bir islem
olarak s6z konusu ders siireci uygulanmis ancak 6grenciler
rastgele atanmak yerine mevcut siniflardan
olusturulmustur.

Bu arastirmanin nitel kismi igin fenomenolojiden
yararlanilmistir. Creswell’e (2013) gore fenomenoloji,
birkag kisinin bir fenomen/olgu veya kavramla ilgili
yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini tanimlayan bir
arastirma modelidir. Merriam ise (2013) fenomenolojide
verilerin, deneyimin temel vyapisini ve degerini
betimlemek amaciyla toplandigini  belirtmistir.  Bu
baglamda yurutllen aragtirmada, 6gretmen ve katilimci
Ogrencilerin Yurttashk ve Ahlak Bilgisi dersinin degerler
edinimi strecine etkisi derinlemesine incelenmistir.

Gruplar Ontest

Deneysel islem Sontest

Deney Grubu 1.Ahlaki olgunluk 6lcegi
2.Etkin vatandaglik degerler 6lgegi
1.Ahlaki olgunluk 6lgegi

2.Etkin vatandaslk degerler 6lgegi

Kontrol Grubu

Se¢meli Ahlak ve Yurttashk egitimi
dersi islendi

Segmeli Ahlak ve Yurttaslik egitimi
dersi yerine farkl segmeli ders aldilar.

1.Ahlaki olgunluk 6lgegi
2.Etkin vatandaslik degerler 6lgegi
1.Ahlaki olgunluk 6lgegi
2.Etkin vatandashk degerler dlgegi

Calisma Grubu

Arastirma karma desen kapsaminda yuratildGgi icin
calisma grubu nitel ve nicel olmak Uzere ikiye
ayrilmaktadir. Her bir ¢alisma grubu igin bilgiler Tablo 2’de
verilmigtir.

Nicel kisma yonelik galisma grubu: Aragtirmanin evreni
Siirt ilindeki Ahlak ve Yurttaslik Egitimi dersini géren 8.sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise
Siirt ilinde 06grenim gbéren 23 8.sinif Ggrencisi
olusturmaktadir. Bu 23 6grencinin 9'u deney grubu, 14’G
ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Bu gruplar benzer
sosyo-ekonomik diizeylere sahip okullardan segilmistir.
Yapilan arastirmada ¢alisma grubu, uygulamanin
ylrituldigu okuldaki segmeli Ahlak ve Yurttaghk Egitimi
dersi alan ve gonlli olarak katilan 8. sinif 6grencilerinden

Tablo 2. Katimcilarin Demografik ve Betimsel Ozellikleri

olusturulmustur. Kontrol grubu ise, ayni sinif diizeyine
sahip ancak baska se¢meli bir ders alan 6grencilerden
olusturulmustur. Gruplarin bu sekilde olusturmanin asil
nedeni, var olan sinif mevcudunun dogal yapisinda olmasi
ve arastirmanin mevcut sinif ortaminda yuritilmesidir.
Nitel kisma ydnelik ¢alisma grubu: Aragtirmaya katilan
calisma grubu 6gretmen ve 6grencilerden olugsmaktadir.
Bu kisilerin nitel calisma grubuna dahil edilme nedeni,
Ogrencilerin egitim slirecine dogrudan katilmis olmalari ve
o6gretmenlerin bu derse iliskin gozlem ve deneyimlere
sahip olmalaridir. Her iki grubun da derse yonelik yasant
ve deneyimlerinin bulunmasi, arastirmanin fenomenolojik
deseniyle uyum gostermektedir. Nitekim fenomenoloji,
bireylerin belirli bir olguya iliskin deneyimlerinden ve bu
deneyimlere yikledikleri anlamlardan hareket etmektedir.

Desen Grup Kategori

Alt Boyut

Deney grubu
Nicel Ogrenci grubu

Kontrol grubu

Kiz
Erkek
Kiz
Erkek

Yas

Cinsiyet
Ogretmen grubu

Nitel Brans

25-30 yas arasi
31-40 yas arasi
Kadin

Erkek

Sosyal Bilgiler
Fen Bilimleri
Turkge
ingilizce

Yas
Ogrenci grubu
Cinsiyet

13 yas
14yas
Kadin
Erkek

S U wWoOlRrR R, R, UNO WL & 0|2
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Ogretmen grubuna bakildiginda, yas dagiliminin daha
¢ok 25-30 yas araliginda (n=5) toplandigi, bunun yaninda
31-40 yas grubundan da katihmcilarin yer aldigi (n=3)
gorilmektedir. Cinsiyet dagihmina bakildiginda
¢ogunlugun kadin 6gretmenlerden (n=6) olustugu, erkek
O0gretmenlerin ise daha az sayida (n=2) oldugu goze
carpmaktadir. Brans degiskenine bakildiginda ise Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin (n=5) agirlikta oldugu, diger
branslardan Fen Bilimleri (n=1), Tiirkge (n=1) ve ingilizce
(n=1) Ogretmenlerinin de ¢alismaya dahil edildigi
gorilmektedir.

Ogrenci grubunda, yas kategorisinde 13 yasindaki

ogrencilerin (n=6) c¢ogunlukta oldugu, 14 vyasindaki
ogrencilerin ise (n=3) daha diisik oranda oldugu
gorilmektedir.  Ogrencilerin  cinsiyet  kategorisindeki

dagilima bakildiginda kadin 6grencilerin (n=5) erkek
ogrencilerden (n=4) biraz daha fazla oldugu tespit edildigi
gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari
Arastirma karma desen kapsaminda yuratildagi icin
nicel ve nitel veri toplama araglari birlikte kullanilmistir.
Nicel veri toplama araglari: Bu arastirmada veri
toplamak amaciyla Ahlaki Olgunluk Olcegi ve Etkin
Vatandaslik Diizeyi Olgegi olmak iizere iki farkh dlgme araci
kullaniimistir.

Ahlaki Olgunluk Olcegi:

Ay (2020) tarafindan gelistirilen Ahlaki Olgunluk Olcegi
(A0Q), 5’li Likert tipi olarak toplam 17 maddeden olusan
bir élcektir. Olgek icerisinde ters madde bulunmamakta ve
Olcekte alinabilen en yiksek puan 85 olarak
belirtiimektedir. Katihmcilarin ~ olgekteki puanlari
yukseldikce ahlaki olgunluk diizeyinin de yikseldigi kabul
edilmektedir. Olgegin givenirligine yénelik analizlerde
CronbachAlfa .916, iki yari glvenirligi ise .891 olarak
bulunmustur.

Etkin Vatandaslik Diizeyi Olcegi:

Yildirim (2020) tarafindan gelistirilen Etkili Vatandaslik
Degerleri Olcegi (EVDO), 5'li Likert tipi, alti alt boyuttan
(adil olma, dogruluk-diristlik, sevgi, saygl, sorumluluk,
yardimseverlik) ve toplam 82 maddeden olusan bir
dlcektir. Olgekte yer alan on altt madde olumsuz olup ters
puanlanma ile degerlendirilmektedir. Yardimseverlik
degeri alt 6lcegi bireysel ve toplumsal boyutlara sahip iki
boyutlu bir yapiya sahiptir. Diger tim o6lgekler ise bireysel,
toplumsal ve evrensel boyutlari bulunan (¢ boyutlu
yapilardan olusmaktadir. Olcegin i¢ tutarhlik katsayisi .95,
Spearman-Brown yari yariya glivenirligi .89 ve test-tekrar
test glvenirlik katsayisi .84 olarak bulunmustur.

Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu:

Nitel veri toplama araci 6grenci goruslerini belirlemek
amaclyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis gérisme formu kullanilmistir. S6z konusu
formlar, arastirmanin amaci kapsaminda 6grenci ve
ogretmen gorislerini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan ayri ayri hazirlanmistir. Bu dogrultuda yapilan
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literatlir taramasinin ardindan her bir calisma grubu igin
soru havuzlari olusturularak taslak formlar hazirlanmistir.
Olusturulan taslak formlar alanda ¢alisan l¢ akademisyen
ve bir 6gretmenden olusan uzman gorisiine sunulmustur.
Bu uzmanlarin goéris ve onerileri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilarak gorisme formlarina son halleri
verilmisti.  Boylece “Ogrenci Goériisme Formu” ve
“Ogretmen Goériisme Formu” hazirlanmistir.  Ogrenci
Gorisme Formu iki bélimden meydana gelen sorular
icermektedir. ilk bdliimde betimsel bilgiler olan yas ve
cinsiyet ile ilgili sorular sorulmustur. ikinci béliimde ise
katihmcilarin gorislerini ortaya koymak icin dokuz agik
uglu soru sorulmustur. Sorularin iceriginde derste islenen
konulara yonelik dusiinceler, 6grenilen bilgilerin glindelik
yasamla iliskisi ve bu bilgilerin davranislara yansimasi,
bireyler arasi iliskilere etkisi, toplumsal sorumluluk
bilincine etkisi, degerlerin sosyal hayattaki 6nemine iliskin
farkindalik, 6grencilerin kendilerini ifade edis tarzi, 6grenci
merkezli etkinliklerin akademik basariya etkisi ve dersi
daha ilgi cekici hale getirmek icin neler yapilabilecegi ile
ilgili 6grenci gorislerini kapsamaktadir. Ogretmenlere
yonelik goérisme formu iki bolimden olugmaktadir.
Ogrenci formunda oldugu gibi ilk bélimde betimsel
bilgiler iceren yas ve cinsiyet sorulari sorulmustur. ikinci
bélimde ise dersin genel amaci ve 6grencilerin ahlaki ve
vatandashk deger algilarina yonelik 6gretmen algilari,
dersin toplumsal sorumluluk ve vatandaslik bilinci
kazandirma vyetisi, adalet, esitlik gibi konularin 6grenci
yasamina yansimalari, konularin aile, okul, toplum gibi
alanlardaki davranislara etkisi, mifredatta eksik gorilen
yanlar ve daha fazla yer verilmesi gereken konular,
yurttashk haklari ve sorumluluklari farkindaligini artirmaya
dair ders disi etkinlik 6nerileri ve dersin daha etkili olmasi
adina onerileri iceren sorular yer almaktadir.

Veri toplama siireci

Arastirma ile ilgili yazili kaynaklar taranmis ve
incelenmis, Ahlak ve Yurttashk egitimi dersinin
Ogrencilerin ahlaki olgunluklari ve etkin vatandashk
diizeylerine etki edip etmedigi arastirlmistir. Calisma
esnasinda karma desen kullanilmis olup Ontest-sontest
kontrol gruplu model tercih edilmistir.

Arastirma kapsaminda ilk asamada nicel bulgular
dogrultusunda iki grup belirlenmistir. Deney grubu Ahlak
ve VYurttashk Egitimi dersini alan Ogrencilerden
olugsmaktadir. Kontrol grubu ise ayni dénemde bu dersi
almayan ya da farkli iceriklerle egitim gbren 6grencileri
kapsamaktadir. Calismaya baslamadan Once deney ve
kontrol gruplarina ahlaki olgunluk ve etkin vatandaslik
degerleri Olgekleri Ontest olarak uygulanmistir. Deney
grubunda yer alan 9 6grenciye haftada iki ders saati olmak
Gizere Ahlak ve Yurttashk Egitimi dersi kazanimlari esas
alinarak hazirlanmis, etkilesimli, 6grenci merkezli ve deger
temelli bir 6gretim programi uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise herhangi bir islem yapilmamistir. Egitim
slireci tamamlandiktan sonra olcekler yeniden sontest
olarak uygulanmistir. Deneysel islem bittikten sonra
arastirmanin ikinci asamasi olan nitel yénteme gegilmistir.
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Bu siirecte 6grenciler ve 6gretmenlerle yari yapilandiriimis
goriismeler gerceklestirilmistir.

Veri analizi

Nicel verilerin analizi i¢cin 6ncelikle verilerin dagilimi
incelenmisti.  Olgek  verileri arastirmanin  amaci
baglaminda aritmetik ortalama, mod, medyan gibi
hesaplamalarla birlikte t-testi, ANOVA vb. analizlerle
incelenmistir. Nitel verilerin analizi igin yari yapilandiriimig
gorisme formlariyla elde edilen veriler, icerik analizi
yontemiyle analiz edilmis ve temel temalar belirlenmistir.

icerik analizi, arastirmacilarin belirli bir konu ile ilgili
bilgiler elde edip bu bilgilerden anlamli sonuglar ¢ikarmaya
olanak taniyan bir yontemdir. Cesitli alanlarda
kullanilabilen bir yontem oldugu icin esnek bir yapiya
sahiptir (Alanka, 2024). icerik analizi ydnteminin bu esnek
yapida olmasi maliyetin de uygun olmasina ve arastirma
sonuglarinin hizli bir sekilde elde edilmesine katkida
bulunmaktadir. Coziimlenen veriler alaninda uzman
akademisyenlerden olusan bir gruba sunulmus ve alinan
donitler dogrultusunda dizeltmeler yapiimistir.

Gegerlik ve giivenirlik

Arastirma bulgulari nicel ve nitel olarak elde edildigi
icin gegerlik ve glvenirlik stirecinde de hem nicel hem de
nitel yontemlerden yararlaniimistir.

Nicel verilerin toplanmasinda kullanilan  Ahlaki
Olgunluk ve Etkin Vatandashk Diizeyi Olgeklerinin
kullanilmaya uygun olup olmadigina iliskin ilk olarak ontest
ve sontest verilerinin normallik degerine ayri ayr
bakilmistir. Katilimci sayisi 30°’dan disiik oldugu igin
normallik testlerinden Shapiro-Wilk testine bakilmis ve
anlamh olmadigi gérilmustir (p>.05). Carpiklik ve basiklik
katsayilarinin ise +1 ile -1 arasinda oldugu tespit edilmistir.
Ahlaki Olgunluk ve Etkin Vatandaslik Diizeyi Olceklerinin
glvenirliklerine iliskin  Cronbach alfa degerlerine
bakilmistir. Ahlaki Olgunluk 6ntest .89 ve sontest .87; Etkin
Vatandaslik Dlzeyi 6lgegi dntest .94 ve sontest .95 olarak
tespit edilmistir. Nitel araglarin giivenirlik calismalari igin
ayri yontemler takip edilmistir.

° Literatlirde “i¢ gecerlilik” ve “dogruluk degeri”
gibi kavramlarla iliskilendirilen inandiricihk, katihmcilar
tarafindan aktarilan bilgi ve deneyimlerin okuyucuya ne
Olgide dogru aktarildiginin 6l¢iita olarak ifade edilebilir
(Tutar, 2022) ve bu ifadeden hareketle inandiricihgin
arastirmaciya duyulan giveni belirttigi soylenebilir. Bu
calismada, katilimcilarin deneyimlerini yansitacak sekilde
anlamh ve derinlemesine veriler elde edilmeye 6zen
gosterilmistir. Inandiriciligin saglanmasi icin éncelikle veri
toplama  siurecinde vyari  vyapilandirilmis  formlar
kullanilmistir. Bu c¢alismada glvenirlik, nitel verilerin
katilimcr bakis acilarina bagh olarak toplanmasi, analiz
edilmesi ve yorumlanmasi sirecinde inandiricihgin
gerceklestirilmesi ile glivenceye alinmigstir.
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. Aktarilabilirlik, elde edilen bulgularin aralarindaki
benzerliklerden hareketle farkli durumlara ne Oolglide
uygulanabilecegi ve genellenebilecegi ile ilgili bir
kavramdir (Tutar, 2022). Bu c¢alismada aktarilabilirlik,
ulastigimiz bulgular baglaminda ayni 6zelliklere sahip
sosyo-kiltiirel  baglamlarda anlamli  bir  bigcimde
kullanilabilirligi ele alinmistir. Ahlak ve Yurttaslk Egitimi
dersinin 6grencilerin ahlaki olgunluk ve etkin vatandaslik
dlzeylerine etkisini inceleyen bu c¢alismada, ¢alisma
grubunun se¢iminde ayni sosyo-kiiltiirel 6zelliklere sahip
okullar segilmistir. Aragtirma sireci, veri toplama
ortamlari, kullanilan araglar ve analiz yaklagimlari ayrintil
sekilde raporlanmis; boylece bulgular baska durumlara
aktarilabilirligi degerlendirmesi gerceklestirilmistir.  Bu
kapsamda, elde edilen temalar ve bulgular, iki farkh okulda
kontrol ve deney grubu olarak segilen siniflar arasinda
aktarilabilirlik saglanmistir.

e  Teyit edilebilirlik, bir arastirma sonucunda elde
edilen bulgu ve sonuglarin toplanan veriler ve aragstirmaci
tarafindan dogrulanmasidir (Tutar, 2022).Teyit
edilebilirligin dogrulanmasi igin arastirma yontem ve
tekniklerinin acik bir sekilde belirtilmis olmasi 6nemlidir.
Bu calismada teyit edilebilirlik ilkesi, arastirmacinin
onyargilarindan arinik olmasi ve analiz slrecindeki tim
kararlarini verilere bagli olarak temellendirmesi ile
saglanmistir. Arastirma siirecinde arastirmada kullanilan
dogrudan alintilar, yorumlarin verilere dayandirildig teyit
edilebilirlik agisindan saglanmistir.

Etik Onay

“Ahlak ve Yurttashk Egitimi Dersinin Ogrencilerin Ahlaki
Olgunluk ve Etkin Vatandashk Duzeylerine Etkisinin
incelenmesi” baslhkli bu arastirma, Siirt Universitesi Etik
Kurul’'unda 11.02.2025 tarihli ve 8503 sayili karar
neticesinde etik rapor almaya uygun gorilmektedir.
Calisma sdreci ilgili kurulun belirledigi etik ilkeler
dogrultusunda yurutilmektedir.

Bulgular
Arastirma silrecinde bulgular nicel ve nitel desen
ekseninde incelenmistir.

Arastirmanin Nicel Kismina Yénelik Bulgulari

Nicel baslik altinda “Ahlaki Olgunluk Olcegi” ve “Etkin
Vatandaslik Degerler Olcegi” ders isleme siirecinde dntest
ve sontest uygulamalarinda elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Katihmcilarin ahlaki olgunluk dizeylerine iliskin 6ntest
verilerinin normal dagildigi gorilmistir. Bu nedenle
ogrencilerin ahlaki olgunluk duzeyleri iliskin veriler
parametrik istatistiklerden bagimsiz 6rneklem t-testi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin ahlaki olgunluk diizeyleri puanlarinin dntest ve sontestlerine iliskin bagimsiz 6rnek

t-testi sonuglari

Test Gruplar n M Ss sd t p
" Deney 9 63.55 9.02 21 -1.27 21
OISt 14 68.28 8.48
Sontest Deney 9 66.44 11.23 21 -.835 41
Kontrol 14 70.14 9.79

Deney ve kontrol gruplarinin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda anlamh farklihk olup olmadigini tespit etmek
amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmis ve sonuglar
Tablo 3’te sunulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin
ahlaki olgunluk duzeylerini ortaya koymak amaciyla
uygulanan ontest sonuglari, iki grup arasinda istatistiksel
olarak anlamlh bir fark bulunmadigini gostermektedir
(t(21) = -1.27, p = .21). Deney grubunun Ontest
ortalamasinin (x = 63.55) kontrol grubuna (x = 68.28)
kiyasla daha dislk olsa da bu farkin istatistiksel baglamda
anlamli olmadigi tespit edilmistir. Bu durum, g¢alismanin
basinda gruplarin benzer 6zelliklere sahip oldugunu ve
uygulanacak Ahlak ve Yurttashk Egitimi dersinin etkisinin
deneysel slirecin son asamasinda daha saglikli bir bicimde
degerlendirilebilecegini gostermektedir. S6z konusu bulgu,
arastirmanin i¢ gecerliligi agisindan olumlu bir gosterge
olarak ele alinabilir.

Ahlak ve Yurttaslik dersinin ahlaki olgunluk diizeylerine
etkisi, deney ve kontrol grubunun sontest puanlarina
yonelik elde edilen bulgular, deney grubuna uygulanan
testin 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri {izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkhilhigin olmadigini
gostermektedir (t(21) = -0.835, p = .41). Elde edilen
bulgular neticesinde kontrol grubunun sontest puan
ortalamasi (x = 70.14) deney grubuyla (x = 66.44)
karsilastirildiginda daha yiksek ¢iksa da bu farklihgin
istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi tespit edilmistir. Bu
sonug, uygulamanin sinirli etkisinin olabilecegini veya
orneklem bilyuklaginin (n =9, n = 14) anlaml bir farkin
ortaya konulmasinda vyetersiz kalmis olabilecegini
distindirmektedir.

Gruplarin Ontest-sontest durumlari gruplar arasinda
karsilastirildiktan sonra deney ve kontrol gruplarinin
Ontest-sontest puanlari gruplar iginde karsilastiriimigtir.
Ontest ve sontest sonuclari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin ahlaki olgunluk diizeyleri puanlarinin dntest ve sontestlerine iliskin bagimh

orneklem t-testi sonuglari

Test Gruplar n M Ss sd t p
By Ontest 9 63.55 9.02 16 -.061 .55
Sontest 9 66.44 11.23
Kontrol Ontest 14 68.28 8.48 26 -.536 .59
Sontest 14 70.14 9.79

Deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan dntest ve
sontest puanlarini karsilastirildiginda her iki grup igin
istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi gérilmektedir.
Deney grubunda uygulanan Ahlak ve Yurttashk Egitimi
dersinin 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri Gzerinde
istatistiksel olarak anlamhi  bir fark saglamadigi
gorialmektedir (t(16) = -0.061, p = .55). Benzer sekilde,
kontrol grubunda istatistiksel olarak anlamh dizeyde
farkhlik gérilmemistir (t(26) = -0.536, p = .59).

Arastirma siirecinde lizerinde durulan konulardan birisi
ise Ahlak ve Yurttashk Egitimi dersinin 6grencilerin etkin
vatandashk degerleri Uzerine etkisinin tespitine yonelik
deneysel islem gerceklestirilmistir. Ogrencilerin etkin
vatandaslk dazeylerine iliskin veriler bagimsiz 6rneklem t
testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin etkin vatandaslik deger diizeylerinin 6ntest ve sontest puanlarina iliskin bagimsiz

ornek t-testi sonuclari

Test Gruplar n M Ss sd t p

Ontest Deney 9 307.00 46.02 21 1.080 .29
Kontrol 14 325.07 34.26

Sontest Deney 9 332.55 53.05 21 -1.067 .23
Kontrol 14 314.14 30.06

Deney ve kontrol gruplarinin etkin vatandaslik deger
diizeyleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla bagimsiz orneklem t testi yapiimis ve
sonuglar Tablo 5te sunulmustur. Deney ve kontrol
gruplarinin etkin vatandaslik deger dizeylerini ortaya
koymak amaciyla uygulanan ontest sonuglari, iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigini
gostermektedir (t(21) = 1.080, p = .29). Deney grubunun
Ontest ortalamasinin (x= 307.00) kontrol grubuna (x =

325.07) kiyasla daha diistk olsa da bu farkin istatistiksel
baglamda anlamli olmadigi tespit edilmistir.

Ahlak ve VYurttashk dersinin etkin vatandaslik
dizeylerine etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol
grubunun sontest puanlari bagimsiz 6rneklem t-testi ile
karsilastirilimis ve sonuglar Tablo 5’te sunulmustur. Elde
edilen bulgular, deney grubuna uygulanan testin
ogrencilerin  etkin vatandashk dizeyleri {zerinde
istatistiksel olarak anlamh bir farklihgin olmadigini
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gostermektedir (t(21) = -1.067, p = .23). Bu bulgular
neticesinde deney grubuyla (x= 332.55), kontrol grubunun
sontest puan ortalamasina (x= 314.14) kisayla daha yiiksek
olsa da bu farklihgin istatistiksel olarak anlamh
bulunmadigl tespit edilmisti. Bu sonug, uygulamanin
sinirh etkisinin olabilecegini veya 6rneklem biyaklGginin
(n =9, n = 14) anlaml bir farkin ortaya konulmasinda
yetersiz kalmig olabilecegine isaret etmektedir.

Ahlak ve Yurttashk Egitimi dersinin bir donem boyunca
verilen vatandaslik konulari kapsamindaki kazanimlar
islendikten sonra etkin vatandaslik 6lcegi deney ve kontrol
grubuna es zamanl olarak Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Ontest ve sontest sonuglari Tablo 6'da
verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin etkin vatandaslik deger dizeylerinin 6ntest-sontest puanlarina iliskin bagimh

orneklem t-testi sonuglari

Test Gruplar n M Ss sd t p
Deney Ontest 9 307.00 46.02 8 -1.362 21
Sontest 9 332.55 53.05
Kontrol Ontest 14 325.07 34.26 13 .803 .43
Sontest 14 314.14 30.06

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan
Ontest ve sontest puanlarini karsilagtirdigimizda her iki
grup icin istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
gorulmektedir (t(8) = -1.362, p = .21). Benzer sekilde,
kontrol grubunda da istatistiksel olarak anlaml bir fark
olmadigl saptanmistir (t(13) = .803p = .43). Bu durum,
verilen dersin siresi, kullanilan yontem ve teknikler ya da
katilimci  sayisinin - sinirh - olmasi  gibi  etkenlere
dayandirilabilir.

Deneysel islem siirecinde dntest ve sontestler arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkhlik bulunmamasina ragmen
deney grubunun sontest puan ortalamalari ahlaki olgunluk
ve etkin vatandaslik degerleri icin de arttigl gézlenmistir.
Bu artisin nedenlerini belirlemek icin Ogretmen ve
ogrencilerle gériismeler yapilmistir.

Arastirmanin Nitel Kismina Yénelik Bulgulari

Bu arastirmanin nitel yontem kisminda 6grenci ve
dgretmen gorisleri ele alinmaktadir. Ogretmen ve dgrenci
gorisleri tek tek analiz edilerek incelenmistir. incelenen
veriler duruma gore kodlar ve temalar olusturularak tablo
seklinde sunulmustur. Elde edilen kod ve temalara iliskin
aciklama ve vyorumlama vyapilirken katilimcilara ait
dogrudan alintilara da yer verilmistir. Ogretmen ve 6grenci
gorismelerinde benzer sorular bitinlik saglamasi
amaciyla ayni  tablo Uzerinden gosterilmis ve
yorumlanmistir.

Ogretmene lliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlere sorulan “Ahlak ve
Yurttashk  dersinin  genel amaci  hakkinda ne
diisiinliyorsunuz?” sorusuna vermis oldugu cevaplar Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin ahlak ve yurttaslik dersinin genel amacina iliskin gérisleri

Kategori Kod f Katihmci Kodu
Ahlaki deger egitimi 3 K1, K3, K4
Deger Gelisimi Deger olusturma 2 K1, K2,
Etik deger egitimi 1 K2,
iyi insan iyi vatandas yetistirme 4 K3, K4,K5, K8
Toplumsal Gelisim Toplumsal kurallara uyma 2 K1, K7
Sosyallesme 1 K2,
Sorumluluk bilinci 2 K4, K8
Farkindalik Olusturma Empati gelisimi 1 K1
Gunlik olaylara karsi biling olugturma 1 K3

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin  dersin
katkilarina yonelik cevaplari deger gelisimi, toplumsal
gelisim ve farkindalik olusturma olarak belirlenmistir.
Deger gelisimi kategorisi kendi icerisinde: “ahlaki deger
egitimi (f=3), deger olusturma(f=2) ve etik deger
egitimi(f=1)" olarak kodlara ayrilmistir. Bunun yaninda
dersin toplumsal gelisimi destekleyerek “iyi insan ve
vatandas yetistirme(f=4), toplumsal kurallara uyma(f=2),
sosyallesme(f=1),” gibi islevlere sahip oldugu belirtilmistir.
Ayrica dersin bireylerde farkindalik olusturma boyutunda
“empati gelisimi(f=1), sorumluluk bilinci(f=2) ve ginlik
olaylara  karsi  biling  olusturma(f=1),”  kodlarina
ayrilmaktadir. ilgili kategorilere iliskin dogrudan alintilar
asagida verilmistir.
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e Deger gelisimi kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “Evet diisiiniiyorum. Bu ders, 6grencilerin
etik degerleri égrenmelerini ve igsellestirmelerini
saghyor. Dogru ile yanlisi ayirt etmeyi 6gretirken,
onlarr hosgériilii ve saygili bireyler olmaya tesvik
ediyor. Sinif iginde yapilan tartismalar ve grup
calismalari bu katkiyr artiriyor” (K2).

o Toplumsal gelisimi kategorisine iliskin dogrudan
ornek alintilar:  “Ogrencilerin  etik  degerleri
kavramalari toplum igerisindeki yerlerinin énemini
kavrayip iyi bir yurttas olarak topluma katki
saglamalarini desteklemektedir” (K5).

e Farkindalik olusturma kategorisine iliskin dogrudan
ornek  alintilar:  “ empati  duygularini
gelistirebilmelerini... ” (K1). “Ahlak ve Yurttashk
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dersinin genel amaci, égrencilere iyi bir birey ve Katihmcilara sorulan “Sizce Ahlaki ve Yurttaslik dersi
sorumlu bir vatandas olmayi 6gretmektir” (K8). ogrencilerin ahlaki gelisimine katki sagliyor mu?” sorusuna
vermis olduklari cevaplar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin ahlak ve yurttaslik dersinin 6grencilerin ahlaki gelisimine katkisina iliskin gorisleri

Kategori Kod f Katilimci Kodu
Ahlak gelisimi 4 K1, K3, K4, K8
- Deger gelisimi 3 K1, K7, K8
LRl Vicdan gelisimi 2 K4, K7
Etik degerler 1 K2
Empati 3 K4, K7, K8
Biling olusumu 2 K3, K7
haikndalt Farkli bakis agilari 2 K4, K5
Ogrendiklerini uygulama 2 K1, K2
Toplumsal fayda 2 K7, K8
Uil it Toplumsal sorumluluk 1 K8

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin gorisleri
duyussal gelisim, farkindalik ve toplumsal katki kategorileri
olarak belirlenmistir. Duyugsal gelisim kategorisi kendi .
icerisinde: “ahlak gelisimi(f=4), deger gelisimi(f=3), vicdan
gelisimi(f=2) ve etik degerler(f=1) ” olarak kodlara
ayrilmistir.  Farkindalik kategorisi: “empati(f=3), biling
olusumu(f=2), farkh bakis acilari(f=2) ve 6grendiklerini
uygulama(f=2)" olarak dort kategoriye ayrilmistir. Son
olarak toplumsal katki kategorisi: “toplumsal fayda (f=2) ve .
toplumsal sorumluluk(f=1) olarak kodlar olusturulmustur.
ilgili kategorilere iliskin dogrudan alintilar asagida
verilmigtir.
e Duyusgsal gelisim kategorisine iliskin dogrudan
ornek alintilar: “Bu ders, 6grencilerin etik degerleri
6grenmelerini ve i¢csellestirmelerini saghyor. Dogru
ile yanlisi ayirt etmeyi 6gretirken, onlari hosgériilii

ortamlarinda &grencilerin  farklh bakis agilarina
daha saygili yaklastiklarini gézlemliyorum” (K4).
Farkindalik kategorisine iliskin dogrudan &rnek
alintilar: “Dersin amaci 6grencilere farkindalik ve
farkli bakis agilar saglamaktadir (K5). “Bu ders,
..empati kurmalarini ve.... Ozellikle deder temelli
yaklasimin  ¢ocuklarin i¢csel diinyasinda yanki
buldugunu diistiniiyorum.” (K7).

Toplumsal Katki kategorisine iliskin dogrudan érnek
alintlar:  “Bu  ders,... toplumsal  faydayi
gézetmelerini saghyor. Ozellikle deder temelli
yaklasimin ¢ocuklarin i¢csel diinyasinda yanki
buldugunu diisiintiyorum”(K7). “..Ders,
égrencilerin empati kurmasini, adaletli olmasini ve
toplum icinde nasil davranmasi gerektigini
anlamasina yardimci olur” (K8).

ve saygili bireyler olmaya tesvik ediyor...” (K2). “Bu Katiimcilara yoéneltilen “Ahlaki ve VYurttaslk dersi
ders G6drencilerin vicdan gelisimine, empati  dgrencilerin vatandaslik degerlerinin gelisimine katki
yeteneklerinin ~ artmasina  ve  dogru-yanlis  saghyor mu?” sorusuna verilen yanitlar Tablo 9'da
kavramlarini  daha bilingli  degerlendirmelerine  gb&sterilmistir.

biiyiik katki saglamaktadir. Ozellikle tartisma

Tablo 9. Ogretmenlerin ahlak ve yurttaslik dersinin 6grencilerin vatandaslhk degerlerinin gelisimine katkisina iliskin

gorusleri
Kategori Kod f Katihmci Kodu
Hak ve sorumluluklarinin farkinda olma 7 K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8
Demokratik Vatandaslik iyi vatandas yetistirme 3 K1, K3, K8
Demokratik degerler gelistirme 1 K1
Biling olusturma 4 K2, K4, K6, K8
Biling Geligimi Hayatilik 2 K4, K7

Elestirel duigiince gelisimi 1 K5
Toplumsal dlizene katki 2 K2, K8

I Toplumsal sorunlara duyarhlik 1 K8

Tablo 9 incelendiginde 6&gretmenlerin gorisleri e Demokratik vatandaslik kategorisine iliskin

demokratik vatandaslik, biling gelisimi ve toplumsal katki
kategorileri altinda toplanmistir. Demokratik vatandaslik
kategorisi; “hak ve sorumluluklarinin farkinda olma (f=7),
iyi vatandas vyetistirme (f=3) ve demokratik degerler
gelistirme (f=1)" kodlarina ayrilmistir. Biling gelisimi
kategorisi; “hayatilik (f=2), biling olusturma (f=4) ve
elestirel duslince gelisimi (f=1)" kodlariyla agiklanmistir.
Son olarak toplumsal katki kategorisi; “toplumsal diizene
katki (f=2) ve toplumsal sorunlara duyarhlik (f=1)" .
kodlarindan olusmaktadir. lgili kategorilere iliskin
dogrudan alintilar asagida verilmistir.

dogrudan érnek alintilar: “lyi ve etkin vatandasin ne
demek oldugunu, hak ve sorumluluklarimizi bilip
bunun bilincinde olmamiza katkida bulunur” (K3).
“Evet, ozellikle hak ve sorumluluk dengesi (lizerine
yapilan tartismalar, égrencilerin kendilerini yalnizca
hak sahibi degil, ayni zamanda yiikiimliiliik sahibi
bireyler olarak da gérmelerine  yardimci
oluyor...” (K7).

Biling gelisimi kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “...hem okul iginde hem de toplumda daha
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bilingli ve aktif bireyler haline geliyorlar...”(K4). “Bu
degerler, édgrencilerin toplum iginde bilingli ve
duyarli  bireyler olarak yetismesine yardimci
olur...”(K8).

e Toplumsal katki kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “...Bu bilincin gelismesi, toplumda diizenin

saglanmasina  katki  sunuyor” (K2). “..Ayni
zamanda toplumsal kurallara uyma ve birlikte
yasama klttriini gelistirir” (K8).

Katilimcilara yoneltilen “Bu dersin  6grencilerin
toplumsal sorumluluk ve vatandashk bilinci
gelistirmesinde etkili oldugunu dislinliyor musunuz?”
sorusuna verilen yanitlar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmen ve dgrencilere gore ahlak ve yurttaslik dersinin dgrencilerin toplumsal sorumluluk ve vatandashk

bilinci gelistirmedeki etkisi

Grup Kategori Kod f Katilimci Kodu
Yurttaslik bilinci 4 K4,K5, K6, K8
Hukuki Biling Hak ve hukuk anlayisi 2 K2, K3
Demokrasi bilinci 1 K3
Cevre duyarhhgi 4 K3, K4, K5, K7
Ogretmen B e @ellEgin Sorumluluk bilinci 3 K2, K4, K8
Deger olugumu 1 K5
Dayanigma ve farkindalk 2 K5, K8
Elestirel distinme becerisi 1 K1
Bakis Agisi Kazanma R 1 K5
Ogrenci Kurallarin 6nemi 2 K1, K7
Kamu malina saygi 1 K2
Toplumsal Diizen Baris saglama 1 K4
Toplumun bireye sorumlulugu 1 K5
Saygil davranmak 2 K3, K8
Yardimlasma 1 K9
Duyarlihk Anlayis 1 K4
Cevreyi temiz tutmak 1 K6

Tablo 10’da 6gretmenlerin gorislerinin tG¢ ana kategori
altinda toplandigi gorilmektedir: hukuki biling, duyussal
gelisim ve bakis agisi kazanma. Hukuki biling kategorisi;
“yurttashk bilinci (f=4), hak ve hukuk anlayisi (f=2) ve
demokrasi  bilinci (f=1)" kodlarindan olusmaktadir.
Duyussal gelisim kategorisi; “cevre duyarliigi (f=4),
sorumluluk bilinci (f=3), deger olusumu (f=1)" kodlariyla
temsil edilmistir. Son olarak bakis agisi kazanma kategorisi;
“dayanisma ve farkindalik (f=2), elestirel disiinme becerisi
(f=1) ve empati yetenegi (f=1)" kodlariyla agiklanmistir.

Ogrencilerle yapilan gorismeler sonrasinda
katihmcilarin ¢ogu (f=8) Ahlak ve VYurttaslik dersinin
topluma karsi olan sorumluluklarinin anlamaya katki
sagladigina iliskin gorislerini belirtmislerdir. Katilimci
Ogrenciler ise gorislerinin ki ana kategori altinda
toplandigi gorilmektedir. Bu kategoriler, toplumsal diizen
ve duyarhilik olarak olusturulmustur. Toplumsal diizen
kategorisi, “kurallarin 6nemi (f=2), kamu malina saygi
(f=1), baris saglama (f=1), toplumun bireye sorumlulugu
(f=1)" kodlariyla agiklanmistir. Duyarlilik kategorisi ise
“saygill davranmak (f=2), yardimlasma (f=1), anlayis (f=1)
ve cevreyi temiz tutmak (f=1)" kodlarindan olusmaktadir.
ilgili kategorilere iliskin dogrudan alintilar asagida
verilmistir.

e Hukuki Biling kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar:  “Etkin  vatandasin ne oldugunun,
sorumluluklarimizin bilincinde olmamiz gerektigini,
haklarimizi korumamizin énemini gdsteren bir
derstir...(K3). “birer yurttas olarak da gdrev ve
sorumluluklari oldugunu fark etmelerini sagliyor”
(K4).

e Duyussal Gelisim kategorisine iliskin dogrudan
ornek alintilar: “Ornek olarak égrencilerde cevre
temizligi, toplumsal dayanisma ve farkindalik
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saglar” (K5). “Kesinlikle. Ornedin gegen dénem
sinifta ¢evre duyarliligi lzerine yiiriittigiimiz bir
etkinlik, égrencileri okul bahgesindeki ¢ép sorununu
¢b6zmek icin harekete gecirdi. Ogrenciler géniillii bir
temizlik giinii organize etti. Bu tiir deneyimler soyut
kavramlari somut eyleme déndistiiriiyor” (K7).

e Bakis agisi kazanma kategorisine iliskin dogrudan
ornek alintilar: “Evet diistiniiyorum. Ciinkii bu ders
égrencilerin  diisiinmesini, sorgulamasini  da
sagliyor.  Ornedin geri  déniisim  projesini
gerceklestirmek istemisti 6grencilerim. Tiiketim
cilginhiginin yanlishginin farkina varmislardi” (K1).

e Toplumsal dizen kategorisine iliskin dogrudan
ornek ahlntlar: “evet, kamu malina zarar
vermememiz gerektigini anladim.” (K2). “evet, sinif
kurallarina uymanin énemini anladim. (K7). “Evet,
ihtiyaci olanlara yardim etmek énemli.” (K9).

e Duyarllk kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “evet, kavga yerine anlayis géstermek
insanlar arasinda barisi saglar.” (K4).

Katilimcilara sorulan sorulardan biri de Ahlak ve
Yurttaslik dersinin iceriginde yer alan konular (6rnegin,
adalet, esitlik, c¢evre bilinci) 06grencilerin yasamina
yansimasi  durumunu  tespit etmeye  yoneliktir.
Katilimcilarin bu konuda vermis oldugu cevaplar Tablo
11’de verilmistir.

Tablo 11 incelendiginde 6gretmen gorislerin {i¢ ana
kategori altinda toplandigi gortlmektedir: farkindalik
olusturma, hayatilik ve beceri gelisim. Farkindalik
olusturma kategorisi; “adalet bilinci (f=6), cevre bilinci
(f=4), durum degerlendirmesi (f=1) ve hak ve sorumluluk
bilinci  (f=1)” kodlarindan olusmaktadir.  Hayatilik
kategorisi; “degerleri yasama (f=5), anlayisli davranis
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gelistirme (f=2), olumlu davranislari pekistirme (f=1),
olumsuz davranislari duzeltme (f=1), sinif ici rollerde
duyarhlik (f=1) ve ginlik yasamda duyarllik gelistirme

(f=1)" kodlariyla temsil edilmistir. Son olarak beceri gelisim
kategorisi; “sosyal-duygusal beceriler (f=1) ve iletisim
becerisi (f=1)" kodlarindan olusmaktadir.

Tablo 11. Ogretmen ve &grencilere gore ahlak ve yurttashk dersi igerigindeki konularin &grencilerin giinlik yasamina

etkisi
Grup Kategori Kod f Katilimci Kodu
Adalet bilinci 6 K1, K3, K4, K5, K7, K8
Cevre bilinci 4 K1, K3, K4, K8
I E N e Durum degerlendirmesi 1 K2
Hak ve sorumluluk bilinci 1 K2
Degerleri yasama 5 K3, K4, K5, K7, K8
e Anlayish davranis gelistil:mg 2 K4, K7
il Olumlu davraniglari pel§|§hrme 1 K5
Olumsuz davraniglar duzeltme 1 K5
Sinif igi rollerde duyarlilik 1 K7
Gunluk yasama duyarhlk gelistirme 1 K8
AU Sosyal duygusal beceriler 1 K2
SR iletisim becerisi 1 K2
Saygi ve duyarlihk 5 K1, K3, K6 K7, K8
Anlayish olma 2 K2, K8
Farkindahk Empati 5 K5, K9
Kurallara uyma 2 K4, K9
Ogrenci Hak ve sorumluluk 3 K4, K6,K9
Teyallieel: Kavga edenlere mudahale 1 K1
Kot sozden kaginma 1 K2
Mevcut iyi iligkiler 1 K3
Model Olma Kardese rol model 1 K7

Ogrencilerin ifadeleri farkindalik, toplumsallik ve
model olma kategorileri altinda toplanmistir. Farkindalik
kategorisi, “saygi ve duyarllk (f=5), anlayish olma (f=2) ve
empati (f=2) ve kurallara uyma (f=2)” kodlariyla ifade
edilmistir. Toplumsallik kategorisi, “hak ve sorumluluk
(f=3), kavga edenlere midahale (f=1), kotl soézden
kaginma (f=1) ve mevcut iyi iliskiler (f=1)" kodlarini
icermektedir. Model olma kategorisi ise “kardese rol
model olma (f=1)" koduyla temsil edilmistir.

e Farkindalik olusturma kategorisine iliskin dogrudan
ornek alintilar: “Kendilerine, arkadaslarina, ev ve
sosyal hayatlarinda yapilan haksizliklari fark edip
diizeltme yolunda oéneriler dile getirebiliyorlardi.
Cevreye, hayvanlara, temizlije daha ¢ok dikkat
etmeye basladilar” (K1). “Bu konular 6grencilerin
glinliik hayatlarinda daha duyarli ve adaletli
bireyler  olmalarini  saghyor...Cevre  bilinci
konusunda ise geri dénisim kutularinin etkin
kullanimi gibi olumlu davranislar gelisiyor” (K4).

e Hayatilik kategorisine iliskin dogrudan &6rnek
alintilar: “Bu konular 6grencilerin giinliik yasamda
daha duyarli ve bilingli davranmalarini saglar.
Adalet ve esitlik kavramlarini 6grenen bir 6grenci,
arkadaslariyla olan iliskilerinde daha adil olur.
Cevre bilincine sahip olan bir édgrenci, ¢6p
atmamak, geri déniisiime dikkat etmek gibi
davranislar  gelistirir.  Bdylece dersin igerigi,
o6grencilerin  hem  bireysel hem toplumsal
yasamlarina olumlu sekilde yansir” (K8).

e Beceri Gelisim kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “. Empati, sorumluluk ve hosgérii gibi
sosyal-duygusal beceriler bu dersin en gliclii yénleri
arasinda. Ozellikle érnek olay analizleri ve grup
tartismalariyla ¢ocuklar farkli gériislere agik

olmayi, baskalarinin yerine kendilerini koymayi
6greniyorlar” (K2).

e Farkindalik kategorisine iliskin dogrudan &rnek
alintilar: “evet, daha saygili olmam gerektigini
anladim ve hata yapinca kimsenin kalbini
kirmamaya ¢alistyorum.”(K8). “evet, kétii sézler
séylememeye ¢alisiyorum. daha anlayish olmaya
calisyyorum.” (K2).

o Toplumsallik kategorisine iliskin dogrudan o6rnek
alintilar: “evet, kurallara uymaya ¢alisiyorum ve
tesekkiir etmeyi ihmal etmiyorum.” (K4). “evet, hak
ve sorumluluklarimi  biliyorum...”(K6). “Evet,
kurallara dikkat etmeye ¢alisiyorum...” (K9).

e Model olma kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “..kardeslerime ornek olmaya
calisyyorum.” (K7).

Katilimcilara yoneltilen bir diger soru ise Ahlak ve
Yurttashk dersi kapsaminda islenen konularin 6grencilerin
sosyal hayatta (okul, aile, toplum) sergiledikleri
davranislara etkisine yoneliktir. Katilimcilarin bu konuda
vermis oldugu cevaplar Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12 incelendiginde 6gretmen gorislerinin deger
gelisimi ve sosyal-duygusal beceriler olmak lzere iki ana
kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Deger gelisimi
kategorisi; “deger 6grenimi (f=5), degerleri yasama (f=2)
ve degerleri igsellestirme (f=1)" kodlarindan olusmaktadir.
Sosyal-duygusal beceriler kategorisi ise; “sorumluluk
bilinci kazanma (f=5), aile ici katilim gésterme (f=1), empati
becerisinin gelisimi (f=1), iletisim becerileri kazanma (f=1)
ve deger temelli iletisim (f=1)" kodlariyla agiklanmaktadir.

Ogrenci katilimcilarla yapilan gdriismeler sonrasinda
katihmcilarin tima (f=9) “Ahlak ve Yurttashk dersinde
ogrendikleri degerlerin sosyal yasamdaki onemini fark
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belirtmislerdir. Katilimcilarin ifadeleri iletisim kiltiri ve
toplumsal diizen kategorileri altinda toplanmigtir. iletisim
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dinleme ve saygi (f=1) ve arabuluculuk (f=1)" kodlar olarak
belirlenmistir. Toplumsal dilizen kategorisi ise “cevreyi
koruma (f=1), okul kurallarina uyma (f=2), komsuya yardim

kiltira kategorisi, “uyarma (f=4), olumlu iletisim (f=2),

(f=1) ve destek olma (f=1)" kodlarindan olusmaktadir.

Tablo 12. Ogretmen ve dgrencilere gére ahlak ve yurttaslik dersinin 8grencilerin sosyal yasamina etkisi ve dnemi

Grup Kategori Kod f Katilimci Kodu
Deger 6grenimi 5 K1, K2, K3, K5, K8
Deger Gelisimi Degerleri yasama 2 K8, K7
Degerleri i¢sellestirme 1 K5
e Sorumluluk bilinci kazanma 5 K2, K4, K5, K7, K8
Aile igi katihm gosterme 1 K7
Sosyal ve Duygusal Beceriler Empati becerisinin gelisimi 1 K2
iletisim becerileri kazanma 1 K1
Deger temelli iletisim 1 K1
Uyarma 4 K2,K3, K7, K8
[I2tisimiKatiiri Olumlu iletisim 2 K2, K3
Dinleme ve saygi 1 K1
Oirenci Arabuluculuk 1 K9
Okul kurallarina uyma 2 K5,K8
N Cevreyi koruma 1 K7
Toplumsal Diizen A v 1 Ka
Destek olma 1 K5

Deger gelisimi kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “Ders sayesinde &grenciler baskalarinin
duygularini  anlamayr  6greniyor,  sorumluluk
almaya daha agik hale geliyorlar. Bu da bize
gOsteriyor ki, empati bir kez gelisti mi 6grenciler
bunu topluma yansimaya ¢alisiyorlar” (K2). “Bu
ders sadece bilgi vermekle kalmaz deger temelli bir
rehber olarak gérev alir.” (K5).

Sosyal ve duygusal beceriler kategorisine iliskin
dogrudan ornek alintilar: “..Yanhs davranislar
lizerine konusup kendi aralarinda diizeltme yolunda
caba sarf ediyorlardi” (K1). “..Ornedin, saygi ve

sorumluluk  kavramlarini
okulda kurallara uymaya, ailesine karsi gérevlerini
yerine getirmeye daha ézenli olur. Toplum icinde ise
haklarina
yardimlasmaya &nem

baskalarinin

veren

6grenen bir dgrenci

saygi gosteren,
bireyler olarak

davranabilirler. Bu da dersin sosyal yasamdaki
etkisini gosterir.” (K8).

iletisim kiilturii kategorisine iliskin dogrudan érnek
alintilar: “evet, arkadasimin konusmasini kesmeden
dinledim.” (K1). “evet, sinifta yiiksek sesle konusan
arkadaslarimi uyardim.” (K3).

Toplumsal diizen kategorisine iliskin dogrudan
ornek alintilar: “evet, komsumuza yardim ettim.”
(K4). “evet, lizgiin olan arkadasima destek olmaya
calisiyorum.”(K5). “evet, bir oyunda haksizlik
yapilinca tepki gésterdim.”(K6).

Katilimcr 6gretmenlerin “Ahlak ve Yurttaslik dersinin
mifredatinda eksik buldugunuz ya da daha fazla yer
verilmesi gerektigini dusindigiiniiz alanlar var mi?”
sorusuna vermis oldugu cevaplar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin ahlak ve yurttashk dersi mifredatinda iliskin gorisleri

Kategori Kod f Katihmci Kodu
Medya okuryazarhgi 4 K1, K4, K7, K8
Dijitallesme Dijital etik farkindalig 3 K4, K7, K8
Dijital vatandaslik egitimi 3 K4, K7, K8
insan haklari farkindalig 2 K2, K5
Cevre bilinci 2 K2, K5
Farkindalik Gelistirme Empati geligimi 1 K3
Toplumsal cinsiyet esitligi farkindahgi 1 K8
Farkliliklara saygi gelistirme 1 K8
ms Yaparak yasayarak 6grenme 2 K3, K5
Ogrenme Etkinlik temelli 6grenme yaklagimi 2 K3, K5
- Problem ¢ézme becerisi 1 K2
S Okul-toplum baglantisi kurma 1 K5
Toplumsallasma Toplumsal katilim 2 K2, K8
Dijital zorbalik hakkinda bilgi eksikligi 1 K1
Dijital Eksiklikler Dijital donlsiime uyum ihtiyaci 1 K1
Dijital ortamlarda rehberlik eksikligi 1 K7
. G Erken yasta baslama gerekliligi 1 K6
Deger Egitimi Cagin gereklerine uygun deger egitimi 1 K8
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Tablo 13 incelendiginde katihmcilarin ifadeleri,
ozellikle dijitallesme, farkindalik gelistirme, 6grenme,
hayatilik, toplumsallasma, dijital eksiklikler ve deger
egitimi kategorileri altinda toplanmistir. Dijitallesme
kategorisi, en yogun sekilde dile getirilen eksiklikler
arasinda olup “medya okuryazarligr (f=4), dijital etik
farkindaligi (f=3) ve dijital vatandaslik egitimi (f=3)"
kodlarini icermektedir. Farkindalk gelistirme kategorisi;
“insan haklar farkindahgi (f=2), ¢evre bilinci (f=2), empati
gelisimi (f=1), toplumsal cinsiyet esitligi farkindalig (f=1)
ve farkliliklara saygi gelistirme (f=1)" kodlarindan
olusmaktadir. Ogrenme kategorisi; “yaparak yasayarak
o6grenme (f=2) ve etkinlik temelli 6grenme yaklasimi (f=2)"
kodlariyla 6ne ¢ikmaktadir. Hayatilik kategorisi; “problem
¢ozme becerisi (f=1) ve okul-toplum baglantisi kurma
(f=1)" kodlariyla temsil edilmistir. Toplumsallasma
kategorisi; “toplumsal katiim (f=2)” koduyla ifade
edilmistir. Bunlarin yani sira, 6gretmenler dijital eksiklikler
bashgi altinda “dijital zorbalik hakkinda bilgi eksikligi (f=1),
dijital donlisime uyum ihtiyaci (f=1) ve dijital ortamlarda
rehberlik eksikligi (f=1)” konularini vurgulamislardir. Son
olarak deger egitimi kategorisi; “erken yasta baslama
gerekliligi (f=1) ve ¢agin gereklerine uygun deger egitimi
(f=1)" kodlarindan olugsmaktadir.

e Dijitallesme kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “Dijital etik, sosyal medya kullanimi ve
dijital vatandaslik konularina daha fazla yer
verilmesi gerektigini disiindyorum. Giliniimiiz
6grencileri biiyiik 6lciide dijital ortamlarda vakit
geciriyor ve bu alandaki etik sorunlara karsi biling
kazanmalari 6nemli.” (K4). “Dijital etik, medya
okuryazarligi ve dijital vatandashk gibi konulara
daha fazla yer verilmeli...” (K7).

e Farkindalik gelistirme kategorisine iliskin dogrudan
ornek alintilar: “.. empati kurarak bu degerleri
daha iyi gelistirebilirler diye disiiniiyorum.” (K3).
“.. Ornedin okul ve sosyal arkadasliklarini cevre
temizligine tesvik, bilgilendigi konularda okulda hak
ve Ozglirliikler konusunda diizenlenebilecek ve
ogrencilerin  sunabilecegi  mini  seminerlerin
olabilecegini diisiintiyorum.” (K5).

e Ogrenme kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “Daha ¢ok etkinlik odakli olabilir yani
yaparak yasayarak...” (K3). “Dersin giincel hayata
etkisi yadsinamaz bir gergek olup dersin aktif olarak
yaparak yasayarak 6grenme biitiiniiyle
tamamlanmasinin daha etkili olacagini
diistiniiyorum...” (K5).

e Hayatilik kategorisine iliskin dogrudan ornek
alintilar: “..Ayrica yerel sorunlar ve ¢éziim yollari
iizerinde durulabilir” (K2). “...Ornedin okul ve sosyal
arkadasliklarini cevre temizligine tesvik, bilgilendigi
konularda okulda hak ve 6zgiirliikler konusunda
diizenlenebilecek ve égrencilerin sunabilecedi mini
seminerlerin olabilecegini diisiiniiyorum.” (K5).

e Toplumsallasma kategorisine iligkin dogrudan
ornek alintilar: “Toplumsal katiim, ¢evre bilinci ve
insan haklari gibi konularin daha fazla islenmesi
faydali olacaktir. Ayrica yerel sorunlar ve ¢éziim
yollari  lizerinde durulabilir” (K2). “..giincel
toplumsal sorunlara daha fazla yer verilmesi
gerektigini distiniiyorum...” (K8).

o Dijital eksiklikler kategorisine iliskin dogrudan
ornek ahlntlar: “..Sosyal medya iletisimi, dijital
zorbalik lizerine eksik  bilgi oldugunu
diistintiyorum.” (K1). “...Giiniimiiz ¢ocuklari dijital
diinyada yasiyorlar ancak bu dinyanin ahlaki
boyutlarina dair yeterli rehberlik verilmiyor.” (K7).

o Deger egitimi kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “ilkokul birinci siniftan itibaren baslanmasi
gerektigini diistiniiyorum ¢linki ortaokul bu dersin
baslamasi igin ge¢ bir dénem.” (K6). “..Ayrica
farkhiliklara saygi, hosgérii ve toplumsal cinsiyet
esitligi gibi konulara da daha ¢ok vurgu yapilabilir.
Bu tiir icerikler 6grencilerin ¢cagin gereklerine uygun
degerler gelistirmesini saglar.” (K8).

Katihmcilarin ~ “Ogrencilerin  yurttaslik haklari ve
sorumluluklari konusundaki farkindaliklarini artirmak icgin
ne gibi ders disi etkinlikler olmalidir?” sorusuna vermis
olduklari cevaplar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin ahlak ve yurttashk dersinde gerceklestirilen ders disi etkinliklere iliskin gérisleri

Kategori Kod f Katihmci Kodu
Sosyal sorumluluk projeleri 5 K1, K2, K4, K7, K8
Sorumluluk temelli gérevler 3 K3, K4, K5
Yerel yonetim gezisi 3 K2, K4, K8
Toplumsal Farkindalik Gonullalik projeleri 2 K4, K5
Toplumsal projeler 1 K5
Yerel isbirligi 1 K4
Rol model 1 K3
Aktif katilim 5 K2, K4, K5, K7, K8
. . Drama etkinligi 2 K1, K2
Yontem- Teknik Miinazara 1 K1
Ortak seminer 1 K6
Aile is Birligi Veli katilimi 1 K6
Tablo 14 incelendiginde gorislerin ¢ ana kategori temelli gorevler (f=3), yerel yonetim gezisi (f=3),

altinda toplandigi goérilmektedir: toplumsal farkindalik,
yontem-teknik ve aile is birligi. Toplumsal farkindalk
kategorisi; “sosyal sorumluluk projeleri (f=5), sorumluluk

gonalltlik projeleri (f=2), toplumsal projeler (f=1), yerel is
birligi (f=1) ve rol model (f=1)" kodlarini icermektedir.
Yontem-teknik kategorisi; “aktif katilim (f=5), drama
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etkinligi (f=2), miinazara (f=1) ve ortak seminer (f=1)"
kodlariyla acgiklanmaktadir. Son olarak aile is birligi
kategorisi; “veli katilimi (f=1)” koduyla temsil edilmektedir.
ilgili kategorilere iliskin dogrudan alintilar asagida
verilmistir.

e Toplumsal farkindalk kategorisine iliskin dogrudan
ornek alintilar: “Bahgeye cikartip yere attiklari
¢copleri toplattirabiliriz bu sayede 6grencilerin gevre
bilinci kazandirip dogay: kirletmemeleri gerektigini
ve sorumluluklarinin farkinda olmalarini saglariz.
Bizler ¢ogu konuda rol model olabiliriz. Oyunlari
kurallarina gbére oynatiriz bu sayede haklarinin
farkinda olurlar.” (K3).

e Yontem- teknik kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar:  “..minazara  diizenlemek, drama

yapilmasini saglamak gibi etkinliklerle konularin
kalicith  saglanabilir” (K1). “Odrencilerin  aktif
katihmini  saglayacak projeler ¢ok....hak temali
yaratici drama etkinlikleri diizenlemek ....” (K2).
“..okul icinde diizenlenen demokrasi
simiilasyonlari gibi etkinlikler 6grencilerin katiim
ve sorumluluk bilincini artirabilir...” (K4).

e Aile is birligi kategorisine iliskin dogrudan o6rnek
alintilar: “Velileri de bu derse alip 6grenci-veli
seklinde iki ayda bir seminer seklinde bir toplanti
olabilir.” (K6).

Katihmcilarin “Bu dersin daha etkili olabilmesi igin
Ogretim yontemleri veya icerik agisindan ne tlr
iyilestirmeler yapilmasini Onerirsiniz?” sorusuna vermis
oldugu cevaplar Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin ahlak ve yurttaslik dersinin etkililigini artirmak icin yapilmasi gereken iyilestirmelere iliskin

gorugleri
Kategori Kod f Katihmci Kodu
Aktif 6grenme 4 K1, K4, K5, K8
Tartisma yontemi 4 K2, K4, K7, K8
Etkinlik vurgusu 3 K1, K2, K3
Drama 3 K4, K7, K8
Rol yapma 2 K4, K5
Yontem-Teknik Grup galismasi 2 K2, K8
Vaka analizi 2 K5, K7
Oyunlastirma 1 K2
Ogrenci merkezli yéntemler 1 K4
Ornek olay kullanimi 1 K3
Hikaye anlatimi 1 K7
Guncellik 4 K2, K4, K7, K8
Hayatilik 4 K3, K5, K6, K7
e Ezberden uzaklasma 2 K2, K7
Soyut bilgiden kaginma 2 K3, K7
Kalicihk 1 K1
Disiplinler arasi baglant 1 K2
iletisim becerisi 2 K6, K8
Elestirel diigiinme 2 K2, K8
Beceri Gelistirme Empati gel.i.st'irme ! K3
Problem ¢6zme 1 K5
ikilem tartismasi 1 K8
Deger i¢sellestirme 1 K5
Gorsel materyal 1 K2
WEZREL Teknoloji destekli materyaller 1 K8
Deger igsellestirme 1 K5
Duyussal Ozellik Anlamli igerik 1 K4
ilgi artirma 1 K2

Tablo 15 incelendiginde gorislerin bes ana kategori
altbnda  toplandigi  gortlmektedir:  yontem-teknik,
o0grenme, beceri gelistirme, materyal ve duyussal 6zellik.
Bu kategori; “aktif 6grenme (f=4), tartisma yontemi (f=4),
etkinlik vurgusu (f=3), drama (f=3), rol yapma (f=2), grup
calismasi (f=2), vaka analizi (f=2), oyunlastirma (f=1),
ogrenci merkezli yontemler (f=1), ornek olay kullanimi
(f=1) ve hikdaye anlatimi (f=1)" kodlarini igermektedir.
Ogrenme kategorisi; “giincellik (f=4), hayatilik (f=4),
ezberden uzaklasma (f=2), soyut bilgiden kaginma (f=2),
kalicilik (f=1) ve disiplinler arasi baglanti (f=1)" kodlariyla
actklanmistir. Beceri gelistirme kategorisi; “iletisim becerisi
(f=2), elestirel dustinme (f=2), empati gelistirme (f=1),
problem ¢ézme (f=1), ikilem tartismasi (f=1) ve deger
icsellestirme (f=1)" kodlarindan olusmaktadir. Materyal
kategorisi; “gorsel materyal (f=1) ve teknoloji destekli
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materyaller (f=1)" kodlariyla agiklanmistir. Duyussal 6zellik
kategorisi ise; “deger i¢sellestirme (f=1), anlamh igerik
(f=1) ve ilgi artirma (f=1)" kodlarindan meydana
gelmektedir. ilgili kategorilere iliskin dogrudan alintilar
asagida verilmistir.

e Yontem-Teknik kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “Daha ¢ok 6grenci merkezli yéntemlerin
kullanilmasi, érnegin drama, rol yapma, miinazara
gibi yéntemlerle 6grencilerin aktif katiliminin
saglanmasi faydali olur...” (K4). “Dersin daha etkili
olmasi igin tartisma, drama ve grup ¢alismasi gibi
aktif 6grenme yéntemleri kullanilabilir...” (K8).

e Ogrenme kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar:  “...Bol etkinlik ile kalicithk ve derse
katthmin artmasi saglanabilir.” (K1). “Hayata
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yakinlik ilkesinin  daha ¢ok kullaniimasinin
gerektigini diistiniiyorum...”(K6).

e Beceri gelistirme kategorisine iliskin dogrudan
ornek ahlntilar: “”...Ezberden uzaklasip 6grenciyi
diisiinmeye ve yorum yapmaya tesvik eden
yéntemler kullaniimali...” (K2). “Empati
yapabilmeliler, érnek olaylar (izerinden ders
ylrdtiilebilir” (K3).

e Materyal kategorisine iliskin dogrudan oOrnek
alintilar: “Dersler gérsel materyallerle, gtincel
Orneklerle ve tartisma temelli etkinliklerle
desteklenmeli...” (K2).

e Duyussal 6zellik kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “.. dersin 6grenciler icin daha anlamli hale
gelmesini saglar.” (K4). “Ogdrenciyi etkin kilmak,
yasamla bag kurmali ve degerleri i¢csellestirmeleri
saglanabilir...” (K5).

Ogrenciye lliskin Bulgular

Katilimcilara yoneltilen “Ahlak ve Yurttaslik dersinde
hangi degerleri 6grendin?” sorusuna verilen yanitlarla
Ogrencilerin derste kazandiklarini ifade ettikleri degerlere
iliskin gorigleri ortaya gikarilmis ve sonuglar Tablo 16’da
sunulmustur.

Tablo 16. Ogrencilerin ahlak ve yurttashk dersinde 6grendikleri degerlere iliskin gorisleri

Kategori Kod f Katilimci Kodu
Dogruluk 2 K1, K6
Sevgi 1 K3
Diger Degerler Durustluk 1 K6
Yardimlagma 1 K2
Hoggoru 1 K4
Adalet 3 K1,K7, K8
Cat1 Degerler Sorumluluk 2 K2, K7
Saygl 2 K3, K9
Tablo 16’da 6grencilerin Ahlak ve Yurttashk dersinde (K1). “saygi, sevgi degerlerini &grendim.”(K3).
ogrendikleri degerler hakkindaki gorusleri yer almaktadir. “vardimlasma ve  sorumluluk  degerlerini
Katilimcilarin ifadeleri, diger degerler ve cati degerler oégrendim.” (K2).

olmak (zere iki kategori altinda toplanmistir. Diger
degerler kategorisi, “dogruluk (f=2), sevgi (f=1), diristlik
(f=1), yardimlasma (f=1) ve hosgoria (f=1)" kodlariyla
aciklanmistir. Bu durum, 6grencilerin derste yalnizca temel
vatandaghk degerlerini degil, ayni zamanda glnlik
yasamda bireysel ve toplumsal iliskileri glglendiren
degerleri de kazandiklarini gostermektedir. Cati degerler
kategorisi ise “adalet (f=3), sorumluluk (f=2) ve saygi (f=2)"
kodlarindan olusmaktadir. lgili kategorilere iliskin
dogrudan alintilar asagida verilmistir.
e Diger degerler kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “dogruluk, adalet degerlerini 6grendim.”

e Cat degerler kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar:  “sorumluluk ve adalet degerlerini
6grendim.” (K7). “adalet degerini 6grendim.” (K8).
“Saygi géstermek degerini grendim.” (K9).

Katihmcilara sorulan bir diger soru “Ahlak ve Yurttaslik
dersinde dikkatinizi en gok neler ¢ekti?” seklinde olup
katilimcilarin Ahlak ve Yurttashk dersinde dikkatlerini en
¢ok c¢eken konulara ydnelik gorislerini  ortaya
¢cikarmaktadir. Katihmcilarin bu konuda vermis oldugu
yanitlar Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin ahlak ve yurttaslik dersinde dikkatlerini ceken unsurlara iliskin gériisleri

Kategori Kod f Katilimci Kodu

Toplum kurallar 3 K5, K6, K9
Hak 1 K1
. Ozgiirliik 1 K1
Demokratik Toplum Adalet 1 K3
Vatandaghk 1 K7
Sorumluluk 1 K2
Evrensel ahlak 1 K4
Ahlaki Egitim insan haklari 1 K8
Ahlak 1 K9

Tablo 17'de 6grencilerin Ahlak ve Yurttashk dersinde
dikkatlerini c¢ceken unsurlar hakkindaki gorisleri yer
almaktadir. Ogrencilerin goriisleri demokratik toplum ve
ahlaki egitim kategorileri altinda toplanmistir. Demokratik
toplum kategorisi, “toplum kurallari (f=3), hak (f=1),
Ozgurluk (f=1), adalet (f=1), vatandaslik(f=1) ve sorumluluk
(f=1)" kodlariyla temsil edilmistir. Ahlaki egitim kategorisi
ise “evrensel ahlak (f=1), insan haklari (f=1) ve ahlak (f=1)"
kodlarindan olusmaktadir. ilgili kategorilere iliskin
dogrudan alintilar asagida verilmistir.

e Demokratik toplum kategorisine iliskin dogrudan
ornek ahlintilar: “hak ve ozgiirliikler konusu”(K1).
“toplum kurallarinin neden var oldugu dikkatimi
cekti” (K5).“kurallara uymanin toplumu nasil
diizenli  hale getirdigi  dikkat ¢ekici.”(K6).
“vatandashdin énemi ve vatandaslhk kavrami
olmazsa yasayacadimiz sikintilar.” (K7).

e Ahlaki egitim kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “evrensel ahlak konusu dikkat cekici.
Ornedin diinyanin farkli yerlerinde benzer ahlak
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kurallarinin olmasi.” (K4). “insan haklarinin neden
6nemli oldugu dikkatimi cekti.” (K8). “Ahlakin
toplumu nasil diizenli hale koydugu dikkat ¢ekici.”

(K9).
Katilimcilara sorulan “Ahlak ve VYurttashk dersinde
etkinliklerin akademik basariniza etkisi oldu mu?” sorusu

katiimcilarin  Ahlak ve VYurttashk dersinde vyiritilen
ogrenci merkezli etkinliklerin katihmcilarin akademik
basarilarini etkileyip etkilemedigine yodnelik goruslerini
sunmaktadir. Katihmcilarin bu konuda vermis oldugu
cevaplar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ahlak ve yurttashk dersinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisine iliskin gorusleri

Kategori Kod f Katilimci Kodu

Anlama 2 K2, K8

Loy Yapici 68renme 2 K4, K7
200 (LT Kalicihk 1 K5
Aktif 6grenme 1 K6

- Birlikte calisma 2 K2, K7
Sosyal Gelisim Eglenceli etkinlikler 1 K3
. L. Olumlu duygu 1 K1
Bireysel Gelisim e 1 K9

Tablo 18 incelendiginde Ogrencilerin cevaplar etkin
O6grenme, sosyal gelisim ve bireysel gelisim kategorileri
altinda toplanmistir. Etkin 6grenme kategorisi; “anlama
(f=2), yapici 6grenme (f=2), kalicilik (f=1) ve aktif 6grenme
(f=1)" kodlariyla temsil edilmistir. Ogrenciler, dersin
konularini anlam yoéniinden kolaylastirdigini, bilgilerin
daha kalict olmasina katki sagladigini ve etkin katihm firsat
sundugunu belirtmistir. Sosyal gelisim kategorisi; “birlikte
calisma (f=2) ve eglenceli etkinlikler (f=1)” kodlariyla
aciklanmistir. Bireysel gelisim kategorisi ise “olumlu duygu
(f=1) ve &zgiiven (f=1)" kodlarindan olusmaktadir. ilgili
kategorilere iliskin dogrudan alintilar agagida verilmistir.

e Etkin Ogrenme kategorisine iliskin dogrudan érnek

alintilar: “evet, daha akilda kalici oldu.”(K5). “evet,

aktif  katilinca dersteki bilgileri kolay
o6grendim.”(K6). “evet, érneklerle daha kolay
anladim.” (K8).

e Sosyal gelisim kategorisine iligkin dogrudan 6rnek
alintilar: “evet, grup ¢alismalarinda konulari iyi
anladim.”(K2). “evet, etkinlikler eglenceliydi, iyi
6grendim.”(K3). “evet, birlikte ¢calismalarda daha
cok sey 6grendim.”(K7).

e Bireysel gelisim kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “evet, derse katildikca kendimi iyi
hissettim.”(K1). “Evet, katildikca kendime glivenim
artiyor.”(K9).

Katihmcilara yoneltilen “Ahlak ve Yurttashk dersini
daha etkili ve ilgi ¢ekici hale getirmek icin ne gibi
onerileriniz var?” sorusu katilimcilarin Ahlak ve Yurttashk
dersinin daha ilgi cekici ve etkili hale gelmesi ile ilgili
onerilere yonelik gériuslerini sunmaktadir. Katihmcilarin bu
konuda vermis oldugu cevaplar Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin ahlak ve yurttaslk dersinin daha etkili hale getirilmesine ydnelik dneri ve gérisleri

Kategori Kod f Katihmci Kodu
Cizgi film/animasyon 2 K5, K8
Dijital Materyal Teknoloji destekli sunum 1 K2
o o Oyun/yarisma 2 K6, K9
Ogretim Streci Anlamli 6g§renme 1 K4
Grup ¢alismalari 1 K1
Sinif Dig1 Etkinlikler Okul bahgesi etkinlikleri 1 K3
Acik hava etkinlikleri 1 K7

Tablo 19 incelendiginde Ogrencilerin goérusleri dijital
materyal, 6gretim siireci ve sinif disi etkinlikler kategorileri
altinda toplanmistir. Dijital materyal kategorisi; “cizgi
film/animasyon (f=2) ve teknoloji destekli sunum (f=1)"
kodlariyla ifade edilmistir. Ogretim siireci kategorisi;
“oyun/yarisma (f=2) ve anlamli 6grenme (f=1)" kodlariyla
actklanmistir. Sinif disi etkinlikler kategorisi ise “grup
calismalari (f=1), okul bahcesi etkinlikleri (f=1) ve acgik hava
etkinlikleri  (f=1)” kodlarindan  olusmaktadir.  llgili
kategorilere iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir.

e Dijital materyal kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “daha fazla teknolojik araglarla sunumlar
yapilabilir.” (K2). “cizgi filmler, animasyonlar daha
fazla olabilir.” (K5). “daha fazla animasyon videolar
olabilir.” (K8).

e Ogretim siireci kategorisine iliskin dogrudan érnek
alintilar: “evet, daha iyi 6grendim.” (K4). “.daha
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fazla oyun ve yarismalar olsun.” (K6). “Oyunlar ve
yarismalar daha fazla olmall.” (K9).

Sinif disi etkinlikler kategorisine iliskin dogrudan 6rnek
alintilar: “grup ¢alismalari daha ¢ok yapilsin.”(K1). “sadece
sinifta degil, okul bahgesinde de etkinlikler yapabiliriz. Hem
daha fazla 6grenci gérebilir.”(K3). “acik havada da
etkinlikler yapiimali” (K7).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Ahlak ve Yurttashk Egitimi dersinin
ortaokul 6grencilerinin ahlaki olgunluk ve etkin
vatandaslik diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla nicel
ve nitel yontemlerle incelenmistir. Yapilan arastirmanin
sonuglari incelendiginde elde edilen 6ntest ve sontest
bulgulari, kontrol ve deney gruplari arasinda etkin
vatandaslik dlzeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik  olmadigi  goriilmektedir. Deneysel islem
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uygulandiktan sonra yapilan sontest analizleri ise, deney

grubunun ortalama puanlarinda artis gozlenmesi
yuritilen deneysel islemin etkili oldugunu
gostermektedir. Yildirrm (2019) tarafindan okul disi

ortamlarda ydratilen deneysel arastirmanin, ortaokul
ogrencilerinin  etkin vatandashk degerlerine anlamh
katkisinin oldugu gorialmustar. Yildirnm ve Caliskan (2022),
okul disi ortamlarda uygulanan degerler egitimi
programinin  6grencilerin etkili vatandashk degerleri
dizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna variimistir.
Morris ve Cogan (2001) tarafindan yir(tilen bir calismada
ise okullarin genel olarak vatandaslik degerlerinin
gelistiriimesine 6nemli katkilar sagladigi bildirilmistir.

Arastirmanin ikinci problem durumu ile iliskili bulgular
Ahlak ve Yurttaslik Egitimi dersinin 6grencilerinin ahlaki
olgunluk dizeyleri Uzerinde Ontest-sontest arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi ancak sontest
puanlarinda artis yasandigini ortaya koymaktadir. Nitekim
Ceylan ve Bozkurt (2023), degerler egitiminin okul éncesi
donemden baslayarak tim kademelerde ahlak , karakter
ya da kisilik egitimi seklinde programlarin icerisinde dahil
edildigini belirtmektedir. Bu durum degerler egitiminin
ogrencilerin ahlaki olgunluklarini gelistirmesine katki
saglamaktadir. Caliskan ve Yildirm (2020) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda, se¢meli hukuk ve adalet
dersinin 6grencilerin adil olma deger dlzeylerini artirmada
istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik olusturmadigi tespit
edilmistir. Bu arastirmada kullanilan 6lgeklerin kisa sureli
degisimleri elde etmede sinirli duyarhliga sahip olmasi da
bu sonucu etkileyen bir etken olarak degerlendirilebilir.
Elde edilen bulgularin ahlak ve yurttaslik egitiminde uzun
vadeli, yapilandiriimis, aktif katilima dayali sireglerin
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogrenci ve dgretmenlerle yiiriitilen gériismelerden
elde edilen bulgular, Ahlak ve VYurttashk dersinde
ogrencilerin bilissel ve duyussal agidan anlamli etkiler
biraktigini  ortaya koymaktadir. Bu ders sayesinde
ogrencilere demokratik vatandaslik, ahlaki farkindalik,
hukuk bilinci ve toplumsal sorumluluk gibi sosyal yasamda
kritik bir yere sahip olan alanlarda degerli ciktilarin
kazandirildigi gorilmdistir. Nitekim okullar araciligiyla
cocukluk vyillarindan itibaren bireylere kazandirilmak
istenen yurttashk kazanimlari, 06grencilere vyurttaslik
degerleri, davranislari ve tutumlari kazandirarak onlarin
ileriki yasamlarini sekillendirmektedir (Topal, 2024).
Yurttashk egitimi verilirken glinUm{zun ihtiyaglarina gére
duyarh, aktif katilimci, evrensel insan haklari temeline
dayanan, farkhliklari taniyan ve kabul eden yurttaslarin
yetismesini destekleyecek sekilde uygulanmalidir (Simsek,
2012). Bu dogrultuda s6z konusu dersin yalnizca bilgi
aktarimi sireci olarak gorilmemesi ve deger odakli bir
yasam rehberi haline donustirdlmesi  gerektigi
vurgulanmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ahlak ve Yurttashk
dersinin genel amacina yonelik fikirleri incelendiginde, bu
dersin yalnizca bilgi aktarimina odaklanan bir mifredat
olmadigl; bireyin karakter gelisimine ve toplumsal uyum
slirecinde butlncil bir role sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda okullarda egitim kalitesinin

kaynaklarin ~ varhgr  ve ulasilabilirligiyle, 6grenci
performansinin ise 6gretmenlerin bilgi, beceri ve
tutumlarina bagh oldugu goéz ardi edilmemelidir (Mayal,
2023). Bulgulara goére dersin amacinin deger gelisimi,
toplumsal gelisim ve farkindalik olusturma gibi t¢ temel
boyutta yogunlastigi gorilmektedir. Bu bulgular, soz
konusu dersin egitim sisteminde yalnizca bir ders degil,
toplumsal yapinin insasinda 6énemli bir unsur olduguna
dikkat cekmektedir.

Ahlak ve Yurttashk dersinin 6grencilerin vatandaslik
degerlerinin  gelisimine katkisina  yonelik katilimci
ifadelerinden elde edilen bulgular, bu dersin yalnizca
bilissel diizeyde degil, deger temelli yurttashk anlayisinin
gelisiminde de etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
durum, dersin yalnizca soyut bilgi aktarimiyla sinirh
kalmayip 6grencilerde distinsel ve ahlaki biling gelisimine
yonelik  yliksek bir kapasiteye sahip oldugunu
gostermektedir. Bu butlincll etki, dersin 0Ogrencilerde
toplumsal sorumluluk anlayisinin gelisimine de dogrudan
katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenler, Ahlak ve Yurttashk dersinin 6grencilerde
hukuki biling, vatandaslik bilinci ve ¢evre duyarliliginin
gelisimine onemli katkilar sagladigini ifade etmektedir.
Kara (2023, 5.1190), lise birinci sinif Ahlak ve Vatandaslik
Egitimi 6gretim programi igeriginin; hak, kanun 6niinde
esitlik arasindaki iliski, temel oOzgurlikler, kamusal
Ozgurlikler, olasi sinirlar ve kisitlamalar, baskalarinin
Ozglrligunu icsellestirme, hukuk devleti, haklar ve
sorumluluklar gibi kavramlar etrafinda sekillendigini tespit
etmistir  Bu dogrultuda ders, Ogrencilerde kisisel
farkindalik ile toplumsal sorumluluk arasinda baglant
kurarak butlincil bir vatandaslik anlayisinin gelisimine
zemin hazirlamaktadir.

Ogretmen ve dgrenci goriisleri birlikte ele alindiginda
Ahlak ve Yurttaslik dersinde adalet, saygl ve g¢evre bilinci
gibi degerlerin igsellestirildigi ve bu degerlerin glinlik
yasama yansitildigl sonucuna ulasiimistir. Bu dogrultuda,
sz konusu dersin deger temelli egitim anlayisini yasamla
birlestiren bir yapiya sahip oldugu gorilmektedir. Yildirim
(2019) tez galismasinda, degerler egitimine yonelik bir
model Onerisi olarak deger icsellestirme kavramini ele
almistir. Bu modelde, 6grencilerin kazandiklari degerleri
yasantiya donuUstlrebilecekleri ortamlarin olusturulmasi
ve bu vyolla degerlerin pekistiriimesi 6n plana
¢ikarilmaktadir.

Ahlak ve Yurttaslik dersinin 6grencilerin toplumsal
yasamda deger temelli davranislar sergilemelerini,
sorumluluk bilincini gelistirmelerini ve sosyal ile duygusal
becerilerini  gliclendirmelerini  destekledigi  tespit
edilmistir. Caliskan ve Yildirim (2020, s.45), se¢meli hukuk
ve adalet dersinin Ogrencilerin sorumluluk degerinin
gelismesinde  etkiye sahip oldugu  gorilmustir.
Arastirmanin  sonucu ve ilgili literatir birlikte
degerlendirildiginde ders sirecinde ve etkinlikler
asamasinda sorumluluk degerine yer verilmesinin
ogrencilerin bu alandaki gelisimini olumlu yonde etkiledigi
soylenebilir. Yilmaz (2021, s.202), degerlerin duygusal
boyutunun  kavranmasinin  daha saghkli  sonuclar
kazandiracagini ve ozellikle 6gretim programinda kok
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degerler olarak ele alinan adalet, dostluk, duristlik, 6z
denetim, sabir, sevgi, saygl, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik  gibi  konularda  giinlik  hayatta
karsilasilabilecek  durumlarin  dogaglama  vyapilarak
degerlerin 6Gnemine dikkat ¢ekilebilecegini ifade etmistir.
Ogretmen gorisleri baglaminda degerlendirildiginde
Ahlak ve Yurttashk dersi mifredatinin 6zellikle dijitallesme
acisindan yeniden gozden gegirilmesi gerektigi ortaya
¢tkmaktadir. Mifredatin insan haklar, ¢evre bilinci ve
farkhliklara saygi; yasamla iligkili 6grenme anlayislari ile

etkinlik temelli yaklasimlarin artirilmasi  yoniinde
degistiriimesi  modern  toplumsal ve teknolojik
doniisimlerle uyumlu hale getiriimesi sonucuna

ulasilmistir. Yildiz (2023, s.110) tarafindan yapilan bir
¢alismada, 6grenci ahlakinin daha ¢ok mifredat yoluyla
egitilecek degerlerle ilgili oldugu ve 6gretmenlerden bu
ileri ahlaki degerlere sahip olmalari, degerleri 6grencilere
icsellestirmeleri, velilerle olumlu iligkiler kurmasi ve
meslege tutkulu baglihk gostermeleri beklendigi ifade
edilmektedir.

Ogretmen gorisleri  incelendiginde  6grencilerin
yurttashk hak ve sorumluluklarina yénelik biling
farkindaliklarinin ders disi etkinlikler sayesinde 6nemli bir
isleve sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ders digi
etkinlikler icerisinde o6zellikle sosyal sorumluluk ve aktif
katihmi 6ne c¢ikaran yontemlerin etkili oldugu ifade
edilmektedir. Yildirnm (2019), okul disi ortamlarda degerler
egitimi calismalarinin 6grencilerin sorumluluk degerinin
gelisimine katki sagladigini tespit etmistir. Yilmaz (2021,
s.202) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, ahlak
Ogretiminde egitsel dramalar ve dogaglama teknigi ile
cesitli  ahlaki  degerlerin  Ogrenciler  tarafindan
canlandiriimasi bu degerlerin duygusal boyutunu kavrama
acisindan olumlu katki saglayacagini ifade edilmistir. Ekinci
(2024) tarafindan yazilan bir tez calismasinda, 6grencilerin
yasayarak ve uygulayarak degerleri tam anlamiyla
icsellestirerek yasantilarinda uygulayabilir hale gelmesi
gerektigi ifade edilmistir. Ancak bunu sadece sinif igcinde ve
mifredatin - 6ngdrdligl  stre icinde  ogrencilere
kazandirmanin mimkin olmadigi, degerlerin yasantiya
donisturilmesi ve 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi
noktasinda ders disi etkinliklerin édnemli bir role sahip
oldugu dustnilmektedir. Topal (2024, s.124) tarafindan
yapilan bir ¢alismada, yurttashk egitiminin 6grenciler igin
erisilebilir, ilgi ¢ekici ve anlamh kiinmasi amaciyla aktif
o6grenme yontemleri kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Ogrenci 6nerileri incelendiginde Ahlak ve Yurttaslik
dersinin etkililiginin artirilmasi icin teknoloji destekli
ogretim, anlamh 6grenme ve oyun temelli yaklasimlarla
sinif disi etkinliklerin butincil sekilde ele alinmasi
sonucuna ulasilmistir. Dersin ilgi cekici hale getirilmesi
ogrencilerin  0grenme  slirecine  aktif  katilimini
giiclendirecegi ifade edilmektedir. Ugel ve Karagdzoglu
(2024, s.688) tarafindan gerceklestirilen bir calismada,
Web 2.0 teknolojileriyle desteklenen vyaratici drama
yonteminin 6grencilerin derse karsi tutum ve akademik
basarilarina anlaml diizeyde olumlu katki saglamasindan
dolayr etkili bir 6grenme ortami icin farkli konularda
kullanilabilirligi ifade edilmistir. Ayrica somutlastirma
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kaynaklari da kullanilmalidir. Ongéren (2023, s.335)
tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, program
tasarimcilarinin ders kitabinda yer alan soyut kavramlari
somut 6rneklerle sunmasi gerektigi ifade edilmistir. Arici
(2025, s.178), degerler Ogretiminin vyalnizca sinif
duvarlariyla sinirli kalmasi dezavantajini bertaraf etme
niteligiyle dijital araglar araciligiyla 6grenme cocuk ve
genglerin gunlik yasam rutinleri igerisinde kolaylikla
erisilebilir yapida oldugu ve bunun sayesinde karsilikh
O0grenme, yeniden diizenleme, bilgiyi olusturma ve
gelistirme avantajini tasidigini ifade etmektedir.

Ahlak ve VYurttashk dersinde 6grenci merkezli
etkinliklerin akademik basariya etkisinin bilissel ve sosyal
gelisim boyutlaryla birlikte ele alinmasi sonucuna
ulagilmigtir.  Ders etkinliklerinin dogrudan &lgilebilir
akademik performanstan ¢ok 6grenme niteligini artiran
dolayli bir akademik katki sagladigini gésteren sonuglar
elde edilmistir. Topal ve Hagat (2025, s.635) tarafindan
gerceklestirilen bir calismada, 6gretmenler tarafindan
ogrencilerin kesfetme siirecinde yasamlarina odaklanarak
sorular sorma ve etkilesim kurmayi kolaylastirici etkinlikler
diizenleyebilecekleri ifade edilmektedir.

Arastirma bulgulari incelendiginde Ahlak ve Yurttaslik
dersinin etkileri ve bu dersten daha fazla nasil verim
alinabilecegine yonelik diisiincelere ulagilmaktadir. Ahlak
ve Yurttashk dersi, hukuk bilinci ve demokratik vatandashk
degerlerini gelistirerek 6grencilerde hak, adalet, 6zgiirlik
gibi kavramlarin olusmasina katki saglayabilmektedir.
Ahlak ve Yurttaslik dersinde 6grencilerde ahlaki olgunluk
ve evrensel deger farkindaliginin artigr gorilmistir.
Boylece 6grenciler durustliik, sevgi, saygl, yardimlasma ve
adalet gibi degerleri icsellestirebilmektedirler. Ogrenci
gorislerinden elde ettigimiz bir baska bulguya gére bu

ders toplumsal sorumluluk ve c¢evresel duyarliligl
kazandirmaktadir.
Ogretmen goérislerine gére bu dersin igerigi

Ogrencilerin glinlik yasamla dogrudan iliski kurmasina
katki saglamaktadir. Bunun yaninda bu ders; adalet, cevre
duyarhhg), empati, iletisim, sorumluluk gibi temel
degerleri de davranisa donistiirebilmektedir. Ahlak ve
Yurttaslik dersinin diger bir dnemli islevi de toplumsal
uyum, insan haklarina duyarllik, c¢evre bilincinin
gelistirilmesi ve kurallara saygi gibi toplumsal agidan
onemli gorilen durumlarin 6grencilere kazandiriimasidir.
0z (2021, 5.454) tarafindan yapilmis olan bir ¢alismada,
cocuklara degerler ve ahlaki ilkeler, formel ve informel
anlamda toplumsallasma faktorlerinden olan aile ve okul
vasitaslyla aktarilmasi ve yasayarak ogretilmesi gerektigi
ifade edilmektedir.

Ogretmenlere gore miifredatta bu ders ile ilgili dijital
vatandashk, dijital etik ve medya okuryazarhg gibi
glinimuze ait konulara daha fazla yer verilmelidir. Dersin
ogretiminde etkin katihm, drama, oyunlastirma, tartisma
gibi 6grenci merkezli yontemlerinin kullanilmasinin daha
etkili olabilecegi ifade edilmistir. Elde edilen sonuclara
gore Ahlak ve Yurttaslk dersi sadece akademik degil,
bitlincll bir karakter egitimi islevi de ortaya koymaktadir.
Kozan ve Isikdogan (2025, s.449) tarafindan
gerceklestirilen bir calismada 6grencilerin sinav odakh
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egitilmeleri, birbiriyle yaris halinde olmalari onlar {izerinde
hirs, kaygi ve stres kaynakli olumsuzluklara neden
olabilecegi ifade edilmistir. Bu olumsuzluklarin 6nine
gecmek icin akademik silirecin Ogrencinin duygu ve
diisiince diinyasini da besleyerek ilerlemesi gerektigi ve bu
surecte 6grencilerin ahlaki gelisimlerinin takip edilmesi
gerekli durumlarda destek verilmesi 6grencinin egitim ve
kisisel hayati agisindan faydali sonuglar dogurabilecegi
tespit edilmistir.

Bu ders ile ilgili 6gretmenlerin vurguladigi demokratik
vatandaslk, cevre ve insan haklari duyarhligi, hak ve
sorumluluk bilinci gibi temalarin, Tirkiye Yazyilli Maarif
Modelinde 6n plana c¢ikan adalet, saygi, sorumluluk
degerleriyle dogrudan uyumlu oldugu gorilmektedir. Bu
dogrultuda Ahlak ve Yurttaslik dersinin icerigi, ¢agdas
egitim merkezinde bulunan deger temelli 6grenme
anlayisina katkida bulunmaktadir. Eren ve Eren (2025,
s.319) yaptiklari calismada, yeni Maarif Modelinin bireysel
farklihklara duyarli, 6grenci merkezli ve disiplinler arasi bir
yaklasimi benimsemekte; sosyal-duygusal 6grenme, dijital
okuryazarlik ve yasam boyu Ogrenme gibi becerilerle
desteklenmis ¢agdas bir vyurttas profili sundugunu
belirtmektedir.

Oneriler
Arastirmada elde edilen bulgulari g6z 6niinde
bulundurdugumuzda birden fazla ©nerilerin ortaya

cikhigini soyleyebiliriz. Bu calisma sonuglari ve literatir
dikkate alinarak asagidaki oneriler getirilebilir.

1.  Ahlakve Yurttaslik dersi sadece bilgi aktarmak igin
degil 6grencinin aktif katihmina ve tartismaya dayal
0grenmeye dayanarak yeniden yapilandiriimalidir.

2. Ogrenciler acisindan bu dersi daha ilgi cekici hale
getirmek icin animasyon, cizgi film gibi teknoloji destekli
materyaller kullanilmalidir. Ahlak ve Yurttaslk dersinde
ogrencilerin aktif katilimini saglayacak 6gretim yontem ve
teknikleri kullaniimahdir. Bu 6gretim ve yontem teknikleri
tartisma, drama, rol yapma, oyunlastirma gibi yontemlerle
gerceklestirilebilir.

3.  Toplum hizmeti etkinlikleri, ¢evre temizligi
kampanyalari, okul bahgesi uygulamalari gibi sinif disi
etkinliklerle Ahlak ve VYurttaslik dersinde 06grencilere
kazandiriimak istenen  degerler glnlik yasama
aktarilmahdir.

4.  Sinif disi uygulamalara daha ¢ok yer verilmeli ve
ozellikle sosyal sorumluluk projeleri ile 6grencilerin
toplumsal farkindahgi artirlmahdir. Sosyal sorumluluk
projelerine ailelerin de katihmini saglayarak 6grencilerin
ogrendikleri degerleri aile ortaminda da uygulamalari
tesvik edilmelidir.

5. Ahlak ve yurttaslik dersinin mifredatinda dijital
vatandaslik, ¢cevre bilinci, medya okuryazarligi gibi glincel
temalarin yer almasi gerekmektedir.

Summary
Introduction

Education refers to a dynamic process that continues
throughout life and develops an individual's mental,

emotional, and behavioral aspects. Education begins first
in the family and then continues in every area of society.
In the education process, individuals not only acquire
knowledge, but also gain values, attitudes, and moral
behaviors. In this respect, education plays an important
role in realizing the moral values and good citizenship
characteristics that society wants to instill in individuals.

The importance of moral education is necessary in
terms of teaching individuals to distinguish right from
wrong, conforming to social values, and developing
conscience. Civic education plays an important role in
teaching and developing good citizenship traits, making
individuals aware of their rights and responsibilities, and
enabling them to become active and participatory
individuals who uphold democratic values.

The acquisition of moral values and civic awareness is
possible through the cooperation of schools, families, and
the community. This cooperation can play a particularly
important role during childhood and adolescence. This is
because high-quality moral education during these
periods directly affects an individual's character
development. Furthermore, incorporating cultural values
and social norms into the educational process can also
facilitate the internalization of moral values.

Studies conducted in recent years show that
individuals' levels of moral maturity and active citizenship
are influenced by many factors, such as social relationships
and educational policies. In this regard, it is important to
approach Ethics and Citizenship Education courses with a
participatory and value-based approach, in addition to
their theoretical component.

The aim of this study is to determine the extent to
which the Ethics and Citizenship course affects students'
levels of moral maturity and active citizenship. A review of
the relevant literature reveals that there are no
experimental studies on the effect of the Ethics and
Citizenship course on students' levels of moral maturity
and active citizenship. Therefore, this study
experimentally examined students' levels of moral
maturity and active citizenship values. Subsequently,
teacher and student interviews supported the study and
contributed to the research. Beyond these objectives, this
research is expected to help educators, parents,
policymakers, and other stakeholders develop strategies
and tactics to support students' moral development.

Method

The method used in this study is a mixed-method
design that combines quantitative and qualitative
methods. Thanks to the mixed-method design, different
disciplines and methods have been integrated and
comprehensive answers have been provided to the
research questions. In the study, quantitative data were
first collected and analyzed, and then the qualitative
phase was initiated. An exploratory-sequential mixed-
method design was used in the qualitative phase. With
this design, a deep understanding of the subject was
developed at the initial stage.
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A quasi-experimental design was used to determine
the effect of the Ethics and Citizenship Education course
on students' levels of moral maturity and active
citizenship. The experimental group was taught using a
program focused on course outcomes, student-centered,
and interactive, while no intervention was made to the
control group. In the qualitative phase, a
phenomenological design was used to analyze students'
and teachers' perceptions of moral maturity and active
citizenship. The data obtained were analyzed in the form
of pre-tests and post-tests by applying the Moral Maturity
and Active Citizenship Level scales. The qualitative data
were interpreted using content analysis.

Results

In the context of quantitative design, moral maturity
and active citizenship values were measured using scales,
and research findings were obtained through pre-test and
post-test applications. Participants' moral maturity levels
showed a normal distribution according to the data
obtained in the pretest. These data were analyzed using
an independent samples t-test, and no statistically
significant  difference  was found between the
experimental and control groups. These findings indicate
that the groups had similar characteristics in the early
stages of the study and that internal validity was ensured.
The post-test administered at the end of the Ethics and
Citizenship Education course did not reveal a statistically
significant difference in the moral maturity levels of the
experimental and control groups. The scores obtained in
the pre-test and post-test administered to both groups
indicate that there was no significant improvement in the
short term. This may be due to the duration of the course,
the methods used in the course, and the limited sample
size.

Looking at the pretest data obtained regarding
students' levels of active citizenship, it was found that
these data followed a normal distribution. These data
were analyzed using an independent samples t-test. It was
found that there was no statistically significant difference
between the pretest results of the experimental and
control groups. In the posttest phase, no significant
difference was found between the active citizenship levels
of the experimental and control groups. When the pretest
and posttest applications are compared, it is seen that
neither group showed significant improvement in the
short term. These findings suggest that the course may
have a limited effect on active citizenship values or that
the sample size was insufficient to reveal a significant
difference.

Discussion

This study emphasizes that education is a lifelong,
holistic development process that involves collaboration
between the family and the community. It is stated that
moral education and citizenship education, which are
included in the scope of the study, play an important role
in transmitting social values by shaping individuals'
knowledge, skills, and attitudes. Schools have important
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roles in this process. The experimental findings obtained
in the study show that the Moral and Citizenship Education
course given throughout an academic year did not
produce a statistically significant change in the moral
maturity and active citizenship levels of middle school
students. These findings can be explained by the
complexity of the education system and the difficulty of
achieving the desired changes in the short term. Moral
development and effective citizenship awareness cannot
bring about the desired changes in the short term.

Pedagogical Implications

To foster moral development and effective citizenship
awareness, the process must be long-term, reinforcing,
and student-centered. Other factors affecting the findings
include the limited sample size and the inadequacy of the
methods and techniques used. Future studies are
recommended to be active participation-based and long-
term.

To make this course more interesting for students,
technology-supported materials such as animations and
cartoons should be used. Teaching methods and
techniques that ensure active student participation should
be used in Ethics and Citizenship courses. These teaching
methods and techniques can be implemented through
methods such as discussion, drama, role-playing, and
gamification. Students' social awareness should be
increased through community service activities,
environmental clean-up campaigns, school garden
projects, and extracurricular activities, especially social
responsibility projects. The values that the Ethics and
Citizenship course aims to instill in students should be
transferred to their daily lives. By ensuring the
participation of families in social responsibility projects,
students should be encouraged to apply the values they
have learned in the family environment as well. It is
recommended that current topics such as digital
citizenship, environmental awareness, and media literacy
be included in the Ethics and Citizenship course
curriculum.
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