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Oz

Bu c¢aligma, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli gercevesinde yeniden yapilandirilan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi dogrultusunda, sinif dgretmeni adaylarinin dgretim siireci deneyimlerini incelemeyi
amaglayan nitel bir arastirmadir. Durum ¢alismasi deseninde yiiriitiilen bu arastirmada 6gretmen adaylarinin
fen 6gretiminde ders tasarimi, planlama ve uygulama siirecine iliskin deneyimleri derinlemesine analiz
edilmistir. Calisma 2024-2025 giiz egitim 6gretim doneminde, bir devlet tiniversitesinin sinif 6gretmenligi
3. siuf dgrencileri ile fen dgretimi dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar 14 haftalik
siirecte Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Fen Ogretim Programi'nin temel ilkeleri dogrultusunda ders planlar
hazirlams, fakiiltede mikro 6gretim uygulamalar1 gergeklestirmis ve ardindan tasarladiklart 6gretimi bir
devlet ilkokulunda uygulayarak gergek sinif deneyimi kazanmuglardir. Veriler smif 6gretmen adaylar1 ve
ilkokul ogrencilerinden yari yapilandirilmig goriisme formlariyla toplanmug ve igerik analiziyle
¢oziimlenmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin 6gretim hazirhgi, uygulama siireci, geri bildirimler,
ogrenciyle etkilesim ve mesleki farkindalik konularinda kazanimlar elde ettiklerini gostermektedir. Ayrica,
ilkokul o6grencileri 6gretmen adaylarimin Maarif Model kapsamindaki fen 6gretimi uygulamalarim ilgi
¢ekici, derse katilimlarmi tesvik edici, konulart giinlik hayatla iligkilendiren ve kesfetmeye yonelik
uygulamalar olarak nitelendirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Simif 6gretmeni adaylar, ilkokulda fen &gretimi, Tiirkiye Yiizyilr Maarif Modeli,
Durum ¢aligmast

Abstract

This qualitative research study aims to examine pre-service primary school teachers' experiences in the
teaching process in line with the Science Curriculum restructured within the framework of the Turkiye
Century Education Model. Conducted as a case study, the research provides an in-depth analysis of pre-
service teachers' experiences regarding lesson design, planning, and implementation in science teaching.
The study was carried out in the fall semester of the 2024—2025 academic year within the scope of a science
teaching course offered to third-year students enrolled in the primary school teaching program at a state
university. During the 14-week process, the pre-service teachers prepared lesson plans in accordance with
the fundamental principles of the Turkiye's Century Education Model Science Curriculum, conducted
micro-teaching practices at the faculty, and subsequently implemented the instruction they had designed in
a public primary school, thereby gaining authentic classroom experience.Data were collected from pre-
service primary school teachers and primary school students through semi-structured interview forms and
analyzed using content analysis. The findings indicate that the pre-service teachers gained important
experiences in teaching preparation, the implementation process, feedback, interaction with students, and
professional awareness. Additionally, primary students found pre-service teachers’ Maarif Model science
lessons engaging, participatory, relevant, and exploratory.

Keywords: Pre-service primary school teachers, Science education in primary schools, Turkiye Century
Education Model, Case study
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Smif Ogretmeni Adaylarimin Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programina Gore Ogretim Deneyimlerinin Incelenmesi

Giris

Bilgi toplumu olgusunun daha da derinlestigi ve 21. ylizyil becerileri siralamalarmin hizla degistigi
giliniimiizde, 6gretmen egitimi programlarinin yalnizca bilgi aktaran degil; sorgulayan, kesfeden, uyarlayan
ve doniistiren bireyler yetistirmeye yonelik yeniden yapilandirilmasi gerekliligi daha goriiniir hale
gelmistir (Darling-Hammond, 2017). Bununla birlikte, alan yazinda 6gretmenlerin yalnizca pedagojik bilgi
ve becerilerinin degil, ayn1 zamanda uygulamaya doniik 6gretim yeterliklerinin gelisiminin de nitelikli
egitimin en belirleyici unsurlarindan biri oldugu (Shulman, 1987) yoniindeki yaklagimin gegerliligini
korudugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarimin 6gretim siirecine dair deneyimlerinin niteligi,
onlarm mesleki gelisim yolculugunda kritik bir rol oynamaktadir (Korthagen, 2010).

Tirkiye oOzelinde miifredat baglamindaki giincel gelismeler incelendiginde Ogretim
programlarinda kokli bir doniisim hedefiyle gelistirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, egitimde
epistemolojik ve pedagojik bir paradigma degisikligini temsil etmektedir. Model, bireyin biitiinciil
gelisimini Onceleyen, disiplinler arasi gegisliliklere agik, deger temelli ve beceri odakli bir anlayisla
yapilandirilmigtir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024a). Fen bilimleri dersi 6zelinde ise, 6grencilerin
yalnizca bilimsel bilgiye ulasmalart degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi sorgulama, gilinlik yasamla
iliskilendirme ve bilimsel siire¢ becerilerini iglevsel bi¢imde kullanmalar1 hedeflenmektedir (Bybee, 2017;
Oshorne ve Dillon, 2008). Dolayisiyla bu yeni model, fen 6gretiminin dogasini yeniden yorumlamayi ve

ogretmenlerin bu siirece aktif bir sekilde katilmalarmi gerekli kilmaktadir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Fen Bilimleri Ogretim Programinin Yapisina Literatiir
Temelinde Bir Bakis

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli gergevesinde hazirlanan Fen Bilimleri Ogretim Program, 6zellikle ilkokul
3. ve 4. smif diizeylerinde fen egitiminin dogasini yeniden tanimlayan ve c¢agm gereksinimleri
dogrultusunda disiplinler arasi, deger odakli, beceri temelli ve bilimsel siire¢ merkezli bir yapi ortaya
koymaktadir. Bu programin temel amaci, 6grencilerin yalnizca kavramsal bilgi ile degil; ayni zamanda
bilimsel diisiinme, sorgulama, arastirma yapma, veri toplama ve yorumlama, problem ¢6zme, karar verme
gibi Ust duzey becerilerle donatilmasini saglamaktir (MEB, 2024b). Program, fen Ggretimini yalnizca
akademik basariya hizmet eden bir alan olarak degil; ayn1 zamanda g¢evresel farkindalik, bilimsel etik,
stirdiiriilebilirlik bilinci ve toplumsal sorumluluk gibi duyussal boyutlarla biitiinlestiren bir yapiya sahiptir.
Ozellikle bilimsel bilgiye ulasma yollar1, bilim insanlarinm &zellikleri, enerji, 151k, miknats, gevre, toprak,
beslenme, siirdiiriilebilir sehirler gibi tiniteler araciligiyla 6grencilerin hem giinliik yasamla iliski kurmalar
hem de bilime karsi ilgi ve tutum gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Bu biitiinciil yaklagim, uluslararasi fen egitimi literatiiriiyle de uyum igerisindedir. Ornegin Harlen
(2010), ilkokul diizeyinde bilimsel siireg becerilerinin kazandirilmasinin bilimsel okuryazarligin temellerini

olusturdugunu ve Ogrencilerin ilerleyen yillarda fen, teknoloji ve miihendislik disiplinlerine yonelik
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tutumlarinin bu temeller {izerinden sekillendigini belirtmistir. Ayrica Lederman ve Lederman (2014),
bilimsel bilgiye ulagsma yollari, gozlem, ¢ikarim ve sorgulama gibi becerilerin kiiciik yaslarda
edinilmesinin, bilimsel diisiinme becerilerinin gelisiminde kritik rol oynadigmi vurgulamaktadir. Ogretim
programinin dikkat ¢eken yonlerinden bir digeri ise, disiplinler arasi ve disiplinler iistii iliskilere verdigi
6nemdir. Nitekim program incelendiginde fen, teknoloji, mithendislik, tasarim, Tiirkce, gorsel sanatlar ve
bilisim teknolojileri gibi alanlarin igeriklerle biitiinlestirilmesi, 6grenmenin ¢ok boyutlu hale gelmesini
saglama ve dgrencilerin farkli baglamlarda bilimsel bilgiyi kullanma, aktarma ve doniistiirme becerilerini
gelistirme amagclariyla ortlismektedir. Ayrica, degerler egitimi, sosyal-duygusal beceriler, okuryazarlik
tiirleri (bilgi, dijital, veri, sanat okuryazarligi vb.) gibi boyutlarin fen dgretimi igeriklerine entegre edilmesi,
bireyin biitlinciil gelisimine katki sunmay1 amaglayan yaklagima isaret etmektedir.

Ancak programda kurgulanan bu yapinin etkili bicimde hayata gegirilmesi, dgretmenlerin bu
yapiyl uygulamaya doniik yeterliklerine baglidir. Nitekim mevcut arastirmalar, simnif 6gretmenlerinin fen
dgretimine iliskin 6z-yeterlik diizeylerinin diisiik olabildigini (Appleton, 2008; Ultay ve Uluduz, 2018),
bilimsel siire¢ becerilerini grencilere kazandirmakta giicliik yasadiklarini (Bastiirk ve Demir, 2016; Ucar
ve Sanalan, 2011) ve doga bilimlerinin dogasina iliskin kavramlari anlamakta zorluk ¢ektiklerini (Sara¢ &
Cappellaro, 2015; Sorensen vd., 2012) gostermektedir. Bu durum, ozellikle 3. ve 4. simif diizeyinde fen
ogretiminin pedagojik, yontemsel ve iceriksel yonlerini kapsayan biitiinliikli bir 6gretmen egitimi siirecinin
gerekliligini de ortaya koymaktadir. Bu baglamda, smif 6gretmeni adaylarinin pedagojik icerik bilgisi
kadar, bilimsel siirecleri deneyimleme, elestirel ve yaratici diisiinmeyi yonlendirme, 6grenme ortamlarini
doniistiirme gibi pratik 6gretim becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir (Anderson ve Moeed, 2017).

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Fen Bilimleri Ogretim Programinda 6ne ¢tkan bir diger unsur ise
farklilastrma boyutudur. Program farkhilastirilmis Ggrenme ilkelerini &gretim  siirecinin  temel
bilesenlerinden biri olarak konumlandirmakta ve farklilastirma stratejisini, ozellikle zenginlestirme ve
destekleme uygulamalar1 ile somutlagtirmaktadir (MEB, 2024a). Bu iki yonlii yaklagim, 6grencilerin hem
hazirbulunusluk diizeylerine hem de ilgi, ihtiyag ve 6grenme hizlarina uygun 6grenme yasantilari sunmayi
amaclamaktadir. Zenginlestirme uygulamalari, 6zellikle akranlarina gére daha ileri diizeyde diisiinebilen,
ogrenmeye daha hizli uyum saglayan ya da derinlemesine Ogrenmeye istekli Ogrenciler igin
yapilandirilmaktadir. Programda bu 6grencilere yonelik olarak; bilimsel konularla ilgili proje ve arastirma
tasarimi, dijital igerik tiretimi, STEM tabanli gorevler (6rnegin siirdiiriilebilir sehirler temasinda ¢evre dostu
bir mahalle maketi tasarlama), disiplinler arasi hikdye yazimi (6rnegin bir bilim insaninin hayatini ¢izgi
romanlastirma) gibi uygulamalara yer verilmektedir (MEB, 2024b).
Destekleme uygulamalar1 ise, kavramsal gelisiminde giiclik yasayan ya da daha fazla tekrar ve
somutlagtirmaya ihtiyag duyan Ogrencilere yoneliktir. Programda bu o6grenciler icin; kes-yapistir,
eslestirme, yapboz gibi manipiilatif materyallerle desteklenen etkinlikler, basitlestirilmis gorsel icerikler,
rol oynama, drama gibi deneyimsel 6grenmeyi artiran yontemler, ¢izgi film izleme, hikdye okuma, hikaye
tamamlama gibi gorsel-isitsel destekli teknikler dnerilmektedir (MEB, 2024b). Buradan hareketle her iki
uygulama bi¢imi de 6gretmenin &grencilerini iyi tamimasini, 6grenme profillerini analiz etmesini ve
ogretimi bu verilere dayali olarak planlamasimi gerektirmektedir. Boylece 6gretmen, tek bir diizeyde ve tek

tip icerikle smirli kalmayan, her 6grenciye ulasan ve her 6grenciyi siirece dahil eden bir fen 6gretimi



412 Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2026, 14(1)

gerceklestirebilmelidir. Bu baglamda program, &gretmene pedagojik esneklik tanimanin 6tesinde,
pedagojik sorumluluk da yiiklemektedir.

Sonug olarak, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin fen 6gretimine dair sundugu yaps, ilkokul fen
egitimine dair hem kuramsal hem de pratik diizeyde onemli odak unsurlar sunmaktadir. Ancak bu
unsurlarin hayata gegirilebilmesi, 6gretmen adaylarmin bu programin felsefesini anlayarak, uygulamaya
doniik becerilerle donatilmasini zorunlu kilmaktadir. Alanyazinda maarif model temelinde arastirmalar (Ak
ve Kose, 2024; Erbas, 2025; Torun ve Karamustafaoglu, 2025) yer alsa da sahada uygulamalara dayali
arastirmalar smirlidir. Bu nedenle bu arastirmada sinif 6gretmen adaylarinin maarif modeli fen 6gretimi
programint dogrudan deneyimlemelerine odaklanilmistir. S6z konusu programm Ogretmen adaylari
tarafindan ilk kez ger¢ek smif ortaminda, ilkokul 6grencileriyle birebir etkilesim iginde uygulanmasinin,
yalnizca teorik bilgilerin pratige dokiilmesi agisindan degil, ayn1 zamanda programin islevselliginin

degerlendirilmesi bakimmdan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Kuramdan Simifa: Yapuandirilmis Deneyimlerle Fen Ogretimi

Literatiirde, 6gretmen adaylarmim ogretim becerilerini gelistirmek iizere yapilandirilmis deneyim temelli
programlarin, 6gretmenlik kimliginin olusumu, mesleki 6zgiiven ve sinif igi etkililige 6nemli katkilar
sagladig: bildirilmektedir (Beauchamp ve Thomas, 2009; Loughran, 2006; Zeichner, 2010). Ozellikle fen
ogretimi gibi kavramsal yogunlugu yiiksek ve pedagojik aktarimi zorlayici bir alanda, 6gretmen adaylarinin
yapilandirilmig 6gretim deneyimleri ile desteklenmesi, Ogrenme-Ogretme siirecini anlamlandirma
kapasitelerini artirmaktadir (Kind, 2009; Magnusson vd., 1999). Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin
yeni Ogretim programlarmin gerektirdigi beceri setlerini igsellestirmeleri ve bunlari sinif ortaminda
deneyimlemeleri, ancak 6zgiin baglamlarda yapilan uygulamalarla miimkiin olabilmektedir (Cheek vd.,
2019). Bilim egitiminin niteligini artirmak, dgretmen yetistirme programlarinin temel hedeflerinden biri
olarak gortlmektedir (Donmez ve Giilen, 2023). Bu baglamda, 6gretmen adaylarmin bilimsel bilgiyi sadece
aktaran bireyler degil, ayn1 zamanda bilimsel siirecleri anlamlandirabilen ve Ggrencilere aktarabilen
donanimli bireyler olarak yetismeleri dnemlidir. Ancak literatiir, 6gretmen adaylarmin bilimsel diigiinme
bigimlerini, doga bilimlerinin dogas1 (Nature of Science — NOS) hakkindaki bilgi diizeylerini ve bu bilgiyi
smifi¢i uygulamalara entegre etme becerilerini gelistirmekte yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir (Bartos
ve Lederman, 2014; Koenig ve Schen 2012). Bu nedenle bu arastirmada 6gretmen adaylarinin becerilerini
gelistirmede maarif modele dayali 6grenme- Ogretme siire¢ deneyimlerine odaklanilmasi arastirmayi

o6nemli kilan bir diger noktadir.

Arastirma Problemi

Bu arastirma, Tiirkive Yiizyili Maarif Modeli Fen Ogretim Programi gercevesinde, simf dgretmeni
adaylarmin 6gretim becerilerini nasil gelistirdiklerini ve bu siireci nasil deneyimlediklerini derinlemesine
anlamayr amaglamaktadir. Bu baglamda c¢alismanmn odak noktasi, 6gretmen adaylarinin edindikleri
kuramsal bilgileri sinif i¢i ortamlara nasil aktardiklari, fen 6gretiminin dogasina dair ne tiir pedagojik
farkindaliklar gelistirdikleri, programi nasil kavramsallastirdiklar1 ve uygulama siirecinde karsilastiklari

glgcluklere yonelik deneyimsel veriler elde etmektir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi
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dersini yapilandirma ve uygulama siirecinde yasadiklari deneyimlerin sahadaki yansimalari da deneyim
olgusunun bir unsuru olarak ele alinmis ve fen 6gretimi uygulamalarinin ilkokul 6grencileri tizerindeki
etkileri de ele alinmistir. Boylelikle bu arastirma, yalnizca 6gretmen adaylarinin bireysel gelisimlerine
degil, ayn1 zamanda yeni 6gretim programina yonelik uygulama sahasmdan 6nemli ¢ikarimlar sunmay1
hedeflemektedir. Bu baglamda, durum ¢alismasi temelinde yapilandirilan aragtirma, 6gretmen adaylarmin
program strecindeki deneyimlerini derinlemesine analiz etmeye odaklanmaktadir.

Tiim bu anlatilanlar cergevesinde arastirma, "Tiirkiye Yiizytlh Maarif Modeli Fen Ogretim
Programi cergevesinde vyiiriitiilen Fen Ogretimi dersi kapsaminda sinif gretmeni adaylarinmn ders tasarimu,
planlama ve uygulama siireglerine iliskin deneyim ve goriisleri ile bu uygulamalara katilan ilkokul
ogrencilerinin goriis ve degerlendirmeleri nelerdir?” sorusuna yanit aramaktadir. Alt problemler ise su
sekilde ifade edilebilir.

(1) Sinif dgretmeni adaylarmin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Ogretim Programi cergevesinde SE
o6grenme dongiisiine dayali ders tasarimi, planlama, mikro 6gretim ve ilkokul ortamindaki uygulama
stireglerine iligkin deneyimleri ve goriisleri nasildir?

(2) Tlkokul dgrencilerinin sinif dgretmeni adaylari tarafindan yiiriitilen fen &gretimi uygulamalarmna

iligkin goriis ve degerlendirmeleri nelerdir?

Ydntem

Bu bolimde arastirmanin deseni, katilimeilari, veri toplama araglari, uygulama siireci ve gecerlik-

giivenirlik caligmalari ele alinmustir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel bir desen olan durum ¢aligsmasi ile yiiriitiilmistiir. Durum ¢aligmast, belirli bir baglamda
gerceklesen olgu ya da siireci derinlemesine ve biitiinciil bicimde betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklagimidir (Yin, 2018). Bu arastirmada durum; Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi (MEB, 2024a) ilkeleri dogrultusunda vyiiriitiilen Fen Ogretimi dersi kapsamimnda sinif
Ogretmeni adaylarinin Ggretim tasarimi ve uygulama deneyimleri olarak belirlenmistir. Arastirma, bu
durumu; 6gretmen adaylarinin ders planlama, mikro 6gretim ve gercek smif ortamindaki uygulama
siirecleri ile ilkokul 6grencilerinin bu uygulamalara iliskin goriisleri aracilifiyla derinlemesine betimlemek
amaciyla tasarlanmigtir. Bu baglamda durum galismasi, arastirmanin baglama 6zgii ve ¢ok katmanl

yapisini biitiinciil olarak ele alabilmesi agisindan uygun bir desen olarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin Katilimcilar

Arastirmanin katilimeilart, bir devlet tiniversitesinin sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goren 16
tctincii siif 6grencisinden olugmaktadir. Katilimer 6gretmen adaylarinin 12'si kadin 4'0 erkek olmakla
birlikte yaslar1 20 ila 21 yas arasinda degismektedir. Ogretmen adaylar lisans 2. dénemde ilkokulda Temel
Fen Bilimleri ve Cevre Egitimi, lisans 3. dénemde ise Ilkokulda Fen Laboratuvar: derslerini basarryla
tamamlamislardir. Bununla birlikte fen 6gretimi etkinliklerine katilan 3. ve 4. smif diizeyinde 6grenim

goren 25 ilkokul 6grencisinin goriislerine 6gretmen adaylarinin uygulamalarimi 6grenci perspektifinden de
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degerlendirmek i¢in bagvurulmustur. Bu 25 6grencinin 12'si kiz (3. smif diizeyinde 6 &grenci ve 4. sinif
diizeyinde 6 6grenci) ve 13" erkek (3. smif diizeyinde 6 6grenci ve 4. sinif diizeyinde 7 6grenci) 6grencidir.
[lkokulda yiiriitiilen fen 6gretimi uygulamalarina katilan dgrenciler okul miidiirii ve okul rehber dgretmeni

tarafindan okulda 3. ve 4. sinif diizeyinde bulunan 10 subeden rastgele secilmistir.

Veri Toplama Araclart

Aragtirmada veri toplama siireci, katilimci deneyimlerini derinlemesine anlamayr hedefleyen nitel
yontemler ¢ergevesinde yapilandirilmistir. Bu baglamda, iki farkli yar1 yapilandirilmis gériisme formu veri
toplama araci olarak kullanilmustir. ilki, sinif dgretmeni adaylarmin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
dogrultusunda gerceklestirdikleri fen Ogretimi uygulamalarma yonelik algilarmi, deneyimlerini ve
pedagojik kazanimlarini ortaya koymak amaciyla aragtirmacilar tarafindan tasarlanmis yar1 yapilandirilmig
goriigme formudur. Bu form araciligiyla, 6gretmen adaylarinin hem bireysel hem de mesleki 6grenme
stireclerine dair derinlemesine ve baglama 6zgii veriler elde edilmesi amaglanmistir. Yari yapilandirilmis
goriismeler, 6nceden belirlenmis bir soru ¢ercevesi ile arastirmacinin takip sorular1 sorabilme esnekligini
birlestirerek katilimeilarm deneyimlerine iliskin baglamsal ve derinlikli veri iiretimini miimkiin kilar
(Brinkmann, 2014; Kvale ve Brinkmann, 2015; Patton, 2015).

Ikinci veri toplama araci ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve ilkokul 6grencilerinin fen
ogretimi etkinliklerine iliskin goriis ve degerlendirmelerini ortaya koymayr amaglayan ilkokul Ogrencileri
Yar1 Yapilandirilmis Goériigme Formudur. Bu kapsamda, uygulamalara aktif olarak katilan 25 &grencinin
goriisleri alimmustir. Bu tiir coklu veri kaynaklart kullanimi, triangiilasyon yoluyla bulgularin gecerliligini
artirmakta ve farkli katilimci gruplarindan elde edilen verilerin karsilastirmali olarak analiz edilmesine
olanak saglamaktadir (Creswell ve Poth, 2018). Ayrica, ¢ocuklardan veri toplama siireci, onlarin biligsel
diizeylerine uygun agik uglu ve yapilandirilmig bir dil kullanilarak gerceklestirilmis; boylece onlarin
ogrenme siireglerine iligskin degerlendirmeleri nitel bir gercevede ele almmustir (Greig vd., 2012; Punch,
2002). Bu yontemsel yaklasim, arastirmanin biitiinciil bir bakis agisiyla yiiriitiilmesini saglamis ve 6gretim
stirecinin hem 6gretmen aday1 hem de 6grenci boyutlarini kapsamli bigimde ortaya koymayi hedeflemistir.

Bu arastirmada kullanilan goriisme sorularmin gelistirme siireci, kuramsal temellendirme ve
baglamsal uygunluk ilkeleri dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Oncelikle arastirmanin amaci ve problem
durumu esas alinarak kapsam gecerligini saglamaya yo6nelik ayrintili bir literatiir taramasi yapilmis; durum
calismasmim gerektirdigi bigimde katilimcilarin deneyim, algi ve degerlendirme siireclerini ortaya
¢ikarabilecek acik uglu soru taslaklari olusturulmustur. Sorular hazirlanirken Tiirkiye Yizyili Maarif
Modeli Fen Ogretim Programi'nin temel bilesenleri (beceri temelli yaklagim, farklilastirma, SE 6grenme
dongiisii ve 6grenci merkezli 6gretim anlayisi) dikkate alinmis ve her bir soru arastirma alt problemleriyle
iligkilendirilmistir. Hazirlanan taslak form, alan egitimi ve nitel arastirma yontemleri konusunda {i¢ uzman
akademisyenin goriisiine sunulmus; dil, kapsam, aciklik ve yonlendiricilik agisindan gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Ardindan benzer 6zelliklere sahip katilimcilarla pilot uygulama gerceklestirilmis; sorularin
anlagilirlig1 ve veri iiretme yeterliligi test edilerek geri bildirimler dogrultusunda son hali verilmistir. Ayrica
Her iki gorlisme formunun baglamsal tutarligl i¢inde uzman goriisleri alimmistir. Bu sistematik stireg ile

veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirliginin artirilmasi amaglanmistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin ilkokul diizeyinde gergeklestirdikleri Maarif modeli fen &gretimi
uygulamalarina iliskin deneyimlerini ve bu siirecteki ilkokul Ogrencilerinin goriislerini derinlemesine
incelemek amaciyla hem 6gretmen adaylariyla hem de onlarin uygulama yaptiklar siniflardaki ilkokul
ogrencileriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen nitel veriler, icerik analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, nitel arastirmalarda metinsel verileri sistematik bir bicimde
kodlama, anlamlandirma ve yapilandirma strecidir (Krippendorff, 2018; Schreier, 2012), Bu baglamda, ilk
olarak goriisme kayitlar1 birebir yaziya dokiilmiis ve arastirmacilar tarafindan dogruluklari kontrol
edilmistir. Her goriisme metni satir satir okunarak anlamli ifadeler tespit edilmis ve bu ifadelere karsilik
gelen agik kodlar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan kodlar benzerlik ve icerik iliskilerine gore kategoriler
altinda toplanmistir. Ayni kategori altinda yer alan benzer kodlar birlestirilerek daha {ist diizey kavramlar
olusturulmus ve kodlarmn frekanslar1 hesaplanmistir. Bu sayede, hangi temalarm ve kodlarin daha yogun
bicimde dile getirildigi ortaya konmustur.

Kodlama siireci hem tiimevarimsal hem de tiimdengelimsel yaklasimlarla yiiriitiilmiistiir. Onceden
belirlenen temalar araciligiyla timdengelimsel bir ¢erceve kullanilirken, gériisme verileri i¢inde 6ne ¢ikan
6zglin kodlar sayesinde tiimevarimsal olarak da yeni kategoriler olusturulmustur. Arastirmada bu iki
yaklasim birbirine alternatif olarak degil, birbirini tamamlayan bir ¢apraz denetim mekanizmas1 olarak
kurgulannmgtir (Fereday ve Muir-Cochrane, 2006). Once literatiirden hareketle temel temalar (ist kodlar)
belirlenmis (timdengelim), ardindan veriler bu temalarla sinirli kalmaksizin satir satir analiz edilerek yeni
kavramlar (timevarim) sisteme déhil edilmistir. Analiz siireci dogrusal degil, dongiisel bir yapida
yuriitilmiistiir. Veriden tiiretilen kodlar, tekrar ana kuramsal gergeveye geri doniilerek anlamlandirilmus;
bdylece kodlama mantiklart arasindaki farklilik, bulgularin hem kuramsal bir temele oturmasini hem de
verinin 6zgiinligiini yansitmasini saglamistir. Kodlama ve kategorilestirme islemleri, nitel veri analizinde
giivenilirligi artrmak amaciyla iki farkli arastirmaci tarafindan bagimsiz sekilde yapilmis; sonrasinda
karsilastirmalar yapilarak uzlagma saglanmustir.

Ogretmen adaylarinin gériisme verileri ile ilkokul dgrencilerinin gériisme verileri ayr1 ayr1 analiz
edilmis, her bir grup i¢in temalar altinda kategori-kod-frekans-alint1 bigiminde tablolar olusturulmustur.
Son olarak, bu iki grubun bulgular1 karsilastirmali ve birbirini destekleyici boyutlar1 ele alinarak
yorumlanmig, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi deneyimleri, ilkokul 6grencilerin perspektifinden de
betimlenmistir. Bu analiz siireci, nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin artirilmasi amaciyla 6nerilen
kodlarin agiklikla tanimlanmasi, dogrudan alintilarla desteklenmesi ve tematik biitiinliik saglanmast ilkeleri

dogrultusunda gergeklestirilmistir (Guba ve Lincoln, 1994; Yildirim ve Simsek, 2005).

Uygulama Stireci

Bu aragtirmanin uygulama siireci, 2024-2025 giiz déneminde bir tiniversitenin egitim fakiiltesi smnif
6gretmenligi anabilim dah biinyesinde yiiriitiilen “Fen Ogretimi” dersi kapsaminda gerceklestirilmistir.
Uygulama, Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli cercevesinde giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Program1’nin temel ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, 6gretmen

adaylarmin bu yeni programin vizyonunu, dgrenme ¢iktilar1 sistemini ve beceri temelli yaklagimini
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oziimseyerek etkili bir fen 6gretimi tasarimi gergeklestirmeleri hedeflenmistir. Programin ilk haftasinda,
ogretmen adaylarma Maarif Modeli’nin genel felsefesi ile fen 6gretim programindaki yapisal yenilikler,
beceri temelli kazanimlar, disiplinler arasi yaklasimlar ve siirdiiriilebilir kalkinma odakli 6grenme alanlar1
tanitilmistir. Bu baglamda &gretim programmin yalnizca igerik aktarimima dayali olmadigi; bilimsel
diistinme, sorgulama ve yasamla baglantili bilgi tiretimini 6nceleyen bir yap1 sundugu vurgulanmistir.
Arastirma kapsaminda yiiriitiillen uygulama siirecinin ikinci haftasinda, 6gretmen adaylarmin fen
ogretiminde etkili bir pedagojik yaklagim olarak kabul edilen SE 6grenme dongiisiinii derinlemesine
kavramalarmi saglamak amaciyla teorik ve uygulamal bir egitim gerceklestirilmistir. Bu egitim, hem
ogretmen adaylarmin 6grenme dongiisiine iliskin kuramsal bilgilerini yapilandirmalarin1 hem de Tiirkiye
Yiizytli Maarif Modeli Fen Bilimleri Ogretim Programi gercevesinde bu yaklagimi islevsel bigimde
kullanabilmelerini hedeflemistir. Bu haftada o6zellikle 6rnek bir fen initesi ilizerinden 5E 06grenme
dongiisiine gore nasil ders planit hazirlanacagina dair uygulamali bir oturum yiiriitilmistiir. Bu oturumda,
Ogretmen adaylar1 ile bir fen konusu seg¢ilmis (6rnegin "Maddelerin Halleri" ya da "Basit Elektrik
Devreleri") ve bu konunun her bir SE asamasina uygun olarak nasil yapilandirilacagi, hangi 6grenme
¢iktilarmin hedeflenecegi ve hangi Ogretim stratejilerinin kullanilabilecegi tartisilmistir. Bu siirecte,
ozellikle 6grencinin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarma (Engage), kendi kesiflerini yapmasina olanak tanima
(Explore), kavramsal anlamay1 destekleme (Explain), 6grenmeyi yeni durumlara transfer etme (Elaborate)
ve 6grenme ciktilarinin degerlendirilmesi (Evaluate) asamalar iizerinde 6rnekler araciligiyla durulmustur.
izleyen sekiz haftalik siiregte, 6gretmen adaylarma ilkokul 3. ve 4. sinif diizeyinde yer alan toplam
16 fen tlinitesinden her hafta ikiser {inite (bir 3. smif, bir 4. smif) danigman 6gretim eleman tarafindan tahsis
edilmistir. Adaylardan, kendilerine verilen her bir initeyi SE 6grenme dongiisiine uygun sekilde
planlamalar1 ve buna dayali bir fen &gretimi tasarimi gelistirmeleri istenmistir. Ogretmen adaylari bir
onceki egitim 6gretim déneminde 5E 6grenme dongiisiine yonelik ders planlarmin hazirlanma siirecinde
Maarif Modeli Fen Ogretim Programi’nin kazanim yapisini, 6gretimsel ilkelerini, beceri odakli 6grenme
ciktilarin1 ve onerilen etkinlik 6rneklerini dikkate alarak pedagojik olarak tutarli ve yenilik¢i Ggretim
senaryolar1 gelistirmistir. Hazirlanan ders planlari, fakiiltedeki sinif ortaminda mikro 6gretim yontemiyle
sunulmus; bu sunumlar sirasinda 6gretmen adaylar1 danisman 6gretim elemaninin ve akranlarinin gézlem,
geribildirim ve elestirileri dogrultusunda 6gretim siireclerini yeniden yapilandirma firsati1 bulmustur.
Donemin son iki haftasinda ise &gretmen adaylari, fakiilte ortaminda gelistirip danisman
geribildirimleriyle son héline getirdikleri fen 6gretimi tasarimlarini, bir devlet ilkokulunda uygulamislardir.
Bu kapsamda toplam 40 ilkokul 6grencisine (3. ve 4. sinif diizeyinde) yonelik planlanan dersler, gercek
siif ortaminda gergeklestirilmis ve 6gretmen adaylarinin teorik bilgi ile pratik uygulama arasinda koprii
kurmalar1 saglanmistir. Uygulama siireci boyunca adaylarin 6gretim yeterlikleri, smif ici etkilesim
becerileri ve 0gretim siirecine yonelik 6z degerlendirmeleri de nitel veri toplama araglariyla izlenmistir.
Bu biitiinciil siireg, 0gretmen adaylarinin 6gretim tasarimi, planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda edindikleri deneyimlerin derinlemesine analiz edilmesine olanak sunmus; ayni zamanda
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6gretmen yetistirme siireclerine entegrasyonuna dair uygulamali bir

ornek teskil etmistir.
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Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve gilivenirlik, arastirmanin bulgularmin inandiricilig, aktarilabilirligi,
tutarhihigi ve teyit edilebilirligi ile iligkilidir (Guba ve Lincoln, 1994). Bu arastirmada gegerlik ve giivenirlik,
nitel arastirmalarda 6nerilen ¢esitli stratejiler yoluyla saglanmistir.

Inandiricilik: Arastirmada inandiricilin saglamak amaciyla veri gesitliligi (triangulation) ilkesine
uygun sekilde goklu veri toplama araglar1 kullanilmustir. Ogretmen adaylar1 ile yari yapilandiriimis
goriismeler yapilmis, gelistirdikleri ders planlar1 ve fakiiltedeki fen 6gretimi uygulama ayagi danisman
ogretim tiyesi tarafindan siirekli kontrol edilerek geri doniitler saglanmis ve uygulama yapilan ilkokuldaki
3. ve 4.smif Ogrencilerinin fen Ggretimi uygulamalarina yonelik goriislerine bagvurulmustur. Ayrica
goriigmelerin ardindan elde edilen veriler icerik analizi yoluyla sistematik bi¢imde ¢oziimlenmis ve
dogrudan altilarla desteklenmistir. Bu durum, katilimcilarin deneyimlerinin arastirmaci yorumuna bagli
kalmaksizin dogrudan okuyucuya aktarilmasma imkan tanmimistir (Patton, 2015). Bununla birlikte
arastrmanin yiiriitiilmesi siireclerine iliskin resimler uygulama siireci basligi altinda paylasilarak
aragtirmanin seffaliginin ortaya konmasi hedeflenmistir.

Aktarilabilirlik: Arastirma baglami, katilimer ozellikleri ve uygulama siireci ayrmntili bigimde
tanimlanmuis; veri toplama araglari ile analiz siireci agikga ortaya konmustur. Bu durum, benzer baglamlarda
yapilacak arastirmalar i¢in zemin olusturabilecek nitelikte aktarilabilir bilgi sunulmasini saglamaktadir.

Tutarlilik (Dependability): Veri analiz siireci agik bir sistematikle yiiriitilmiis; kodlama ve
temalastirma islemleri iki farkli arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak gergeklestirilmis ve sonrasinda
karsilastirmali bir sekilde uzlasi saglanmustir. Bu siirecte, kodlarin belirlenmesinde hem tiimevarimsal hem
de timdengelimsel yaklagimlardan yararlanilmistir. 1ki yaklasim arasindaki tutarlilik, Siirekli
Kargilagtirmali Analiz yontemiyle saglanmis; veriden c¢ikan yeni kodlar kuramsal temalarla
iliskilendirilerek anlamsal bir hiyerarsi olusturulmustur. Bu siireg, analizin hem literatiirle bagini korumus
hem de veriye sadik kalmasini saglayarak i¢ gecerliligi artirmistir. Kodlama mantiginin sistemli olmasi,
arastirma siirecinin izlenebilirligini ve tekrar edilebilirligini artirmistir.

Dogrulanabilirlik (Confirmability): Arastirmaci 6nyargilarinin etkisini azaltmak amaciyla, analiz
stirecinde dogrudan katilimci ifadelerine yer verilmis ve arastirmacinin yorumlart ile katilimer verileri
arasinda denge kurulmustur. Ayrica, verilerin analizi ve yorumlanmas: siirecinde yapilan her islem belge
altina alinmis, bdylece analiz siireci dis denetim i¢in agik hale getirilmistir. Arastirma siireci ve analizler,
danisman &gretim iiyesi ve uzman goriisleri dogrultusunda da degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

Katilime1r Dogrulamasi: Goriisme verilerinin analizinden sonra olusturulan bazi temalar ve
cikarmmlar, 6rnek katilimcilarla paylasilmis ve onlarin goriigleri almarak dogruluklar teyit edilmistir. Bu
sayede, arastirmaci yorumu ile katilimci deneyimi arasinda uygunluk saglanmaya caligilmistir.

Uzman GOriigii: Kodlama siirecinde elde edilen bulgular, nitel arastirma konusunda uzman bir
akademisyen ile paylasilmis ve elde edilen bulgulara iliskin yorumlar karsilastirilarak gerekli diizeltmeler
yapilmusgtir. Bu durum aragtirmanin giivenirligini destekleyen bir diger unsurdur (Creswell ve Poth, 2018).
Bu baglamda, ¢aligmada kullanilan veri toplama araglarmin gesitliligi, agik analiz siireci, dogrudan
almtilarla destekleme, aragtirmacilar arasi kod uyumu, katilimer onayr ve uzman goriisii ile desteklenen

yaklasim, arastirmanin gegerlik ve giivenirligini artiran temel unsurlar olarak one ¢ikmaktadir.
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Etik: Bu aragtirma siirecinde bilimsel arasgtirmalarda uyulmasi gereken temel etik ilkelere dikkat
edilmistir. Katilimcilardan (6gretmen adaylar1 ve ilkokul 6grencileri) goniillii katilim onami alinmus,
arastirmaya katilmak istemeyen bireylerin disarida birakilmasina 6zen gosterilmistir. Goriisme ve gozlem
verileri toplanirken gizlilik ve mahremiyet ilkelerine bagh kalinmis, katilimeilarm kisisel bilgileri (ad-
soyad, okul ad1 vb.) toplanmamis ve kimlikleri ifsa edilmemistir. Ayrica, katilimcilara istedikleri zaman
arastirmadan ayrilma haklart oldugu hatirlatilmis ve verilerin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacagi
belirtilmistir. Arastirma siireci Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Etik Kurul Komisyonunun 17.04.2025
tarihli ve E-91492561-605-989576 sayili etik kurul onay1 dogrultusunda yiirtitiilmdstiir.

Bulgular

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin fen 6gretim uygulamalarint gelistirme ve uygulama siireclerine iligkin
deneyimlerinden elde edilen bulgular ile fen 6gretimi uygulamalarma katilan ilkokul 6grencilerinin
verilerinden elde edilen bulgular ayr1 ayr1 sunulmustur. Bulgular ¢alismanin Sonug ve Tartisma boliimiinde

birbirini destekleyecek unsurlar ele alinarak yorumlanmus ve tartigilmustir.

Stnif Ogretmeni Adaylarimin Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde, Sinif dgretmeni adaylarmim fen 6gretim uygulamalarini gelistirme ve uygulama siirecleri
sonunda gerceklestirilen goriismeler dogrultusunda olusturulan igerik analizine dayali bulgular
sunulmaktadir. Veriler bes ana tema cergevesinde organize edilmistir: Ogretim Hazirlik Siireci, Ogretim
Siirecini Yapilandirma ve Uygulama, Ogrenciyle Etkilesim ve Simif Uygulamasi, Mesleki Gelisim ve
Yansitici Diisiinme, Geri Bildirim ve Fakiilte SUreci. Bu kapsamda elde edilen bulgular okuyucuya net bir
goriis ve bakis ac¢is1 saglamasi agisindan tek bir tabloda (Saldana, 2011) Tablo 1 ile sunulmus ve ardindan

tablodaki bulgular yorumlanmistir.

Tablol. Ogretmen adaylarinin fen dgretimi siireclerine iliskin deneyimlerinden elde edilen bulgular

Tema Kategori Kod Frekans Dogrudan Ahnti

Kavramsal Giinliik yasamdan 12 Konuyu anlatirken 6grencilerin kavrami

hazirlik kavram orneklerini glinliik hayati ile iligkilendirmesini
cogaltma amagladim. Ornegin, karistm konusunu

anlatirken ¢orba yaptim.

Konu ve kavramlarin 10 Ders planimui hazirlarken 3. sinif
yas diizeyine uygun 6grencilerinin kavramlari algilama diizeyini
olmast g6z oniinde bulundurdum. Bu yiizden bazi

terimleri sadelestirdim, Amacim onlarin
seviyesinde anlagilir bir icerik sunmakti.

Eksik ya da yanlig 8 Etkinlikten 6nce bazi temel kavramlari
bilinen kavramlari ders 6grenmem ve tekrar etmem gerekti.
oncesi tekrar
. MEB miifredati 5 Ders tasarimi yaparken MEB’in yeni
Ogretime Ogretme-6grenme miifredatina 6zellikle baktim. Hangi
hazirlik stireci yasantilart, beceri becerilere odaklandigini, grenme
cercevesi, farklilagtirma yasantilarinda neleri vurguladigini gérmek
kapsami, MEB istedim.
kaynaklart
Mifredata yeni eklenen 5 Programda daha once kargilasmadigim bazi
konular/kavramlar kavramlar vardi. Ornegin, siiriidiiriilebilir
hakkinda arastirma sehir gibi. Iyi kavramak adina aragtirmalar

yapma yaptim.
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Materyal Etkinlige uygun 13 Hazirladigim etkinligin 6grencilerde daha
hazirligi materyal gelistirme kalic1 olmast i¢in karton, pipet ve renkli
kagitlarla diizenekler olusturdum.
Ogretmen bloglari, 11 Ogretmen bloglarinda birbirinden yaratict
youtube videolar1 ve fen etkinliklerinden ilham alarak kendi
internet kaynaklari planimi olusturdum, sonra danigman
Uzerinden deney ve hocamla lizerinden gegctik.
etkinlikler arama
Planlama 5E modeline uygun 14 5E modeli bana dersin yapisini kurmamda
asamalari plan/etkinlik gelistirme ¢ok yardimer oldu. Ozellikle ‘kesfet’ ve
‘genislet’ asamalarini netlestirmek igin
etkinligimi ona gore tasarladim
Deney ve gozleme 16 Soyut kavramlar1 anlamakta zorlandilari
dayal1 6gretim icin deney yaptirarak 6grencilerin kendi
gozlemleriyle 6grenmelerini sagladim.
Giinliik yasam 12 Karisim konusunu anlatirken 6grencilerin
ornekleriyle kavram ilgisini gekmek igin meyve salatasi drnegini
Ogretimi kullandim. Boylece 6grendikleri kavrami
dogrudan giinliik hayatla iliskilendirdiler.
Ogrenciyi aktif kilma 14 Ellerine materyal verdim, deney yaptirdim,
. sorular sordum. Boylece kendilerini daha
Ogretim yontem onemli hissettiler.”
ve teknikleri Soru-cevap, ¢ikarim, 9 Elektrik devresi konusuna baglamadan énce
tahmin yiritme ogrencilere bir ampul, pil ve kablo
gosterdim ve 'Sizce bu malzemeleri
birlestirince ne olur?' diye sordum.
Cocuklar farkli tahminlerde bulundu.
Oyunlastirma ve dikkat 10 Madenler konusuna ge¢gmeden énce
cekici girigler cocuklari dort gruba ayirdim ve her gruba
bir ‘maden aveist’ gorevi verdim. Sinifa
sakladigim ‘maden kartlarin1’ bulmalarin
istedim.
Ogrenci merkezli 8 Dersi dgrencilerin kesfettigi bir yapiya
6gretimi benimseme doniistiirmeye caligtim.
Materyal Deney ve uygulama 15 Evde bulabilecegim malzemelerle deney
gelistirme malzemesi temin etme seti olusturmaya ¢alistim. Marketten
kabartma tozu, sirke aldim; okuldan 6l¢ii
kabn istedim. Ogrencilerin birebir deneyim
yasamasi benim icin 6nemliydi.”
Konuya 6zgl materyal 11 Kayaglar konusunu islerken kendim kartlar
tasarimi hazirladim. Her karta farkli bir kayag tiirii
ve kullanim alan1 yazdim. Ogrenciler bu
kartlarla eslestirme oyunu oynadi.
Gorsel dikkat ve yasa 10 Hazirladigim oyunda bolca resim
uygun materyal kullandim. Yazilar az ve buyik puntoluydu.
.o Kiigiik yastaki ¢ocuklara gore sade ve
Ogr etim renkli olmasina dikkat ettim.
surecini Materyal ¢esitliligi ve 7 Dersimde sadece bir poster kullanmak
yaptlandirma zenginlestirme yerine deney diizenegi, video, resimli
ve uygulama kartlar ve kisa bir sarki ekledim. Boylece
her 6grencinin farkli 6grenme tarzina hitap
etmeye caligtim.
Atmosfer yaratimi 4 Madenler konusunu iglerken baret taktim ve
(kosttim, dekor vb.) smifa ‘Maden TV’ dekoru kurdum.
Ogrenciler madenci roliine biiriindiiler.
Materyalin sinifta tekrar 3 Ders sonunda ¢ocuklar materyallerle tekrar
erisilebilir olmasi oynamak istediler. Kartlar1 ve deney
diizenegini onlara biraktim.
Farklilagtirma Daha hizli 6grenen 4 Bazi 6grenciler etkinligi hemen
Ogrenciler i¢in tamamladilar. Onlar i¢gin fazladan bir gorev
zenginlestirme kart1 hazirlamistim. Mesela elektrik devresi

etkinlikleri tasarlama

konusunun sonunda basit bir devre semast
verip ‘Bu devredeki hata nedir?’ diye
sordum. Hem tekrar oldu hem de onlari ek
olarak diistindiirdii
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Daha yavas dgrenen 3 Etkinligi planlarken bazi 6grencilerin daha
veya farkli 6zel yavas ilerleyebilecegini 6ngdrdiim. Bu
gereksinimi olan ylizden yonergeleri sadelestirdim, adim
ogrenciler i¢in etkinlik adim anlatacak sekilde gorseller hazirladim.
tasarlama Ayrica giftlerle caligmalari tegvik ettim ki

akran destegi alsinlar.”
Ogrenci Merak duygusu yilksek 15 Etkinlik sirasinda dgrenciler siirekli ‘Sonra
tepkileri ve ogrenciler ne olacak?’, ‘Deney patlayacak mi?” diye
davramslari sordular. Merak duygulari o kadar yiiksekti
ki konunun disina ¢ikmadan hepsini
cevaplamaya caligtim.
Asirt katilim ve siifigi 16 Sinif bir anda ¢ok hareketlendi, herkes el
enerji kaldiriyor, fikir sdyliiyordu. Kontrolii
kaybetmeden o ilgiyi derse yonlendirmeye
calistim.
Cevap yarisina giren 14 Soruyu sordugum anda sinifta bir anda
ogrenciler hareketlilik basladi. Neredeyse tiim
ogrenciler ayn1 anda bagirarak cevap
vermeye calistl.
Beklenenden hizli ve 11 Etkinlige baslar baglamaz &grenciler
ilgili 6grenci tepkileri konuyla ilgili 6rnekler anlatmaya basladilar.
Bekledigimden ¢ok daha hizli tepki
verdiler, bu da beni motive etti
Yasa uygun dili ve ses 6 Bazi kavramlan agiklarken gocuklarin yiiz
tonu kullanma ifadelerinden zorlandiklarni fark ettim.
gerekliligi Daha basit climlelerle, ses tonumu
. ) yumusatarak anlatinca daha iyi anladilar
Ogrenciyle Dikkat cgekici etkinlik 9 Kuvvet cesitlerini anlatacaktim. Sinifa bir
etkilesim ve Ogrencinin ve sif atmosferi el arabasinin iistiinde elimde olta ile girdim.
stmf biligsel ve olugturma ihtiyaci Tiim dgrencilerin merakh ve saskin
Uygulamasi pedagojik bakiglar1 beni de motive etti.
dizeyine Anlatimda gorsel 13 Gorsel materyaller kullandigimda ilgileri
yonelik materyal kullanimimn toparlandi ve daha iyi 6grendiler
farkindalik etkliligini fark etme
Ogrencilerin 11 Bazi kavramlar i¢in erken oldugunu fark
hazirbulunusluklarina ettim. Daha temel ornekler verip 6grencinin
uygun kavram se¢cme diizeyine uygun igeriklerle devam ettim.
gerekliligi
Uygulama Ik defa 6gretim 12 Ik kez kendi hazirladigim dersi bir 6grenci
Kisitlart uygulamasi grubuna anlatacagim i¢in ¢ok
gergeklestirme heyecant heyecanliydim. Kalbim hizli attyordu ama
basladiktan sonra her sey yoluna girdi.
Sireyi etkin kullanmada 6 Planladigim etkinliklerin hepsini siirede
yasanan zorluk yetistiremedim. Zamani daha iyi yonetmem
gerektigini fark ettim.
Ilkokul dgrencilerileri 9 Daha dnce ¢ocuklarla birebir
ile ilk defa karsilasmada calismamugtim. Etkinlige baglamadan 6nce
yasanan kaygi onlarin bana nasil tepki vereceklerini
bilemedigim i¢in ¢ok gergindim.
Yeni Mufredat 12 Maarif Modeline dayal miifredat yeni
Programini ilk defa oldugu i¢in, her seyi dogru yapip
uygulamada yasanan yapmadigimu siirekli sorguladim.
kaygi Uygularken 6grendim aslinda
Danigsman Kavram hatalar1 ve bilgi 12 Hatali oldugumuz yerde anlik doéniit vererek
donitd eksiklerine yonelik bizi deneyimi ile dogruya yonlendirmek
anlik doniit verilmesi icin caba gosterdi
Danigman geri Giris etkinligine olumlu 14 Danisman hocam giris asamasini yaptiktan
bildirimi donit alma sonra ¢ok giizel geri bildirim yaptt
begendigini sdyledi
Ders plani asamalari ve 16 Danisman hocam 6zellikle deneyin
Geri bildirim deneylerin planlamasina asamalarmi iyi planladigim ve 6grencinin
ve fakillte yonelik doniitler ilgisini cekecek sekilde kurguladigimi
stireci soyledi
Danigman ve akran 13 Danigsman hocam ve arkadaslarim

dondtleri

uygulamami gayet bagarili buldular
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Simif ortamu 12 Simif ortamini deneyimleme firsat
Deneyim deneyimleme kazandim
kazanimi Gergek 6grenciyle 14 Gergek ilkokul dgrencisi vardi. Sinifa
etkilesim deneyimi girdigimde yapamiyacam dedim ¢ok
kalabalik ve heyecandan konusamaz oldum
Gergek smif ortaminda 10 Gergek sinif ortaminda 6grencilerle birebir
ogretmenlik hissi iletisim kurmak bana 6gretmenlik
mesleginin ne kadar 6zel ve sorumluluk
gerektiren bir is oldugunu gosterdi
Mesleki gelisim ve 10 Ogrencilerin karsisinda nasil konusacagimi
ogretmenlik deneyimi ve onlarin nasil sorular sorabilecegini daha
iyi gérdum
Oz Eksik bilgi farkindaligt 9 Konuyla ilgili daha cok bilgiye sahip
Me§I§ki degerlendirme olmaliyim
gelisim ve Heyecani kontrol etme 8 Heyecan agisindan daha sakin olabilirdim
yansiticy gerekliligi heyecanim yiiziinden ilk basta
diisinme konugsamadim
Zaman etkili 4 Simif i¢i zamani biraz daha verimli
kullanamama ve sade kullanabilirdim... bazi agiklamalarimi daha
0Oz elestiri anlatim eksikligi sadelestirebilirdim
Uygulama sirasinda 8 Daha ¢ok soz hakki vermek isterdim ancak
karsilasilan giicliikler zaman sikintisi oldugu icin imkén olmadi
Zaman yonetimi ve 7 Deney gruplarini daha 6nceden belirlemem

grup ici planlama
eksikligi

gerekirdi... baz1 6grenciler siirece yeterince
aktif katilamadi

Tablo 1°de sunulan bulgular tema, kategori ve kodlar baglaminda asagida sirasiyla sunulmustur.

Ogretim hazirlik siireci: Arastirma bulgulari, dgretmen adaylarmim fen gretimi siirecine ¢ok
boyutlu bir hazirlik yaptiklarini géstermektedir. Adaylar, kavramlart 6grencilerin yas diizeyine uygun
sekilde sadelestirmis (f:10) ve giinliik yasamla iligkilendirerek anlamli hile getirmeye 6zen gostermiglerdir.
(f:12). Bu hazirlik siireci, yalnizca icerige degil, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine gore eksik bilgilerin
giderilmesine de odaklanmislardir (f:8). Ayn1 zamanda adaylar, MEB’in giincel miifredatin1 ve beceri
temelli yapisini incelemis (f:5) ve miifredata yeni eklenen kavramlar hakkinda bireysel arastirmalar
yapmustlardir (f:5). Bu pedagojik hazirliklar, materyal gelistirme siirecine de yansimigtir. Adaylar,
etkinliklere uygun materyaller tasarlamus (f:13) ve 6gretmen bloglari ile dijital platformlardan yararlanarak
iceriklerini zenginlestirmistir (f:11). Planlama siirecinde ise SE modeli adaylar tarafindan sik¢a kullanilmig
(f:14), dersler 6grencinin aktif katilimini saglayacak bigimde yapilandirilmistir. Bu bulgular, adaylarin
Ogretim siirecine biitlinciil ve 6grenci merkezli bir yaklasimla hazirlandigini ortaya koymaktadir.

Ogretim siirecini yapilandirma ve uygulama: Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin fen
Ogretimini planlarken Ogrenci merkezli, etkin ve yapilandirmacit bir yaklasimi benimsediklerini
gostermektedir. Adaylar, 6grenciyi derse aktif katmak i¢in deney, materyal kullanimi ve soru-cevap gibi
yontemleri yogun bigimde uygulamislardir (f:14). Bu siiregte Ogrencilerin tahminlerde bulunmasini
saglayarak bilimsel diisiinme becerilerini desteklemis (f:12); dikkat cekici girislerle (f:10) &grencinin
ilgisini derse ¢ekmeyi hedeflemislerdir.

Bu ogretim anlayisi, kullanilan materyallerde de kendini gostermektedir. Adaylar, deney
malzemeleri temin etmis (f:15), konuya 6zgii materyaller tasarlamis (f:11) ve materyal gesitliligini artirarak
gorsel ve yasa uygun igerikler hazirlamistir (f110). Bu ¢esitlilik, yalnizca dikkat cekiciligi artirmakla
kalmamis, ayn1 zamanda farkli 6grenme stillerine hitap etmeyi de miimkiin kilmistir (£:7). Ozellikle
atmosfer yaratimi (f14) ve materyalin tekrar erisilebilir olmasi (f:6), 6grenmenin kaliciligini destekleyen
uygulamalar olarak dikkat cekmektedir. Ote yandan, adaylarin 6gretim siirecini farklilagtirmaya yonelik

cabalar1 da belirginlesmigtir. Daha hizli 6grenen 6grenciler i¢in zenginlestirici etkinlikler tasarlamiglar
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(f:4); daha yavas O6grenen ya da 6zel gereksinimi olan 6grenciler i¢in ise daha sadelestirilmis, destekleyici
igerikler planlamislardir (f:3). Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin sadece igerigi sunmakla kalmayip, smnif
icindeki bireysel farkliliklar1 da gézeten dgretim stratejileri gelistirdiklerini gostermektedir.

Osrenciyle etkilegim ve sinif uygulamasi: Arastirmanin dgrenci ile etkilesim ve smif uygulamasina
iligkin bulgulari, 6gretmen adaylarinin smif i¢i uygulamalarda 6grencilerle etkilesime gectikce pedagojik
farkindaliklarinin arttigin1 gostermektedir. Adaylar, grencilerin derse yiiksek merakla katildiklarini (f:15),
sinif i¢inde agir1 hareketlilik ve enerji gosterdiklerini (f:16), ayn1 anda cevap verme egiliminde olduklarini
belirtmislerdir (f:14). Bu durum, sinif yonetimi konusunda adaylara uygulamali deneyim kazandirmustir.
Siirecte adaylar, yasa uygun dil kullanmanin (f:13), dikkat ¢ekici etkinliklerle sinif atmosferi olusturmanin
(f:9) ve gorsel materyallerin etkisini fark etmenin (f:13) 6nemini vurgulamiglardir. Ayni zamanda
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore icerik segme geregi duymuslardir (f:11). Bu da onlarm
ogretimi uyarlama becerilerinin gelistigini gostermektedir. Ote yandan adaylar, ilk uygulama
deneyimlerinde heyecan (f:12), zaman yonetimi zorlugu (f:6) ve ilkokul 6grencileriyle ilk karsilasmadan
dogan kaygi (f:9) yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, yeni miifredati ilk kez uygulamanim belirsizlik
yarattigini ve bu durumun uygulama siirecine yansidigini belirtmislerdir (f:12).

Geri bildirim ve fakdlte sureci: Geri bildirim ve fakulte strecindeki uygulamalara iliskin bulgulara
gore Ogretmen adaylarmin ders hazirlik ve uygulama siireclerinde danigsmanlarindan ve akranlarindan
aldiklar1 geri bildirimlerin gelisimlerine 6nemli katki sagladigini gostermektedir. Adaylar, 6zellikle kavram
hatalar1 ve bilgi eksikliklerinde anlik diizeltici déniitlerin (f:12) yonlendirici oldugunu belirtmislerdir. Giris
etkinliklerine ve deney planlamasina yonelik geri bildirimler (f:14 ve f:16), adaylarin ders tasarimlarini
yeniden gozden gecirmelerine ve daha etkili hale getirmelerine yardimer olmustur. Ayrica danisman ve
akranlardan alinan genel degerlendirmelerin (f:13), adaylarin uygulamalarini gelistirmelerinde ve mesleki
Ozgiiven kazanmalarinda destekleyici oldugu ifade edilmistir.

Mesleki gelisim ve yansitict diigtinme: Arastirmanin bulgular1 6gretmen adaylarinin smif
uygulamalari araciligiyla mesleki gelisimlerini somut olarak deneyimlediklerini gostermektedir. Adaylar,
ilk kez gercek bir smif ortamma girerek &gretmenlik roliinii iistlenme firsati bulmus (f:12), ilkokul
ogrencileriyle etkilesim icinde bulunarak &gretmenlik meslegine dair sorumluluk hissi gelistirmislerdir
(f:14). Bu deneyimler, ogretmenlik meslegine yonelik aidiyet duygularini pekistirmistir (f:10). Sahada
edindikleri bu deneyimler, adaylarin 6z degerlendirme ve 06z elestiri becerilerini de gelistirmistir.
Katilimcilar, konuya dair eksik bilgiye sahip olduklarini fark ettiklerini (£:9) ve 6zellikle heyecanlarini
kontrol etmede zorlandiklarini ifade etmislerdir (f:8). Zaman yonetimi (f:7), sade anlatim eksikligi (f:4) ve

grup i¢i planlama aksakliklari (f:6) en sik dile getirilen uygulama giicliikleri olmustur.

Ilkokul Ogrencilerinin Fen Ogretimi Uygulamalarina Yonelik Bulgular:

Bu bolimde, 6gretmen adaylarmin fen 6gretimi uygulamalarini deneyimleyen ilkokul 6grencilerinin
goriislerine dayali igerik analizi bulgular1 bes ana tema altinda sunulmustur: Fen Ogretimi Siirecinde Anlam
Olusturma, Deneyimle Og“renme, Katilim ve Etkilesim, Og'renme Ortamina Yonelik Goriis, Geri Bildirim

ve Motivasyon. Elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimi Uygulamalarin1 Deneyimleyen Ilkokul Ogrencilerinin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 2°de sunulan bulgular tema, kategori ve kodlar baglaminda asagida sirasiyla sunulmustur.

Tema Kategori Kod Alint1
Kazanimlar Elektrik devreleri Toprag: elimle karistirdim, iginden tas
Kuvvet ¢iktl. Tohum ektik.
Isik
Ses
Fosiller
Toprak
Madde
Bilimsel bilgi
Yeni Bor Pliiton’un gezegen olmaktan ¢ikarilmasi
kavramlar Pliiton Ornegi mesela. Bilim degisebilir. Belki_ de _
degismez dedigimiz kanunlar bile yeni
Fen Baretim Ata tohum buluslar olursa degisebilir.
en ogretimi Topragin igerigi
stirecinde anlam .p. £l 1geng
olusturma Bilgi kaynaklarinin
glivenilirligi
Bilim insam tanimu
Bilim insaninin 6zellikleri
Tiirk Bilim Insanlari
Siirdiirtilebilir sehir
Temiz enerji
Deneyimle Deneylerle kesif Kaz1 yaparken kendimi bilim insan1 gibi
Ogrenme Gozlem defteri hissettim. Gergektep eski bir seyi
buluyormusum gibi heyecanlandim.
Yon kartlar
Kaz etkinlikleri Fosil kazis1 ¢ok giizeldi. Fosili bulmak ¢ok
heyecan vericiydi.”
Maden bulma oyunu
Topraga tohum ekip
goézlemlemek
Fen 6grenme Sevilen Fosil kazisi, Karigim ayirma oyunu ¢ok eglenceliydi.
strecinde katilim  etkinlikler Ampul yakma, miknatis Hangi madde yiiziiyor, hangisi batiyor
ve etkilesim oyunu, Maden TV hepsini 6grendik
Karigimlart ayirma etkinligi
Birlikte oyun ~ Oyun, grup c¢aligmasi, Geri doniisiim oyunu oynadik. Hangi ¢6p
ile 6grenme dokunarak 6grenme, merak nereye atilir 6grendik.
duygusu
Ogrenme Ogrenme Konferans salonu daha Orasi (salon) oyun alam gibiydi, sanki

ortamina yonelik
gorls

ortami tercihi

eglenceli, sinif daha sikici,
farkli ortamda 6grenmek
daha keyifli

derste degilmisiz gibi ama ¢ok sey
ogrendik

Geri bildirim  Deney yapinca daha iyi Sadece anlatinca anlamiyorum ama deney
6grendim, kendim kesfettim,  olunca daha ¢ok aklimda kaliyor.
dokundum, gérdiim

Motivasyon Bilgiyi Aile Evde deneyleri, oyunlari anneme de
paylasma Arkadaslar anlattim, o da ¢ok sasirdi.

istegi Ogretmenler

Yeniden Farkl1 derslerde de uygulama  Keske bu etkinlikleri matematikte de

katilim istegi

yapilmasi
Farkli Bilimsel konularda da
etkinlikler yapilmasi

yapsak.
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Fen oOgretimi siirecinde anlam olusturma: Ogrenciler fen dersinde bircok bilimsel kavramla
tanigtiklarini ve bunlar1 anlamlandirmaya basladiklarint ifade etmislerdir. Bu kapsamda “elektrik
devreleri”, “kuvvet”, “1s1k”, “ses”, “fosiller”, “toprak”, “madde” ve “bilimsel bilgi” gibi kazanimlar éne
cikmugtir. Ornegin bir 6grenci, “topragi elimle karistirdim, iginden tas giktr. Tohum ektik” diyerek topragm
yapisina yonelik deneyiminden bahsetmistir. Ogrencilerin ayrica yeni kavramlarla tanistiklar:
goriilmektedir. “Bor”, “ata tohumu”, “temiz enerji”, “stirdiiriilebilir sehir” gibi kavramlarin yani sira bilim
insan1 tanimi ve Ozellikleri, Tiirk bilim insanlari, bilgi kaynaklarmin gilivenilirligi gibi soyut bilimsel
iceriklere yonelik farkindahk gelistirdikleri anlasiimaktadir. One cikan bir ifade sdyledir: “Pliiton’un
gezegen olmaktan ¢ikarilmasi mesela. Bilim degisebilir. Belki de degismez dedigimiz kanunlar bile yeni
buluslar olursa degisebilir.”

Deneyimle 6grenme: Ogrencilerin ders siirecinde deney yaparak, gozlemleyerek ve oyun yoluyla
ogrendikleri bir¢ok etkinlik yer almistir. “Kazi etkinlikleri”, “tohum ekimi”, “maden bulma oyunu”, “yon
kartlar1” ve “gozlem defteri” gibi materyaller kullanilarak yapilan etkinlikler 6grencilerin ilgisini cekmistir.
Ogrenciler deneysel siiregleri hem eglenceli hem de etkileyici olarak degerlendirmistir. Bir &grenci, “kazi
yaparken kendimi bilim insan1 gibi hissettim. Gergekten eski bir seyi buluyormusum gibi heyecanlandim”
diyerek yasanti temelli 6grenmenin etkisini dile getirmistir.

Fen 6grenme siirecinde katilim ve etkilesim: Ogrenciler fen dersinde aktif katilim gosterdiklerini
ve bu katilimin gesitli oyunlar, grup calismalari ve merak duygusu ile desteklendigini belirtmislerdir. En
cok sevilen etkinlikler arasinda “fosil kazisi”, “ampul yakma”, “miknatis oyunu”, “maden TV” ve
“karigimlart ayirma” yer almaktadir. Bu durum ogrencilerin fen dersine yonelik ilgilerinin arttigmi
gostermektedir. Katilimcilar, dokunarak ve gorerek Ogrenmenin daha etkili oldugunu sikca
vurgulamislardir. Ayrica grup c¢aligmasi ve oyunlarla desteklenen 6gretimin daha keyifli ve akilda kalici
oldugu ifade edilmistir.

Ogrenme ortamina yonelik goriis: Ogrenciler, fen derslerinin gergeklestirildigi fiziksel ortamlar
hakkinda da yorum yapmuslardir. Ozellikle sinif dis1 ortamlarin (6r. konferans salonu) daha eglenceli ve
Ogretici oldugu belirtilmistir. Bir 6grenci bu durumu séyle ifade etmistir: “Konferans salonu daha
eglenceliydi, sinif sikiciydi.” Bu ifadelerden, 6grenme ortamlarin g¢esitlendirilmesinin dgrencilerde daha
fazla ilgi ve katilim sagladig1 anlasilmaktadir.

Geri bildirim ve motivasyon: Ogrencilerin fen dersi sonrasinda &grendiklerini aileleri,
ogretmenleri ve arkadaglariyla paylasma isteginde olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grenmeye yonelik
icsel motivasyonun arttigmi gostermektedir. Ogrenciler, “deney yapinca daha iyi 6grendim”, “kendim
kesfettim”, “dokundum, gérdiim” gibi ifadelerle 6grenme siirecindeki aktif rollerini ve memnuniyetlerini
dile getirmistir. Ayrica, 6grenciler farkli derslerde de bu tarz etkinliklerin yapilmasini istemektedir.
“Yeniden katilim istegi” temasi altinda, “farkli bilimsel konularda da etkinlikler yapilmasi” yoniinde giiclii
bir talep dikkat cekmektedir.

Sinif 6gretmen adaylar1 ve ilkokul 6grencilerinin bulgular1 ile genel olarak degerlendirildiginde
Ogretmen adaylarinin fen 6gretimi deneyimlerinin, 6grencilerde bilimsel farkindalik, katilim ve d6grenme

motivasyonu yarattigi soylenebilir. Igerik analizi sonuglari, adaylarin uygulama temelli &gretim

stratejilerinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve 6grenmeyi kalici héle getirdigini gostermektedir. Adaylarin
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yasadig1 sinirhiliklar ise 6grencilerin 6grenme ortami tercihlerine ve dikkatlerine dogrudan yansimstir. Bu

baglamda, uygulamali 6gretimin hem aday hem de 6grenci agisindan etkili oldugu s6ylenebilir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu calisma, smif dgretmeni adaylarmmn Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’na gore planlayip uyguladiklari 6gretim siirecleri araciligiyla kazandiklari 6gretim deneyim
uygulamalarina ve ilkokul 6grencilerinin bu siirece iliskin goriislerine dayanmaktadir. Elde edilen bulgular,
Maarif Model Miifredat1 6zelinde sekillenen 6gretim siirecine iligkin 6gretmen adaylarinin kavramsal ve
pedagojik yeterliklerine ve bu dogrultuda ilkokul ogrencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme

deneyimlerindeki farkli dinamiklere isaret etmektedir.

Ogretmen Adaylarimin Ogretime Hazirlik Siireci

Aragtrmanm Ogretime hazirhik siirecine iliskin sonuglari, Ogretmen adaylarmm Ogretime hazirlik
asamasinda gergeklestirdikleri icerik yapilandirmalarmi, kaynak kullanimimi ve miifredata dayali
kavramsal uyarlama siireglerini kapsamaktadir. Bulgular, 6gretmen adaylarmm kavramlar1 &grencilerin
gelisim diizeyine gore yeniden diizenlediklerini, miifredata dayali kaynaklardan destek aldiklarii ve yeni
eklenen kavramlara yonelik arastirma siirecleri yiiriittiiklerini ortaya koymustur. Ogretime hazirlik siireci,
ogretmen adaylarinin fen 6gretimi siirecine baglamadan 6nce yaptiklar1 kavramsal ve pedagojik hazirliklara
odaklanmaktadir. Ogretmen adaylarmnim fen kavramlarim sadelestirerek yas diizeyine uygun hale getirme
cabasi, etkili 6gretmenlik becerilerinin temelini olusturmaktadir. Bu bulgunun, &gretmen adaylarmin
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)) gelistirme siirecindeki 6nemli bir adimi temsil ettigi soylenebilir (Park ve
Oliver, 2008; Shulman, 1987). Alan yazm incelendiginde Ozellikle ilkokul diizeyinde soyut fen
kavramlarinin anlagilabilir hale getirilmesi, 6gretmen yeterlikleri agisindan kritik bir beceridir (Gilbert,
2004; Scott vd., 1992; Venville vd., 2002). Nitekim Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi1
da 6gretmenlerin, “6grencilerin biligsel gelisim diizeyine uygun olarak konular1 sadelestirmesi ve anlaml
Ogrenme yasantilart olugturmasi” gerektigini vurgulamaktadir. Program, 6gretim materyallerinin bu
dogrultuda “yakindan uzaga, somuttan soyuta” ilkelerine uygun bi¢imde diizenlenmesini ve 6gretmenin
sadelestirme becerisini aktif olarak kullanmasini 6ngérmektedir (MEB, 2024b).

Diger yandan 6gretmen adaylar1 siklikla Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin
O0grenme-6gretme yasantilarina, kazanimlarma ve beceri yapilarina dayali olarak ders plani gelistirmis; ayn1
zamanda MEB kitaplari, 6gretmen bloglar1 ve videolardan yararlanarak iceriklerini desteklemislerdir. Bu
durum, o6gretmen adaylarmm pedagojik tasarimlarini gesitlendirmek ve derinlestirmek amaciyla farkli
kaynaklara yonelme egiliminde olduklarimi gostermektedir. Bu bulgu, Kimmons ve Veletsianos (2015)
tarafindan 6gretmenlerin dijital aglar, bloglar ve sosyal medya gibi profesyonel ¢evrimici kaynaklardan
icerik zenginlestirme egiliminde olduklarini ortaya koyan calisma ile de ortiismektedir. Ayrica Mishra ve
Koehler’in (2006) TPACK modeli, 6gretmen adaylarimin teknoloji, pedagojik beceri ve alan bilgilerini bir
arada kullanarak etkili 6gretim ortamlar1 olugturma gerekliligine isaret eder.

Ogretime hazirhik siirecinde 6ne ¢ikan diger bir bulgu, &gretmen adaylarmin &gretim

tasarimlarinda kavramlar1 6grencilerin giinliik yagamlariyla iligkilendirme egilimi gdstermeleri ve bu yolla



426 Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2026, 14(1)

kavramsal anlamlandirmayr gii¢lendirmeyi amaglamalaridir. Bu yaklasim, Ausubel'in (1968) anlamli
ogrenme kuramiyla kuramsal olarak ortlismektedir; sz konusu kurama gore yeni bilginin &grencinin
mevcut biligsel yapisindaki ilgili kavramlarla iligkilendirilmesi hem kavramsal anlamay1 hem de bilginin
uzun siireli kaliciligini saglamaktadir. Bransford vd. (2000) de 6grencilerin 6n bilgi ve deneyimlerinin yeni
O0grenmelerin yap1 tas1 islevi gordigiinii vurgulamaktadir. Benzer bi¢imde baglamsal fen Ggretimi
alanyazini kavramlarin 6grencinin yasam diinyasina baglanmasinin yalnizca motivasyonu degil, kavramsal
anlamay1 ve bilginin transferini de destekledigini ortaya koymaktadir (Bennett vd., 2007; Gilbert, 2006;
Rivet ve Krajcik, 2008). Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Fen Bilimleri Ogretim Programi'nin "yasantiya
dayali 6grenme" ve "giinliik yasamla iligskilendirme" ilkelerini temel kazanim gergevesine yerlestirmesi
(MEB, 2024b), dgretmen adaylarmin bu pedagojik tercihinin program felsefesiyle uyumlu bir &gretim
anlayisini yansittigini géstermektedir.

Arastirmada, Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi baglaminda smif dgretmeni
adaylarmin miifredata yeni eklenen kavram ve igeriklere iligkin bireysel arastirmalar yaptiklari, giincel
degisiklikleri anlamaya ve kendi 6gretim uygulamalarina entegre etmeye calistiklart belirlenmistir. Bu
bulgu, adaylarm hem mesleki sorumluluk duygusu gelistirdiklerine hem de dinamik gretim programlarina
uyum saglama konusunda goniilli bir tutum sergilediklerine isaret etmektedir. S6z konusu egilim,
ogretmenlerin degisen Ogretim programlar1 ve pedagojik gerekliliklerle basa cikabilmesi icin siirekli
mesleki dgrenme (continuous professional learning) kapasitelerinin sistematik bi¢cimde desteklenmesi
gerektigini vurgulayan alanyazinla uyum igindedir; nitekim Darling-Hammond vd. (2017), etkili mesleki
gelisimin igerik odakli, etkin 6grenmeye dayali ve siirdiiriilebilir bir yapi i¢inde tasarlanmasi gerektigini
ortaya koymus; Fullan (2007) ise egitimsel degisimin basarisiin, bilyiikk dl¢iide dgretmenin degisimi
anlamlandirma ve uygulamayi yeniden yapilandirma kapasitesine bagli oldugunu &ne siirmiistiir. Fen
egitimi baglaminda bu kapasite, yalnizca yeni icerigin 6grenilmesini degil, ayn1 zamanda mevcut kavramsal
yapinin yeniden insa edilmesini de gerektirir. Duit ve Treagust (2003), bu siireci kavramsal degisim
cercevesinde ele alarak, fen 6gretiminde reformlarin basarili olabilmesi igin 6gretmenlerin hem kendi alan
bilgilerini hem de 6grencilerin kavramsal yapilarma iliskin bilgilerini siirekli giincellemeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Van Driel vd. (2001) de ayn1 dogrultuda, fen egitimi reformlarinin yalnizca politika
diizeyinde degil, 6gretmenlerin pratik bilgilerinin (practical knowledge) yeniden yapilandirilmasi yoluyla
gerceklesebilecegini ortaya koymustur. Bu ¢ergeveden degerlendirildiginde, arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin giincel icerige yonelik bireysel arastirma cabalari, yalnizca uygulamaya doniik bir hazirhik
degil, ayn1 zamanda 21. yiizyil bilimsel okuryazarlik hedeflerine uygun bir mesleki gelisim Oriintiisiiniin
(Roberts, 2007) erken bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Maarif Modeli'nde de giincel, degisen ve
gelisen bilimsel yapinin ogretime entegre edilmesi temel bir gereklilik olarak konumlandirilmaktadir
(MEB, 2024b). Ayrica aragtirmanin ilkokul 6grencilerinin fen 6grenme siireglerine goriisleri boyutundaki
sonuglarmin 6gretmen adaylarinin 6gretime hazirlik siireclerinin etkililigi hakkinda énemli ipuglari tagidigi
belirtilebilir. Ilkokul dgrencilerinin fen dgretimi siireclerine iliskin gériisleri incelendiginde “Fen Ogretimi
Siirecinde Anlam Olusturma” temasi 6grencilerin fen derslerinde yeni kavramlarla karsilagmalari, bilimsel
bilgiye yonelik algi gelistirmeleri ve deneyim temelli d6grenme yoluyla kavramsal anlamlandirma
gerceklestirmeleri tizerine yogunlagmaktadir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin 6gretim hazirlik siirecinde

gerceklestirdikleri planlama ve igerik diizenleme uygulamalarinin 6grenci diizeyinde anlamli 6grenme
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gostergeleri ortaya koydugunu diisiindiirmektedir. Alanyazinda Pedagojik Alan Bilgisi (PCK) modeli
kapsaminda Ggretmenlerin bilgiyi dgrencinin diizeyine uygun héle getirerek anlaml 6grenme firsatlart
olusturmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Magnusson vd., 1999; Park ve Oliver, 2008). Ogretmen
adaylarmin “Pliiton Srnegi”, “toprak gozlemi”, “tohum ekimi” gibi ozellikle miifredata yeni eklenen
kavramlar 6zelindeki igerikleri yas diizeyine gore uyarlamalari bu modelin uygulama siirecinde karsilik
buldugunu gostermektedir. Bu baglamda, yukarida sunulan 6grenci ifadeleri 6gretmen adaylarinin bu

pedagojik yaklagimi benimsediklerini ve uygulamalarina yansittiklarimi ortaya koymaktadir.

Ogretim Siirecini Yapilandirma ve Uygulama

Bu temaya iliskin sonuglar, 6gretmen adaylarinin 6gretim planlarini hazirlama, 6gretim siirecini fakilte
simf ortamida uygulama ve dgrenme ortamlarini yapilandirma deneyimlerini kapsamaktadir. Ogretim
siirecini yapilandirma ve uygulama boyutu; 6gretim yontem ve teknikleri, materyal gelistirme ve
farklilagtirma olmak iizere {i¢ temel dinamikten olugsmaktadir. Bu dogrultuda bulgular, 6gretmen
adaylarinin 6grenci merkezli, yapilandirmaci ve sorgulamayi esas alan dgretim anlayigina dayali 6gretim
stiregleri kurguladiklarini, cesitli 6gretim stratejileri kullandiklarini ve 6grenen farkliliklarini gozeterek
farklhilagtirilmig 6grenme ortamlari olusturduklarini gostermektedir. Bu yontemsel tercihlerin druntiisi, fen
ogretiminin yalnizca icerik aktarimi degil, 6grencilerin soru sorma, model kurma, kanit temelli aciklama
olugturma gibi bilimsel pratiklere etkin bigimde katildig1 bir siire¢ olarak konumlandirilmasi gerektigine
dair alanyazinla uyumludur (Krajcik ve Merritt, 2012; NRC, 2012; Windschitl vd., 2011). Ancak 6gretmen
adaylarinin bu yontemleri ifade etmesi ile smif iginde uygulamalar1 arasinda olasi bir kopukluk
bulunabilecegi, alanyazinda espoused belief (savunulan inang) ve enacted belief (gerceklestirilen inang)
ayrimiyla tartigilmaktadir (Bryan, 2003; Luft ve Roehrig, 2007). Bu nedenle, mevcut bulgular katilimei
bildirimleriyle sinirh tutularak yorumlanmustir.

Oncelikle adaylarm siklikla kullandig1 yontemler arasinda deney ve gozleme dayali 6gretim, SE
modeline uygun planlama, giinliik yasamla iliskilendirme, oyunlastirma, soru-cevap ve tahmin ytritme yer
almaktadir. Bu baglamda SE modeli, fen 6gretiminde arastirmaya dayali ve 6grenci merkezli planlamalarin
temel dayanagi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Nitekim yaygin olarak kullanilan bu modelin 6gretmenin rehber,
ogrencinin ise kesfeden konumda oldugu fen 6gretiminde kavramsal degisimi ve anlamli 6grenmeyi
destekledigi gosterilmistir (Bybee vd., 2006). Nitekim Maarif Modeli Fen Ogretim Programi da fen
ogretiminde 6grencinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak anlamli ve kalict 6grenme gergeklestirmesini,
Ogretmenin ise rehber bir kolaylastirict olmasini savunmaktadir (MEB, 2024a).

Ogretim siirecini yapilandirma ve uygulama bakimindan &ne ¢ikan bir diger sonug, derslerde
konuya 6zgii materyal tasarlama, deney ve uygulama materyali saglama, gorsel agidan dikkat cekici araclar
kullanma, materyal g¢esitliligini artirma ve atmosfer yaratma (kostiim, dekor vb.) gibi stratejilerin
gelistirilmesidir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin yalnizca bilgi sunmaya degil, ayn1 zamanda &grencinin
duyussal katithmini artiracak yaratici 6grenme ortamlart olusturmaya da odaklandigini géstermektedir. Bu
yonelim, fen egitimi alanyazininda ii¢ farkli teorik ¢izgide karsilik bulmaktadir. Ilk olarak, somut materyal
ve gorsel ara¢ kullanimina iliskin tercih, Carbonneau vd. (2013) tarafindan gergeklestirilen meta-analizin
bulgulartyla uyumludur; s6z konusu ¢alisma, somut manipiilatif materyallerin uygun pedagojik tasarimla

kullanildiginda 6grencilerin  kavramsal anlamasini ve transfer becerilerini destekledigini ortaya
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koymaktadir. Ikinci olarak, &gretmen adaylarimin dikkat gekici araclar ve materyal gesitliligi yoluyla
ogrencinin ilgisini canlandirma ¢abasi, Hidi ve Renninger'in (2006) dort asamali ilgi gelisim modeli
cercevesinde degerlendirilebilir; bu modelde digsal uyaranlarla tetiklenen durumsal ilgi, zaman iginde
sirdriilebilir bireysel ilgiye doniisebilecek duyussal katilimm baslangic noktasmni olusturur. Ugiincii
olarak, kostiim, dekor ve atmosfer yaratma gibi stratejilerin fen 6gretimine entegrasyonu, McGregor'un
(2012) ilkokul fen egitiminde drama temelli yaklagimlara iliskin ¢aligmasiyla ortiismektedir; s6z konusu
¢alisma, dramatize edilmis fen 6gretiminin dgrencilerin bilimsel kavramlarla duyussal ve bedensel diizeyde
etkilesim kurmasmi destekledigini gostermektedir. Bu ii¢ teorik perspektifin ortak ¢ikarimi, fen
ogretiminde materyal ve ortam tasarimmin yalnizca biligsel yiikii yonetmenin degil, ayn1 zamanda
ogrencinin ilgi ve duyussal katilim siireclerini etkin bigimde harekete gecirmenin bir araci oldugudur
(Mayer, 2009). Nitekim Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
o0gretmenlerden konuya 6zgili materyaller tasarlamalari, 6grenme ortamint zenginlestirmeleri, farkli duyu
kanallarina hitap edecek gorseller, modeller ve deney malzemeleri kullanmalar1 beklenmektedir. Ayrica
Program, 6grencinin ilgisini ¢ekecek yaratici 6grenme atmosferlerinin olusturulmasini da énermektedir
(MEB, 2024b). Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecini planlama ve uygulamada programdaki
doniisimi ve beceri gergevesini dikkate aldiklart sdylenebilir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinimn fen
ogretimini yapilandirma ve uygulamalarina iliskin ilkokul &grencilerinin goriisleri incelendiginde, elde
edilen bulgular, fen 6gretimini yapilandirma siirecine iliskin ortaya ¢ikan sonuglar1 da destekler niteliktedir.
Nitekim bulgular 6gretmen adaylarimin yapilandirmact yaklasimi yalnizca etkinlik diizeyinde
birakmadiklarmi, O6gretim siirecini 6grencilerin  bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarima olanak
saglayacak bicimde diizenlediklerini gostermektedir. Ogrencilerin tohum ekme, kazi yapma, gozlem defteri
doldurma gibi etkinliklerde yer almasi; gézlem yapma, siniflama, veri kaydetme, ¢ikarim yapma ve iletisim
kurma gibi temel BSB'lerin dogal bir bigcimde kazanilmasina katki saglamistir. Ayrica, 6grencinin "kendini
bilim insan1 gibi hissetmesi", bilimin yalnizca bir bilgi alani1 degil, bir sorgulama siireci oldugunu
igsellestirmeye bagladigini; yani bilimin dogasina (Nature of Science-NOS) dair ilk farkindaliklarin
gelistigini gostermektedir. Lederman vd. (2002), ilkokul 6grencilerine bilimin dogasini 6gretmenin, onlarin
bilime karsi tutumlarini olumlu etkiledigini ve bilimsel diisiinmeyi destekledigini belirtmektedir. Bu
¢alismada 6grencilerin bilim insani gibi hissetmeleri, onlarin bilimsel rollerle 6zdeslestigine ve bilimsel
epistemolojiye dair kavramsal gelisim yasadiklarina isaret etmektedir. Harlen ve Qualter (2018), bilimsel
stire¢ becerilerinin dogrudan yasantilarla gelistigini ve deney-g6zlem temelli etkinliklerin bu becerilerin
temelini olusturdugunu savunur. Kaz1 ve gozlem gibi etkinlikler, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmesini
degil, bilimsel arastirma siirecine katilmalarin1 da saglayan bir altyap: olusturmustur. Bununla beraber
ilkokul 6grencilerinin ifadelerinde bilginin degisebilirligine dair bilissel izlerin olustugu da gbzlenmektedir
(Abd-El-Khalick, 2012). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program (2024b),
fen 6gretiminin deneyimsel temellere dayali olmasini ve 6grencilerin dogay1 gozlemleyerek, arastirarak ve
deneyimleyerek 6grenmelerini esas alir. Ayni zamanda programda bilim insanlarmin 6zelliklerini tanima
ve anlama, sorgulama yapabilme ve dogayi sevme ve koruma becerileri, temel kazanim alanlar1 arasinda
sayilir. Yukaridaki 6grenci ifadeleri, simif Ogretmen adaylarinin programin bu yonleriyle uyumlu

uygulamalar gelistirdiklerine igaret etmektedir.
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Diger yandan sinif 6gretmen adaylar1 6gretim siirecinin uygulanmasinda 6grenci farkliliklarini
gbzeterek dgretimi zenginlestirme ve bireysellestirme yoniinde adimlar atmistir. Ozellikle hizli 63renen
ogrenciler i¢in zenginlestirilmis etkinlikler ve daha yavas 6grenen ya da 6zel gereksinimi olan 6grenciler
i¢in uyarlanmis igerikler tasarlanmigtir. Tomlinson (2001), etkili 6gretimin ancak Ggretimin Ggrenci
farkliliklarin1 gézeterek uyarlanmasi yoluyla miimkiin olacagini vurgulamaktadir. Clarke ve Hollingsworth
(2002) ise ogretmenlerin farklilastirma becerilerini gelistirmesinin, mesleki biiyiimenin bir goéstergesi
oldugunu savunmaktadir. Programda 6gretim tasarimi yapilirken “bireysel farkliliklar1 gézetme”, “farkli
o0grenme hizlarina uygun etkinlik hazirlama” ve “6grenme giigliigli yasayan Ogrenciler i¢in uyarlama
yapma” Ogretmenlerden beklenen sorumluluklar arasinda yer almaktadir (MEB, 2024b). Bu agidan simif
o0gretmeni adaylarmin farklilagtirma stratejileri gelistirmesi, programla dogrudan ortiistiigiinii ve 6gretmen
adaylarmin programi 6gretim tasariminda 6nemli bir rehber olarak dikkate aldiklarini gostermektedir.
Ozetle, bu bulgular ogretmen adaylarinin hem uluslararasi literatiirde tanimlanan etkili dgretmen
yeterlikleriyle hem de Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel

ilkeleriyle uyumlu bir gelisim siireci yasadiklarini gostermektedir.

Ogrenciyle Etkilesim ve Ilkokulda Sinif Uygulamast

Ogrenciyle etkilesim ve ilkokulda smif uygulamasina yonelik sonuglar dgretmen adaylarmim fakiilte
ortaminda hazirladiklar1 ders planlarini bir devlet ilkokulunda uygularken karsilastiklar1 6grenci tepkilerini,
simif i¢i etkilesim deneyimlerini, pedagojik farkindalik diizeylerini ve uygulama kisitlarini kapsamaktadir.
Bulgular, 6gretmen adaylarmin gercek sinif ortaminda 6grenci davranislarii gozlemleyerek Snemli
pedagojik farkindaliklar gelistirdiklerini; ayn1 zamanda siirece iliskin baz1 zorluklar yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Arastirma sonuglarina gore, o6gretmen adaylar ilkokul Ggrencilerinin fen etkinliklerine
yiksek diizeyde merak duyduklarini, etkinliklere yogun katilim gosterdiklerini, sorulara cevap yarigina
girdiklerini ve genel olarak beklenenden daha hizli ve ilgili tepki verdiklerini belirtmistir. Bu gozlemler,
fen Ogretiminin dogasina uygun olarak, 6grencinin sorgulama, kesfetme ve tartismaya katilim istegini
gostermektedir. Bu sonug, Osborne vd. (2003) fen egitimine yonelik tutumlar iizerine yaptigi ¢aligmada,
ogrencilerin ilgisini ve katilimmi artirmak igin 6gretimin dnemli oldugunu belirtmesiyle ortiismektedir.
Ayrica Furtak vd. (2012) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasi, sorgulamaya dayali fen 6gretiminin
6grenme iizerinde olumlu etkileri oldugunu g6stermektedir. Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi, 6grencinin etkin katilim gosterdigi, merak ettigi, kesfettigi ve yorumladig etkinliklerle 6grenme
yasantist deneyimlerini temel hedeflerden biri olarak belirlemistir. Programda 6grencilerin aktif katilimina
dayali 6grenme ortamlari dnerilmekte ve 6zellikle ilk yillarda 6grenmenin merak duygusuyla desteklenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2024a). Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 uygulama siirecinde ilkokul
ogrencilerinin biligsel gelisim diizeylerini, hazirbulunusluklarmi ve ilgi alanlarini dikkate alarak yasa uygun
dil kullanimi, gorsel materyal secimi ve dikkat ¢ekici sinif atmosferi olusturma gibi uygulamalara ihtiyag
duyduklarmi fark etmislerdir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin sahaya ¢iktiklarinda teorik bilgilerini
uygulamaya doniistiirmeye basladiklarini ve yansitici diistinme becerilerinde bir gelisim gosterdikleri
seklinde yorumlanabilir. Nitekim Korthagen (2010), 6gretmen adaylarinin sahada yasadiklar1 deneyimler
yoluyla teorik bilgilerini uygulamaya doniistiirmeye basladiklarini ve bunun yansitic1 diisiinme siirecini

tetikledigini belirtilir. Ozellikle dgrenci diizeyine gore dgretimi uyarlamak, bu doniisiimiin giiglii bir
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gostergesidir. Schon (1983), meslek profesyonellerinin hareket icinde diisiinme becerisi gelistirerek
deneyimden ogrenme siirecine girdiklerini ifade eder. Bu teoriye gore Ogretmen adaylari sinif
uygulamalarinda karsilastiklar1 ihtiyaglara (6r. ogrencinin ilgi alanina goére anlatim) gore strateji
gelistirdikce yansitici uygulayiciya doniisiirler. Shulman’in (1987) pedagojik alan bilgisi (PAB) kuramina
gore, Ogretmenlerin sadece konuyu bilmesi yeterli degildir; 6grenci diizeyini anlayabilme, uygun dil
kullanma ve etkin orneklerle 6gretimi zenginlestirme gibi becerileri de gelistirmesi gerekir. Bu baglamda
adaylarm gorsel materyal kullaniminin etkili oldugunu fark etmeleri, 6nemli bir PAB gelisimine isaret eder.
Miifredat Programinda da 6gretim siirecinde kullanilan dilin &grencinin yas diizeyine uygun olmasi,
anlatimda gorsellerin ve modellerin destekleyici bigimde kullanilmast ve 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine gore kavramlarin secilmesi (MEB, 2024b) 6gretmenden agik¢a beklenen sorumluluklardir.
Adaylarin bu yonleri uygulama siirecinde deneyimlemesi, programin 6ngoérdiigii dgretmen profilinin
olusmaya basladigmi da gostermektedir. Ozetle bu bulguya ait sonuglar, 6retmen adaylarinin sadece bilgi
veren degil, 6gretim siirecini 6grenciye gore uyarlayan ve diigiinen 6gretmen profiline dogru bir gelisim
gosterdigini giiclii sekilde desteklemektedir.

Ogretmen adaylarmm deneyimledikleri fen ogretim siirecine iliskin elde edilen sonuglari
destekleyen bir diger husus ise uygulamanmn yapildigi ilkokul o6grencilerinin verileridir. Ilkokul
ogrencilerinin uygulamaya dair goriislerinden elde edilen bu bulgular, 6gretmen adaylarmin smif
uygulamalarmim pedagojik etkililigine iliskin 6nemli gostergeler sunmaktadir. Nitekim [lkokul
ogrencilerinden elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin smif ortaminda yapilandirdiklar: etkilesimli
ogretim siirecinin yalnizca biligsel degil, duyussal ve 6grenme ortami baglaminda da giiglii ¢iktilar
lirettigini gostermektedir. Ogrencilerin, 6gretmen adaylari tarafindan planlanan uygulamalarda yiiksek
katilim géstermeleri, bu etkinlikleri eglenceli, anlamli ve merak uyandirict bulmalari; 6gretmen adaylarinin
ogrencinin yas ve gelisim diizeyini dikkate alarak tasarladiklari &gretim planlarmin etkili bicimde
uygulandigini ortaya koymaktadir. Ozellikle “fosil kazis1”, “miknatis oyunu” ve “Maden TV, karisimlari
ayirma” gibi drnekler, adaylarin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyen, yapilandirmaci ve oyunlastirilmis
ogrenme ortamlart sunduklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, Fredricks vd. (2004) tarafindan tanimlanan
ii¢ boyutlu katilim (bilissel, davranigsal ve duyussal) modelinin her bir boyutunda grencilerin 6grenmeye
aktif olarak katildiklarin1 gostermektedir. Ayni1 zamanda, 6gretmen adaylarinin sinif i¢inde dikkat ¢ekici
bir atmosfer olusturduklarma iliskin 6grenci geri bildirimleri, 6gretim siirecine yalnizca igerik degil,
duygusal estetik ve mekansal cesitlilik kazandirildigini da isaret etmektedir. Ogrencilerin 6grenme
ortamina yonelik degerlendirmeleri ise bu etkilesimin gevresel boyutuna 1sik tutmaktadir. "Konferans
salonu daha eglenceliydi, sinif daha sikict" ve "farkli ortamda 6grenmek daha keyifli" ifadeleri, 6gretmen
adaylarmin mekani sabit bir 6gretim cercevesi olarak degil, pedagojik amaclarla ¢esitlendirilebilen bir
kaynak olarak ele aldiklarin1 gostermektedir. Ogretmen adaylarmmn mekan cesitlendirmesine iligkin bu
farkindaligy, ilkokul diizeyinde simnif dig1 6grenme ortamlarinin degerine dair alanyazin bulgulariyla uyum
icindedir. Nitekim Becker vd. (2017), diizenli olarak sinif dig1 ortamlarda gergeklestirilen derslere iliskin
sistematik derlemelerinde bu uygulamalarin 6grencilerin sosyal gelisimi, akademik basaris1 ve psikososyal
iyl olusu iizerinde olumlu etkiler iirettigini ortaya koymustur. Fen egitimi baglaminda ise Eshach (2007),
formal okul ortami ile okul dist ve informal Ggrenme ortamlarinin birbirini tamamlayici islevlerini

kavramsallastirarak, smif disi deneyimlerin 6grencilerin bilissel kazanimlarmnin yani sira duyussal
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stireglerine de 6zgiin katkilar sagladigini kuramsal bir ¢ergevede ele almistir. Bu ger¢eveden bakildiginda,
Ogretmen adaylarimin konferans salonu gibi alternatif bir mekani 6gretim siirecine déhil etmesi, yalnizca
ogretim gesitliligi saglamakla kalmamakta; ayn1 zamanda fen 6gretiminde formal ve okul dis1 6grenme
ortamlar1 arasinda iliski kurmaya ydnelik erken bir uygulama drnegi sunmaktadir. Ogrencilerin, smifiginde
edinilen bilgileri kendi yasamlarina aktarma istekleri ise 6gretmen adaylarmin 6gretim tasarimlarinin
yasamla baglantt kurmaya elverisli oldugunu diisiindiirmektedir. Bu 6grenme siireglerinin dgrencilerde
olusturdugu i¢sel motivasyon da dikkat ¢ekicidir. Ozellikle “aileme, &gretmenime ve arkadaslarima
anlattim” ve “farkli derslerde de uygulama yapilmasini isterim” gibi 6grencilerin etkinlikleri ¢evreleriyle
paylasma ve farkli derslerde tekrar yasama istekleri, Ogretmen adaylarmin O6grencilerin igsel
motivasyonlarint destekledigine ve O6grenmeyi sinif digina tasima egilimlerini giiglendirdigine isaret
etmektedir. Bu o6grenci ifadeleri, etkinliklerin 6z-belirleme kuraminin (Ryan ve Deci, 2000) onerdigi
ozerklik, yeterlik ve iligkili olma psikolojik ihtiyaglariyla uyumlu deneyimler sunmus olabilecegine isaret
etmektedir. Bu bulgular ayn1 zamanda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Ogretim Programi (2024a) ile
de ortiismektedir. Program, ogrencinin 6grenmeye katilimimi artirmak, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmek ve 6grenme ortamlarmi aktif 6grenmeye uygun sekilde diizenlemek gibi hedefleri 6gretmenin
sorumluluk alanlar1 olarak tanimlamaktadir. Ogrenci ifadeleri, bu hedeflerin sahada dgretmen adaylari
tarafindan uygulama siirecine yansitildigini ve 6gretim ortamlarinin yalnizca bilgi kazandiran degil, ayni
zamanda Ogrencinin ilgisini ¢eken, Ogrencinin ilgisini ve katilimini destekleyen dinamik Ogrenme
alanlarina doniistiginii gostermektedir.

Diger yandan 6gretmen adaylarmin 6grenciyle etkilesim ve ilkokulda smif uygulamas: siirecinde
birtakim kisitlayici faktorlerle karsilastiklar: da arastirmanin dikkat geken bulgularindan biridir. Ogretmen
adaylarinin yasadiklar1 baslica kisitlar arasinda ilk kez 6gretim yapmanin heyecani, zamani verimli
kullanamama, ilkokul 6grencisiyle ilk defa karsilasmadan dogan kaygi ve yeni miifredatin ilk uygulama
deneyiminde yasanan belirsizlikler yer almaktadir. Ozellikle 3. smif diizeyinde, ilk kez fen 6gretimi dersi
alan adaylarin sinif ortaminda bu denli kapsamli ve karmasik bir siiregle karsilasmalari, zaman yonetimi ve
kaygi gibi zorluklara neden olmustur. Clarke ve Hollingsworth (2002), 6gretmen mesleki gelisiminin
uygulama, yansitma ve sonu¢ alanlari arasindaki etkilesimle gerceklestigini 6ne siirmektedir. Bu
gerceveden bakildiginda erken uygulama deneyimleri, adaylarin 6gretime iligkin inan¢ ve anlayiglarinda
doniisiim saglayabilecek yansitma firsatlar1 sunmaktadir. Ayrica Zeichner (2010), kamps dersleri ile saha
deneyimleri arasindaki kopuklugun 6gretmen yetistirmenin temel sorunlarmdan biri oldugunu belirterek,
teori-uygulama biitiinlesmesini saglayan hibrit deneyim alanlarmm gerekliligini vurgulamaktadir. Bu
kapsamda fen 6gretimi dersinin miifredat yogunlugu, beceri temelli yapisi ve ilk kez uygulama iceriyor
olmasi nedeniyle lisans programinda yalnizca bir dénemde (3. smif giiz) verilmesi, 6gretmen adaylari
acisindan sinirlayicidir. Bu nedenle, bu dersin iki déneme yayilmasi ve uygulamalarin belirli bir kismmin
ilkokullarda yuratilmesi onerilebilir. Arastirmanm ilkokulda gergek smif ortaminda uygulama yapmaya
dair sonuglar1 6gretmen adaylarmin smif i¢i uygulama deneyimlerinin yalnizca bir deneme olmadigini,
pedagojik gelisimlerinin déniim noktalarndan biri oldugunu gostermektedir. Ogrencilerle dogrudan
etkilesime gegmek, 6gretmen adaylarinin dgretimsel karar alma becerilerini, sinif yonetimi duyarlhiliklarini
ve pedagojik farkindaliklarini gelistirdigine isaret etmektedir. Ancak bu gelisimin desteklenebilmesi i¢in

fen 0gretimi dersinin siire yapilandirmasinin yeniden gézden gegirilmesi gerektigi agiktir.
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Geri Bildirim ve Fakdilte Streci

Aragtirmanin geri bildirim ve fakiilte siirecine iliskin sonuglari, 6gretmen adaylarmin &gretim sureci
boyunca aldiklar1 geri bildirimlerin niteligine ve bu geri bildirimlerin 6gretimsel gelisimleri iizerindeki
etkisine odaklanmaktadir. Ogretmen adaylar, siire¢ boyunca danisman &gretim elemani ve akranlarmdan
anlik kavramsal diizeltmeler, ders planlamasi ve deney kurgusuna yonelik rehberlik, etkinlik asamalarina
iligkin olumlu geri bildirimler ve genel uygulama degerlendirmeleri almislardir. Bu deneyim, adaylarin
ogretim becerilerinin gelisiminde geri bildirimin islevini fark etmelerine ve yansitici diigiinme stireclerini
gelistirmelerine katki saglayan bir siire¢ olarak yorumlanabilir. Nitekim Hattie ve Timperley (2007), geri
bildirimin 6grenme iizerindeki en giiglii etkenlerden biri oldugunu; ancak etkililiginin “Nereye
gidiyorum?”, “Nasil ilerliyorum?” ve “Bundan sonra ne yapmaliyim?” sorularina yonelik hedefe odakli
bilgi sunmasina bagli oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmen yetistirme baglamimda bu islev, kuramsal bilgi
ile smifi¢i uygulama arasinda bir koprii kurar; zira Schon'tin (1983) ortaya koydugu eylem iizerine yansitma
(reflection-on-action) sureci, blylk olgude digsal bir uyaranla — o&zellikle danisman ve akran geri
bildirimiyle — tetiklenmektedir. Benzer bigcimde Korthagen ve Vasalos (2005), ALACT modelinde geri
bildirimi, adaymn deneyimini farkindaliga déniistiiren ve alternatif eylem yollarmni gériiniir kilan temel bir
bilesen olarak konumlandirmaktadir. Bu cercevede, calismada elde edilen bulgular, rehberlik ve geri
bildirimin yalnizca anlik performans diizeltmesi saglamadigini, ayni1 zamanda Ogretmen adaylarmimn
profesyonel yansitma siirecini baslatan yapi taslarindan biri olarak islev gordiigiinii gostermektedir.
Navarro-Ibafiez ve Grau Cardenas (2026), uygulama 6gretmenlerinin giinliik pratige iliskin zamaninda geri
bildirim sundugunu; tiniversite siipervizorlerinin ise pedagojik planlama ve yansitici rehberlik araciligiyla
stirece katki sagladigini vurgulamaktadir. Bunun yani sira bulgular, 6gretmen adaylarmin mesleki kimlik
gelisiminde akran desteginin degerini fark ettiklerini ve karsilikli degerlendirme yoluyla uygulamalarimi
iyilestirdiklerini gostermektedir. Sherin ve Van Es (2009), 6gretmen adaylarmin videolu mikro 6gretim ve
akran tartigmalar1 gibi yapilandirilmig geri bildirim siiregleriyle pedagojik muhakeme becerilerini
gelistirdiklerini belirtmistir. Benzer sekilde, mikrodgretim uygulamalar1 ve akran desteginin gretmen
adaylarinin 6gretim becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gésteren bir¢ok arastirma (Franke vd., 2024;
lliasova vd., 2025; Mukuka ve Alex, 2024; Murphy Odo, 2023;) literatlirde yer almaktadir. Bu nedenle
danisman ve akran degerlendirmelerinin, yalnizca igerik eksikliklerini gidermeye degil, ayn1 zamanda
Ogretmen adaylarmin Ogretimsel tasarim siireclerini yapilandirmalarina ve uygulama stratejilerini
iyilestirmelerine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu kapsamda, fen 6gretimi gibi uygulamaya dayali ve
beceri temelli derslerde, yapilandirilmis geri bildirim mekanizmalarinin (rubrik, video analizi, grup

degerlendirmesi) fakiilte siireciyle sistemli bigimde biitiinlestirilmesi 6nerilmektedir.

Mesleki Gelisim ve Yansitici Diisiinme

Arastirmanin mesleki gelisim ve yansitici diistinme boyutuna iliskin bulgulari, 6gretmen adaylarmin smif
uygulamasi siirecinde edindikleri deneyimlerin onlarin mesleki gelisimlerine ve yansitici diisiinme
becerilerine nasil katki sagladigin1 ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarmin gergek sinif ortamlarinda
ogretmenlik roliinii deneyimlemeleri, kendi dgretimlerine yonelik farkindalik gelistirmeleri, eksik bilgi,

zaman yonetimi ve ifade yetersizliklerini fark etmeleri 6nemli bulgulardir. Ayrica adaylarin 6gretmenlik
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meslegine yonelik sorumluluk duygularinin arttigini belirtmeleri de mesleki gelisim agisindan dikkat
cekicidir. Bu bulgular, 6gretmenlik uygulamasinin adaylarin mesleki kimlik gelisimini destekleyen énemli
bir iglev gordiiginii gostermektedir. Feiman-Nemser (2001), 6gretmen adaylarmin sahadaki erken
deneyimlerinin, mesleki inang¢ ve rollerin olusmasinda kritik bir etkiye sahip oldugunu vurgulamstir.
Benzer sekilde Korthagen (2010), 6gretmen egitiminin ancak teori ile uygulamanin i¢ i¢e gegtigi yansitict
bir modelde etkili oldugunu ve 6gretmen adaylarmin gergek smnif deneyimleri yoluyla 6gretmenlik
kimligini igsellestirebildiklerini belirtmistir. Bu cercevede 0zellikle yenilenen miifredata iligkin 6gretmen
adaylarmm staj uygulamalarindan once kazanilan fen Ogretim deneyiminin programimn sahadaki
uygulamalarina olumlu yansimalari olacagi disiiniilmektedir. Bunun yani sira &gretmen adaylarinin
sahadaki deneyimleri sonucunda en sik vurguladiklari konulardan biri, dzelestiri ve 6z degerlendirme
yapma becerilerine iliskin farkindaliklaridir. Bu baglamda &gretmen adaylarinin yaptigr igsel
degerlendirmeler; adaylarin sinif ortaminda sadece bilgi sunma degil, ayn1 zamanda kendi &gretimlerini
analiz etme becerisi gelistirdiklerini gostermektedir. Bu bulgu, yansitict diistinmenin betimsel diizeyden
elestirel diizeye dogru bir gelisim c¢izgisi izledigini One siiren Hatton ve Smith (1995) ile 6z
degerlendirmenin 6gretim hakkinda anlam {iretmenin temel araci oldugunu savunan Loughran (2002)
tarafindan da desteklenmektedir. Fen egitimi baglaminda ise Abell ve Bryan (1997), 6gretmen adaylarinin
kendi 6gretim siireglerini analiz etmelerinin alana 6zgl pedagojik gelisim igin kritik bir bilesen oldugunu
ortaya koymustur. Korthagen ve Vasalos (2005) tarafindan dnerilen ALACT modeli de bu siireci, deneyim
— bilingli farkindalik — alternatif eylem yollar1 dongiisii iginde kuramsallastirmaktadir.

Bu arastirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin 3. ve 4.
simif diizeylerinde hem &gretmen yetistirme siirecinde ele almmasi hem de sahadaki ilk uygulama
deneyimlerine iliskin veri sunmasi agisindan 6zgiin bir nitelik tasimaktadir. Programin yeni yapisi, beceri
temelli yaklagimi, bilimsel slre¢ becerilerine ve gergek yasam baglamlarma dayali etkinlik vurgusu, yeni
eklenen kazanimlar ve dgretim siirecinde 6grencinin aktif katilimini esas almasi bakimmdan 6gretmen
adaylari i¢in hem icerik hem de pedagojik agidan yeni bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu baglamda, arastirma
yalnizca dgretmen adaylarinin 6gretim deneyimlerini degil, ayn1 zamanda yenilenen 6gretim programinin
smif i¢i uygulanabilirligine iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen gostergeleri de degerlendirme firsati
saglamistir. Ogretmen adaylarinm progranmun temel ilkelerini (6rnegin giinliik yasamla iliskilendirme,
anlamli 6grenme yasantilari olusturma, bilimsel siire¢ becerileri kazandirma ve farklilagtirilmis 6gretim)
sahada uygulayarak ogrenci merkezli Ogrenme ortamlari olusturduklari gozlemlenmistir. ilkokul
ogrencilerinde gozlenen yiiksek katilim, merak ve 6grenme istegi, programin sahadaki uygulanabilirligine
iliskin olumlu géstergeler sunmaktadir. Bu yoniiyle ¢aligma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ilkokul
fen 6gretimi boyutuyla sahadaki uygulama sonuglarini belgeleyerek 6gretim programi gelistirme siirecine
katki sunmakta ve uygulamaya doniik geri bildirimler saglamaktadir. Ogretmen adaylarmin hem uygulama
stirecinde (reflection-in-action) hem de sonrasinda (reflection-on-action) yansitici diistinme siireglerini ise
kosmalari, Korthagen'm (2010) vurguladigi teori-uygulama biitiinlesmesinin sahada somutlastigini
gostermekte; Ogretmenlik uygulamasiin yalnizca yalnizca bir uygulama siireci degil, ayn1 zamanda

mesleki 6grenmeyi destekleyen 6nemli bir deneyim oldugunu ortaya koymaktadir.
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Oneriler

Arastirmanin bulgular1 ekseninde oneriler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nin ilkokul diizeyinde siirdiiriilebilir bigimde uygulanabilmesi i¢in (i) 6gretmen yetistirme
programlarma, (ii) Milli Egitim Bakanligi ve program gelistirme paydaslarma ve (iii) gelecekteki

arastirmalara yonelik {i¢ eksende sunulmaktadir.
Ogretmen Yetistirme Programlarina Yonelik Oneriler

Ogretime hazirlik siirecine iliskin bulgular, 6gretmen adaylarinin kavramsal sadelestirme, miifredata dayali
kaynak kullanimi ve giinliik yasamla iliskilendirme stratejilerini kullanarak Pedagojik Alan Bilgisi’nin
(PCK) erken gostergelerini sergilediklerini ortaya koymustur. Ancak adaylarm yenilenen miifredata 6zgii
kavram ve kazanimlara yonelik bireysel aragtirma yapma zorunlulugu hissetmeleri, kurumsal diizeyde

~ 9

yapilandirilmig bir “miifredat okuryazarligr” modiiliiniin eksikligine isaret etmektedir. Bu dogrultuda:

(1) Smuf 6gretmenligi lisans programlarinda “Tirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Progranm okuryazarhgr” konusunu igeren yapilandirilmis bir modiil olusturulmali; bu modiil
programin felsefesi, beceri gergevesi, kazanim yapisi ve yeni eklenen icerikleri (6r. ata tohumu,
stirdiiriilebilir sehir, temiz enerji) sistematik bigimde ele almalidir.

(2) Adaylarin Maarif Modeli’nde merkezi bir konumda olan farklilagtirilmis 6gretim (zenginlestirme ve
destekleme) becerilerini, yalnizca kuramsal diizeyde degil; yapilandirilmis uygulama gorevleriyle
(6grenci profil analizi, cok katmanli etkinlik tasarimi, hazirbulunusluk degerlendirmesi) edinmelerini
saglayacak ders icerikleri tasarlanmalidir.

(3) Mevcut bulgular, “Fen Ogretimi” dersinin tek dénemlik (3. sinif giiz) yapismin; ilk kez sinif 6niine
cikan adaylar igin zaman yonetimi giicliigli, 6gretim kaygist ve miifredata uyum belirsizligi gibi
sinirhiliklara yol agtigmi gostermektedir. Bu nedenle Fen Ogretimi dersinin iki yariyila yayilan, ilk
yariyili kuramsal-fakiilte temelli (mikro6gretim agirlikli), ikinci yariyili ise ilkokulda saha temelli

uygulamayla biitiinlesik bir yapiya doniistiiriilmesi onerilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi ve Program Gelistirme Uzmanlarina Yonelik Oneriler

Aragtirma; Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin ilkokul diizeyinde sahaya yansiyan
ilk uygulama orneklerinden birini belgelemekte ve programin saha uyumuna iligkin geri besleme verisi
sunmaktadir. Bu ¢er¢evede program gelistirme siireclerine yonelik 6nerilerimiz sunlardir:

(4) Maarif Modeli kapsaminda yeni eklenen ya da igerik agisindan yeniden yapilandirilan kavramlar
(6rn. ata tohumunun yayginlastirilmasi, siirdiiriilebilir sehir, Tiirk bilim insanlar1, bilgi kaynaklarmin
giivenilirligi) i¢in hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlere yonelik standardize edilmis agiklayici
kaynak setleri (6gretmen kilavuzu, ders videolar, 6rnek etkinlik bankasi) MEB tarafindan erisilebilir
bicimde sunulmalidir.

(5) Programin farklilastirma (zenginlestirme/destekleme) ilkelerinin uygulamada siirdiiriilebilir
olabilmesi i¢in, smif Ogretmenlerinin OZrenci profili ¢ikarmasina olanak saglayan tanilayici

degerlendirme araglar1 gelistirilmeli ve okullara yayginlastirtimalidir.
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(6) Programin bilimsel siire¢ becerileri (BSB) ve bilimin dogasi (NOS) vurgusunun sahaya yansimasi,
etkinlik bazli uygulamalarla miimkiin olmaktadir. Bu nedenle MEB 06gretmen kilavuzlarinda her

kazanim i¢in en az bir “BSB-NOS uyumlu 6rnek etkinlik” yer almalidir.

Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Aragtirmanin sinirliliklar béliimiinde belirtilen 6rneklem biiyiikliigii, tek-okul baglami, 14 haftalik zaman
aralig1 ve veri kaynaklarinin agirlikli olarak 6z-bildirime dayanmasi gibi unsurlar, gelecekteki ¢aligmalar
i¢in agik bir aragtirma giindemi sunmaktadir:

(7) Bu calismada belgelenen pedagojik kazanimlarin kalicih@ini smamak amaciyla, simf 6gretmeni
adaylarmin Maarif Modeli temelli uygulama deneyimlerini meslek hayatlarmin ilk ii¢c-bes yilina dek
izleyen boylamsal aragtirma desenleri yiiriitiilmelidir.

(8) Tek-okul ve tek-iiniversite baglam yerine; farkli sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve cografi baglamlarda
gergeklestirilecek c¢oklu vaka calismalari (multiple-case studies), Maarif Modeli’nin baglamsal

uyarlanabilirligini goriiniir kilacaktir.

Simirhhiklar

Bu arastirma bazi metodolojik sinirlihiklar icermektedir. Oncelikle calisma, bir devlet iiniversitesinde
ogrenim goéren 16 smif dgretmeni adayr ve uygulamaya katilan 25 ilkokul 6grencisi ile simurli olup,
orneklemin kigilk ve homojen yapist bulgularin genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Arastirmada elde
edilen veriler biiyiik dlgiide katilimcilarin 6znel deneyim ve algilarina dayanmaktadir; bu durum sosyal
begenirlik ve yorumlayict 6znellik gibi yanlilik risklerini beraberinde getirebilir. Ayrica veri toplama
stirecinde agirlikli olarak yar1 yapilandirilmis goriismelerin kullanilmasi, gézlem ve performans temelli veri
kaynaklariin simirli kalmasina yol agmis ve elde edilen bulgularn ¢ok yonlii dogrulanmasmi kismen
sinirlamistir. Uygulama siireci 14 haftalik bir zaman dilimiyle sinirhidir. Bununla birlikte uygulamalarin tek
bir okul baglamimda gerceklestirilmis olmasi, farkli sosyo-kultirel, ekonomik ve kurumsal ortamlarda
ortaya cikabilecek degiskenlerin aragtirma kapsami disinda kalmasina neden olmustur. Arastirma siirecinde
ogretim elemaninin rehberlik ve geri bildirim roliiniin bulunmasi, 6gretmen adaylarmin uygulamalarini

dogal sinif kosullarindan kismen uzaklastirarak aragtirmaci etkisi olusturmus olabilir.
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Extended Abstract

Introduction

In an era marked by the rapid transformation of the information society and the evolving hierarchy of 21st-
century competencies, the restructuring of teacher education has become an essential priority.
Contemporary educational paradigms emphasize not only the transmission of knowledge but also the
cultivation of individuals capable of inquiry, critical thinking, adaptation, and transformation. Within this
framework, the development of practice-based instructional competencies is considered as vital as
pedagogical content knowledge. The quality and structure of pre-service teachers’ instructional experiences
significantly shape their professional identity, instructional confidence, and long-term classroom
effectiveness. In Tirkiye, a comprehensive national curriculum reform has been initiated by the Ministry
of National Education through the Tirkiye's Century Education Model. This reform reflects a paradigmatic
shift that integrates interdisciplinary learning, value-oriented education, sustainability awareness, and skill-
based outcomes. Within this broader framework, the Tirkiye's Century Education Model Science
Curriculum redefines primary science education by foregrounding scientific inquiry, process skills,
differentiation, and real-life contextualization. Rather than positioning science as mere conceptual
acquisition, the curriculum emphasizes observation, inference, experimentation, problem-solving,
decision-making, and the integration of affective dimensions such as environmental ethics and social
responsibility. Despite the theoretical robustness of this reform, its effective classroom implementation
depends heavily on teachers’ capacity to internalize and operationalize its principles. Existing research
indicates that primary school teachers often experience challenges in science teaching, particularly in
fostering inquiry-based learning and scientific process skills. These challenges underscore the importance
of structured, experience-based teacher education models that provide authentic opportunities to translate
curricular philosophy into practice.

Within this context, the present study aims to provide an in-depth understanding of how pre-
service primary school teachers develop instructional competencies and engage with science teaching
practices aligned with the Turkiye's Century Education Model Science Curriculum. This study seeks to
answer the following question: "What are the experiences and views of pre-service primary school teachers
concerning lesson design, planning, and implementation processes in the Science Teaching course carried
out within the framework of the Turkiye's Century Education Model Science Curriculum, and what are the

opinions and assessments of the primary school students who took part in these practices?"

Method

This study employed a qualitative case study design to explore the lived experiences and perceptions of
pre-service primary school teachers regarding science instruction aligned with the Tirkiye's Century
Education Model Science Curriculum. This study adopted a descriptive case study approach to reveal how
teacher candidates made sense of their instructional planning and implementation processes within the

restructured curriculum framework. The participants consisted of 16 third-year pre-service primary school
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teachers (12 female, 4 male) enrolled at a public university, along with 25 primary school students (grades
3 and 4) who participated in the instructional practices. The researchers collected data through two semi-
structured interview forms—one for pre-service teachers and one for primary school students. The use of
multiple data sources enabled triangulation and strengthened the credibility of the findings. The researchers
analyzed data using content analysis. Interview recordings were transcribed verbatim, coded line by line,
and organized into categories and themes. The researchers employed both inductive and deductive coding
strategies. Two researchers independently conducted the coding process, followed by comparison and
consensus-building to ensure consistency. The researchers analyzed teacher and student data separately and
later interpreted them comparatively. The 14-week implementation process included theoretical training on
the Turkiye's Century Education Model and the 5E learning cycle, lesson planning, micro-teaching
sessions, and final classroom implementation in a public primary school. The researchers ensured validity
and reliability through triangulation, intercoder agreement, member checking, expert review, detailed
description, and the inclusion of direct quotations. The researchers strictly observed ethical principles,

including informed consent and confidentiality, throughout the study.

Findings

The findings derived from content analysis reveal a multidimensional transformation in both pre-service
teachers and primary school students within the implementation of the Tirkiye's Century Education Model
Science Curriculum. Regarding pre-service teachers, five overarching themes emerged: Instructional
Preparation Process, Structuring and Implementing the Instructional Process, Student Interaction and
Classroom Practice, Professional Development and Reflective Thinking, and Feedback and Faculty
Process. During instructional preparation, candidates demonstrated conceptual alignment with students’
developmental levels, integration of daily-life examples, examination of the Ministry of National Education
(MoNE) curriculum framework, and structured lesson planning based on the 5E instructional model.
Material development was characterized by hands-on design, digital resource utilization, and skill-oriented
activity construction.

In the structuring and implementation phase, candidates adopted student-centered and
constructivist approaches, frequently employing experiment-based instruction, observation, prediction,
gamification, and differentiated strategies (enrichment and support-based practices). They diversified
instructional materials and created immersive learning environments to enhance engagement. However,
they also reported implementation constraints, including time management difficulties, anxiety related to
first-time teaching, and uncertainty in applying a newly reformed curriculum. Student interaction findings
indicated heightened classroom energy, curiosity, and active participation. Candidates developed increased
awareness of age-appropriate language use, readiness levels, and the pedagogical value of visual and
experiential materials. Feedback from advisors and peers played a significant role in refining lesson
planning, conceptual clarity, and experiment design.

Primary school students’ views were organized under five themes: Meaning-Making in the
Science Teaching Process, Learning through Experience, Participation and Interaction, Views on the
Learning Environment, and Feedback and Motivation. Students demonstrated conceptual understanding of
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topics such as electric circuits, fossils, soil, and sustainable cities, while also expressing awareness of the
dynamic nature of scientific knowledge. Experiential activities (e.g., fossil excavation, seed planting,
magnet games) strengthened scientific identity and intrinsic motivation. Students emphasized that learning
through experiments, tactile engagement, and diversified environments increased retention and enjoyment.
Collectively, the findings indicate reciprocal instructional transformation, highlighting both professional

growth in pre-service teachers and meaningful engagement in primary school students.

Discussion, Conclusions, and Suggestions

The findings demonstrate that pre-service teachers’ instructional preparation processes were shaped by
curriculum-aligned conceptual restructuring, simplification of abstract scientific concepts, and adaptation
to students’ developmental levels. Their efforts reflect the development of Pedagogical Content Knowledge
(PCK), particularly in aligning learning outcomes with age-appropriate representations and contextualized
examples. The integration of MoNE resources, digital platforms, and independent research on newly
introduced topics indicates growing professional responsibility and adaptability to curriculum reform.
Students’ ability to construct meaning through hands-on examples such as soil observation and seed
planting confirms that structured preparation translated into meaningful learning experiences. These results
underscore the importance of embedding curriculum literacy and PCK-focused planning within teacher
education programs. Regarding the structuring and implementation of instruction, findings reveal that pre-
service teachers effectively operationalized the Turkiye's Century Education Model Science Curriculum
through inquiry-based, experiment-oriented, and differentiated teaching strategies. Activities promoting
Scientific Process Skills (SPS)—such as observation, inference, and data recording—enabled students to
internalize science as a process rather than static knowledge. Students’ statements reflecting identification
with scientific roles suggest emerging awareness of the Nature of Science (NOS). The deliberate inclusion
of enrichment and support-based differentiation further demonstrates alignment with curriculum principles.
It is recommended that teacher education programs systematically integrate structured inquiry and
differentiation training to sustain this alignment. Classroom interaction findings indicate that authentic
implementation fostered reflective adaptation. Pre-service teachers encountered high student curiosity and
participation while simultaneously managing instructional challenges such as time constraints and first-
time teaching anxiety. Their increasing awareness of age-appropriate communication, visual scaffolding,
and readiness-based concept selection signals the transition from theoretical understanding to reflective
practice. These findings reinforce the necessity of early and sustained field experiences that bridge theory
and practice in science teacher education.

The feedback and faculty supervision process emerged as a central catalyst for professional
growth. Immediate conceptual feedback, guidance on lesson design, and peer evaluation supported
reflective thinking and instructional refinement. The results suggest that structured feedback mechanisms—
such as rubrics, microteaching analysis, and peer discussions—should be institutionalized within practice-
based science education courses to strengthen pedagogical reasoning and curriculum implementation
fidelity.

Finally, the study highlights the transformative impact of authentic classroom experience on
professional identity formation and reflective capacity. Pre-service teachers developed self-evaluation
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skills, recognized instructional limitations, and internalized professional responsibility. As the first
documented field implementation of the Tirkiye's Century Education Model Science Curriculum at the
primary level, the study provides empirical evidence of its feasibility and student impact. Continued
longitudinal research is recommended to examine the sustainability of these instructional competencies and

their long-term effects on science learning outcomes.
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