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Oz
Bu arastirmanin amaci, ortadgretim 6grencilerinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersine yonelik giiven ve
katilim diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci gelistirmektir. Arastirma, nicel aragtirma
yontemine dayali betimsel tarama modelinde desenlenmis bir dlgek gelistirme ¢alismasidir. Calisma grubunu Istanbul
ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl devlet okullarinda 6grenim goren toplam 691 on ikinci simif 6grencisi
olusturmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) farkli
orneklem gruplari lizerinde gerceklestirilmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6lgegin tek faktorli bir yapiya sahip oldugu belirlenmis ve bu yapinin toplam varyansin
%62,319’unu agikladigi goriilmiistiir. Maddelerin faktor yiikleri ,738 ile ,845 arasinda degismektedir. Dogrulayici
faktor analizi sonuglari, modelin kabul edilebilir ve iyi uyum degerlerine sahip oldugunu gostermistir (%%/df=3,139;
RMSEA=,077; CFI=,965; SRMR=,036). Olgegin 6lciit gecerligini belirlemek amaciyla igsel Dini Motivasyon
Olgegi ile yapilan korelasyon analizi sonucunda iki 6lgek arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur (r=,680;
p<,01). Olgegin giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ,944 olarak hesaplanmus; iki yari
giivenirlik katsayilar1 da yiiksek diizeyde bulunmustur.
Elde edilen bulgular, DKAB Dersi Giiven ve Katilim Olgeginin lise dgrencilerinin derse yonelik giiven ve katilim
diizeylerini 6lgmede gegerli ve giivenilir bir arag oldugunu gostermektedir. Gelistirilen 61¢egin, DKAB dersine iliskin
Ogrenme siireglerinin duyussal boyutunu anlamaya ve egitim uygulamalarina katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Kiltiirli ve Ahlak Bilgisi Dersi, Giiven, Katilim, Gegerlik, Giivenirlik
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Abstract
The aim of this study is to develop a valid and reliable measurement instrument to determine secondary school
students’ levels of trust and participation toward the Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) course. The
research was designed as a scale development study based on the quantitative research method within the descriptive
survey model. The study group consisted of a total of 691 twelfth-grade students studying in public schools affiliated
with the Ministry of National Education in Istanbul. During the scale development process, Exploratory Factor
Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were conducted on different sample groups. The analyses
revealed that the scale has a single-factor structure, explaining 62.319% of the total variance. The factor loadings of
the items ranged between .738 and .845. The results of the confirmatory factor analysis indicated that the model
demonstrated acceptable and good fit indices (y*df = 3.139; RMSEA = .077; CFI =.965; SRMR = .036). In order to
determine the criterion validity of the scale, a correlation analysis was conducted with the Intrinsic Religious
Motivation Scale, which revealed a positive and significant relationship between the two scales (r = .680; p <.01).
As aresult of the reliability analyses, the Cronbach’s alpha internal consistency coefficient of the scale was calculated
as .944, and the split-half reliability coefficients were also found to be high. The findings indicate that the Trust and
Participation Scale for the RCMK Course is a valid and reliable instrument for measuring high school students’ levels
of trust and participation in the course. It is expected that the developed scale will contribute to understanding the
affective dimension of learning processes related to the RCMK course and support educational practices.
Keywords: Religious Culture and Moral Knowledge Course, Trust, Participation, Validity, Reliabilit
Giris

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi, Milli Egitim sistemi igerisinde zorunlu ders olarak yer
almaktadir. Bu ders araciligiyla ilkdgretim 4. siniftan ortadgretim 12. sinifa kadar 6grenciler; Tiirk Milletinin milli
ve kiiltiirel degerlerini gozeten, ahlaki ve insani degerleri onemseyen ve gelistirme noktasinda aktif rol alan; fiziksel
ve zihinsel gelisiminin yaninda ahlaki ve duygusal gelisimi de g6z oniinde bulundurularak; insan haklarina 6zen
gosteren, bireysel yeterlik ve girisimi Onceleyen, topluma karsi sorumluluklarina dikkat eden bireyler olarak
yetistirilmek istenmektedir. (METK, 1973) Kanunda belirtilen hedeflerin gergeklestirilebilmesi, egitim siirecinin en
onemli paydaslarindan birisi olan 6grencilerin derse ve ders kapsaminda sunulan bilginin dogruluguna, yeterliligine
ve anlamliligina yonelik giiven duymalar1 sayesinde miimkiin olabilir.

Ogrenme siirecinde dgrencinin dersi benimsemesi ve aktif bicimde derse katilim gdsterebilmesi hususunda,
bilissel yeterliklerinin yani sira dersin icerigiyle kendi hayati arasinda iligki kurabilmesi ve ders ortamiyla ilgili algisi
etkili olan faktorler arasindadir. Bu ¢aligma kapsaminda ilgili faktorlerden Ggrencinin ilk olarak DKAB dersine
yonelik giiven duygusu degerlendirilmistir. Giiven kavraminin incelendigi bilimsel ¢aligmalarda kavramin psikolojik
boyutunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Arastirmacilarin bireysel ve sosyal yonleriyle ele aldiklar1 giiven olgusu
hakkindaki tanimlarinda ortak bir kanaat yer almamaktadir. Bu c¢alisma kapsaminda giiven kavrami pedagojik
boyutuyla yer almaktadir. Ailede bir deger aktarimi olarak baslayan bu siireci okullagsma asamasi kapsaminda formel
egitimle aktarim takip etmektedir. Bu asamada 6grenci, ailesinden sonra ilk defa bireysel olarak sosyallesebilecegi
bir ortama da dahil olmas1 bakimindan sosyal 6grenme siirecini de tecriibe etmektedir.(Kog, 2018; 4,17)

Aile ortaminda kurulan giiglii baglarla 6z gliven gelisimi olusmaya baslayan saglikli bir bireyin okul

ortamindaki 6grenmeleri; bireysel yeterlik ve potansiyeline olan inancini ifade eden 6z yeterlik ve akademik basarida

98



oncelikli duyussal boyutu ifade eden akademik 6z yeterlik diizeyleri oraninda sekillenmektedir.(Ekici, 2012; 175;
Sakiz, 2013;187)

Ogrenci katilimi, 6renme siirecinin niteligini belirleyen belki de en énemli etkenlerden birisidir. Ozellikle
DKAB dersi tartigma, goriis ifade etme, 6grencilerin anlam diinyalarin1 zenginlestirme ve i¢cine dogduklar kiiltiir ile
bag kurma amaglarindan hareketle ve toplumsal konular {izerinde diistinmeyi gerektiren yapisiyla 6grenci giiven ve
katiliminin belirgin bir sekilde gézlenebilecegi bir ders niteligi tasimaktadir. Bu derste 6grencilerin kendilerini ifade
etmeleri ve arayisinda olduklari anlamin izini siirebilmeleri amaciyla giiven ve katilim birbirini destekleyen iki
onemli yon olarak belirginlesmektedir. Giiven olmadan aktif katilim ortaya ¢ikamaz. Dolayistyla giiven; 6gretmene,
adaletli degerlendirmeye, dersin anlamliligina giiven boyutlariyla birlikte degerlendirilmelidir. Katilim ise
davranigsal (aktif olarak derste rol alma), duyussal (6grenmeyle ilgili i¢sel yonelimler) ve biligsel (diisiinme,
sorgulama ve degerlendirmeyi de kapsayan derin 6grenme cabasi) olarak 6grencinin derste aktif olmasi seklinde
anlamlandirilmistir. Sonug olarak 6grencinin derse katilimi kendisini giivende hissetmesine baglidir. Dolayisiyla ilk
adimda adil, destekleyici ve deger veren bir 6gretme ortam1 6grencinin derse katilim siirecinde dnem arz etmektedir.

Bu caligmada, 6grencilerin DKAB dersine yonelik giiven ve katilim diizeylerini belirlemek amactyla
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmesi amaglanmaktadir. Gelistirilecek 6lgegin, DKAB dersinde 6grenme
stirecini etkileyen bu iki temel yapinin daha kapsamli bigimde anlagilmasina katki saglamasi beklenmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgeginin psikometrik 6zelliklerinin
belirlenmesi amaciyla nicel arastirma yOnteminin tanimlayici/betimsel tarama modelinin kullanildig1 bir 6l¢ek
gelistirme calismasidir. Tanimlayici/betimsel arastirma; arastirma probleminin meydana gelme bigimini tahmin
ederek, problemin 6zelliklerini, tekrar sikligini, probleme etki eden degiskenleri ve bu degiskenlerin etki derecelerini
ortaya ¢ikarma ve degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi sonucu genellemelere varma yoluyla gergeklestirilen
bir arastirma modelidir.(Biiyiikoztiirk, 2022, s. 25; Islamoglu & Almagik, 2016, s. 40-41) Bu béliimde ¢alisma grubu,
Olcek gelistirme siirecleri ve gegerlik-giivenirlik analizlerinde ulagilan bulgulara yer verilecektir.
Bu arastirma i¢in Kocaeli Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan 25.02.2025 tarih ve
E-94094268-044-738243 sayili kararla izin alinmistir. Arastirma siirecinde katilimcilara arastirmanin amact
acgiklanmig, goniillii katilim esas alinmis ve veriler anonim olarak toplanmustir.
Calisma Gruplari

Calisma grubunda Istanbul il ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh devlet okullarinda grenim
gormekte olan ortadgretim 12. simif 6grencileri yer almaktadir. Yapi gecerligi ¢alismalari igin ulasilmasi gereken
katilimer sayis1 hakkinda uzmanlar tarafindan farkli goriisler belirtilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin yapilacak
analizlerde hata oranini azaltacagi ve analiz giiclinii artiracagi yoniinde fikirler bulunmaktadir.(Yurdabakan & Ciim,
2017a, s. 117) Evrenin bliylikliigii ve 6lgekte yer alan madde sayisi referans alinarak yapilan hesaplamalarin yaninda,
aciklanan ortak varyansin temsil derecesine gore (6rnegin KMO >0.6 ise 60-100 kisilik érneklemin yeterli olmasi)
¢alisma grubunun organize edilmesi de belirtilen 6zellikler arasinda yer almaktadir.(MacCallum vd., 1999, s. 91-92,
96) Belirtilen goriisler de gozetilerek bu ¢aligmada 6rneklem sayist madde sayisinin (12 madde) en az on kati olacak

sekilde planlanmis ve toplam 691 kisilik ¢alisma grubuna ulasilmistir. Orneklem belirlemede tabakali drnekleme
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yontemi tercih edilmistir. Tabakali 6rnekleme yonteminde evrendeki cinsiyet, yas grubu, egitim durumu ve sosyo-
ekonomik diizey gibi 6nemli 6zellikler g6z 6niinde bulundurulur. Bu 6zelliklerden hareketle alt gruplar/tabakalar
olusturulur. Secilen 6rneklem farkli 6zelliklerdeki tiim tabakalar1 temsil giiciinde olmalidir.(Simsek, 2012, s. 120)
Orneklemde farkli gelir diizeylerinden, farkli sosyokiiltiirel ¢evrelerden ve farkli akademik basar1 seviyelerinden
katilimcilarin yer almasina dikkat edilmistir. Caligmada, Liselere Gegis Sistemi (LGS) yerlestirme yiizdelik dilimleri
temel alinarak farkli basari seviyelerinde (%3’liik dilim, %20°lik dilim ve %50°lik dilim) 6grenci kabul eden Anadolu
liseleri ile yerel yerlestirme kapsaminda sinavsiz olarak okul basari puanina goére 6grenci kabul eden liselere
orneklemde yer verilmistir. Olgek gelistirme siireclerinde asir1 uyumun dniine gegmek ve genellenebilir sonuglar elde
etmek(Fokkema & Greiff, 2017, s. 401) amaciyla, agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi i¢in iki ayri
gruptan veri toplanmistir. A¢imlayici ve dogrulayici faktdr analizleri icin veri toplama islemi yiiz ylize
gergeklestirilmistir.
Calisma Grubu I

Agimlayict faktor analizi i¢in, 363 0grenci form doldurmustur. Anket formlar1 doldurulurken 6grenciler
takip edilmis, goniillii olmayan 6grencilere form dagitilmamis ve dgrencilerin formlar1 doldurma asamasinda hassas
davranmalar1 i¢in uyart yapilmigtir. 363 (%100) gegerli formun 219’u (%60,33) kiz ve 144’ (%39,67) erkek
Ogrenciden olusmaktadir.
Calisma Grubu I1

Olgek yapisiin dogrulanmasi amaciyla ikinci ¢alisma grubunda 190 (%57,9) kiz, 138 (%42,1) erkek,
toplamda 328 lise 12. smif 6grencisinden veri toplanmigtir. A¢imlayici faktdr analizinden sonra soru sayisinin
azalmasinin da etkisiyle yanitlar tutarli bulunarak 328 katilimcinin verisi analize dahil edilmistir.
Veri Toplama Araclart

Arastirmada gelistirilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilm Olgegi yaminda, 6lgiit
gecerligi icin I¢sel Dini Motivasyon Olgegi ve cinsiyet bilgilerini almak amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Ol¢egi

Olgegin gelistirilmesinde iki temel olgu merkeze alinmaktadir. Ogrencilerin DKAB derslerine “giiven”
diizeyleri ile derslere “katilm” diizeyleri {izerinden derslerin 6grencilerin gercek yasantilari lizerinde etkileri tizerine
yorumlar gelistirilmesi amaglanmigtir. Genelde bu iki olgu 6grencilerin 6gretim siireglerinde karsilastiklar: derslere
kars1 tutumlarimi 6lgmeyi amaglayan ol¢ekler i¢inde yer alan maddelerle karsimiza ¢ikar. Tutum kavraminin anlam
cercevesine bakildiginda yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara karsi bireyin
davraniglar lizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu
anlagilir. Bu anlamiyla tutum, bireyin davraniglarinda yonlendirici bir unsur olarak karsimiza ¢ikar ve sonradan
yasanarak kazanilir. Ogrenme siireci i¢inde bigimlendiginden, insanin ¢evresini anlamasina yardimei olurlar ve
hepsinden 6nemlisi olumlu ya da olumsuz yeni davranislarin 6niinii agar. Bireylerin tutumlari gézle goriilemez fakat
onun davranislaria bakarak bir objeye iliskin tutumu hakkinda fikir sahibi olunabilir. Ornegin, sadece matematik
derslerine devamsizlik yapan ve sadece bu dersin ddevlerini yapmayan bir dgrencinin, bu derse iligkin olumsuz
tutumu oldugu anlasilir.(Tavsancil, 2002) Bu olumsuz tutum 6grencinin matematik 6gretim siireglerinde kazanimlari
edinim diizeyini olumsuz etkileyecegi gibi giindelik yasantisinda matematigin kullanim sikligina etki edecektir.

Nitekim iilkemiz egitim asamalarmi merkeze alan arastirmalarin yaymnlandigr literatiirde farkli derslere karsi
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tutumlarin 6grencinin basarisi lizerine etkisi, farkli yontem ve materyallerin kullaniminin da 6grencinin derslere karst
tutumlar iizerindeki etkisini tartisan calismalar bulunmaktadir(Altimisik & Orhan, 2002; Bilgin, 2018; Yekrek,
2006). Fen bilimleri alaninda yapilan arastirmalarda derse karsi tutumlarin bilimsel tutum ve yaklasimlar
etkiledigine iliskin ¢ikarimlar yapilabilmektedir(Sozer, 2015). Altag’in 2004 yilinda donemin ilkdgretim yapist
icinde yer alan 6, 7 ve 8. Sinifta okumakta olan 6grencilerin velilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine karst
tutumlarini farkli degiskenler agisindan analiz etmeyi amaglayan arastirmasinda kullandigi “derse kars1 tutum 6lgegi”
onemli olgiide 6grenci tutumlarin1 gosteren maddelerden yararlanilarak gelistirilmis goriinmektedir(Altas, 2004).
Bununla birlikte bu 6lgme araci velilerin tutumlarini énemli 6lgiide basarili bir sekilde dlgmiistiir. iki boyutlu olarak
karsimiza ¢ikan bu Olgme aracinin birinci boyutundaki 12 madde dogrudan dersin 6gretim siireci ve Ogrenci
izerindeki yansimalar1 hakkinda, ikinci boyuttaki maddeler ise velilerin genel olarak din egitimine karsi tutumlariyla
ilgilidir.

Altag daha sonra bu 6lgegin ilk boyutunda yer alan 12 maddeyi merkeze alarak lise 6grencilerinin dini bilgi
kaynaklar1 {izerinde yaptig1 arastirmada “Ogrencilerin Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerine Giiven ve Katilim
Olgegi” gelistirmistir(Altas, 2021). Altas’in onceki ¢alismasinda séz konusu 12 maddenin Cronbach Alpha
giivenilirlik degeri 0.88 iken lise 6grencileri lizerindeki uygulamada ayni deger 0,96 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu caligma kapsaminda gelistirilen dlgek, agirlikli olarak Altas’in yukarida verilen 6lgme siireglerinde kullandigi
maddelerden olusmaktadir ve Ogrencilerin din kiiltliri ve ahlak bilgisi derslerine olan giivenlerini ve derse
katilimlarimi 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Besli likert tipi (1-Kesinlikle katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-
Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Kesinlikle katiltyorum) 6lgek 12 maddeden olusan dlgek tek boyutludur. Olgekten
almabilecek puanlar 12-60 arasinda degismekte ve alinan puanin yiiksek olmasi derse giiven ve katilimin yiiksek
oldugu anlamina gelmektedir.

I¢sel Dini Motivasyon Olgegi

Hoge (Hoge, 1972) tarafindan gelistirilen Igsel Dini Motivasyon Olgeginin Tiirkce uyarlamasi
Karaca(Karaca, 2001, s. 198-201) tarafindan yapilmistir. Olgek 10 maddeden olusmaktadir ve tek boyutludur.
Olgegin Tiirkge uyarlamasinda Cronbach Alpha degeri (.84), giivenirlik katsayis1 ise (.76) olarak belirtilmistir.
Taslak (")lg:egin Gelistirilmesi

Altag’m 2021°de kullandig1 6lcekte yer alan 12 madde gbzden gecirilmis, dlgmek istedikleri yon ve olgu
korunarak ifadeler sadelestirilmis, climleler kisaltilmig, 6lgek maddeleri yeniden yazilmigtir. Yazilan maddeler dil ve
anlatim acisindan bir dil uzmani ve iki ortadgretim DKAB 6gretmeni tarafindan kontrol edilmis; genclerin derse
giiven ve katillm durumlarini 6lgme amacia hizmet edip etmedigini belirlemek igin ise 3 alan uzmanindan
degerlendirme talep edilmistir. Ayn1 zamanda 15 lise son siif dgrencisine pilot uygulama yapilmis; uygulama
yapilirken 6grencilerin sorulari yanitlama davranislari takip edilmis, sorulari nasil algiladiklarini anlamak amaciyla
her soruyla ilgili déniis alinmistir. Ogrencilerin yaptig1 geri bildirimler (anlatim bozukluklari ya da anlama sorunlari)
tekrara diismeye basladiginda pilot uygulama sonlandirilmistir. Biitiin bu siirecin sonunda daha 6nce belirtilen
calisma kapsaminda gelistirilen 6lcek maddelerinde kiigiik degisiklikler yapilmig, madde sayisi (12 madde) ayni
sekilde korunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi
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Bu ¢alismada kullanilan 6lgek 2025 yili mart-nisan aylarinda uygulanmstir. Oncelikle madde analizi
yapilmis ve madde toplam korelasyonlar1 degerlendirilmistir. Ardindan gecerlik analizleri kapsaminda yapi
gecerliginin kontrol edilmesi amaciyla korelasyon matrisinin veri setine uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degerlerine bakilmis ve Bartlett kiiresellik testi yapilmistir. Olgegin yap1 gegerliginin tespit
edilmesi igin sirasiyla farkli veri setlerinde agimlayici ve dogrulayici faktdr analizleri yapilmustir. Olgiit gecerligi igin
ise I¢sel Dini Motivasyon Olgegi kullanilmis, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgegi ile
Pearson korelasyon katsayist hesaplanmistir. Madde ayirt ediciliginin belirlenmesi amaciyla maddeler %27’lik alt ve
{ist gruplara ayrilmis ve analiz sonuglar1 degerlendirilmistir. Olgegin giivenirligini test etmek icin énce Cronbach
Alfa degeri hesaplanmistir. Bu islemden sonra ikiye ayirma giivenirlik analizlerinden Split-Half yapilmustir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgeginin gelistirme ¢alismalar1 kapsaminda elde edilen veriler
ile gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgek gelistirme siirecinde takip edilen biitiin asamalarda bilimsel
yontem ve standartlara uygunluk esas alinmigtir. Ulasilan bulgular SPSS 25 ve AMOS 24 paket programlarinda
yapilan analizlerden elde edilmistir.

Bulgular
Madde Analizi
Maddelerin ayirt ediciliklerinin belirlenmesi ve 6l¢iilmek istenen 6zellik ile olan iligkilerini ortaya koymak amaciyla
giivenirlik ve gegerlik analizlerinden 6nce madde analizi yapilmaktadir. Faktor yiiklerinin skoru ile ilgili literatiirde
farkli goriisler bulunmakla birlikte(Erkus, 2007, s. 20; Tavsancil, 2002, s. 33) ,30 ve iizeri faktor yiikleri kabul
edilebilir olarak degerlendirildiginden maddelerin degerlendirilmesinde bu 6l¢iit baz alinmistir. 12 maddeden olusan
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgegine iliskin madde analizi sonuglar1 incelendiginde, bir
maddenin diger maddelerle olan iligkisinin ,30’un altinda olmamasi kriterine uygunluga dikkat edilmistir. 12
maddenin madde toplam puan korelasyon degerleri Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1
Madde-Toplam Puan Korelasyon Degerleri

Madde Madde Diizeltilmis Madde = Madde Silindiginde
Madde Silindiginde Olgek ~ Silindiginde Olgek Toplam Cronbach Alfa
No Ortalamast Varyansi Korelasyonu Degeri
Madde 1 32,12 107,145 ,745 ,940
Madde 2 31,79 109,172 ,798 ,938
Madde 3 31,76 109,862 ,741 ,940
Madde 4 31,99 109,262 ,715 ,940
Madde 5 31,62 107,430 ,805 ,937
Madde 6 32,51 106,632 727 ,940
Madde 7 32,09 108,727 ,762 ,939
Madde 8 32,15 108,573 ,765 ,939
Madde 9 32,57 109,466 ,707 ,941
Maddel0 32,13 110,691 ,715 ,940
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Maddel1 32,36 111,166 ,687 ,941
Maddel2 31,95 108,401 ,755 ,939

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgegine ait madde-toplam korelasyonu degerleri
incelendiginde dlgekte kalan maddelerin, madde toplam korelasyon degerlerinin ,687 ile ,805 arasinda oldugu ve
maddeler arasinda tutarlilik oldugu belirlenmistir.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Faktor analizinin 0n sartlarindan birisi Bartlett Kiiresellik Testidir. Bu testin sonuglarina gore degiskenler
arasinda yeterli iliski bulunmustur (p<0,05, p=0,000). Kaiser Meyer Olkin Orneklem Biiyiikliigii Yeterlik Testi
(KMO) degerinde 0,60 ve iizerindeki degerler kabul edilmekte(Tabachnick & Fidell, 2020, s. 619-620), bununla
birlikte; 0,90 ve iistii milkemmel, 0,80 ve {iistii ¢ok iyi, 0,70 ve 0,60’larin vasat ve 0,50 ve alt1 kotii olarak
degerlendirilmektedir(Tavsancil, 2002, s. 50-51). Tablo 2’de goriildiigii iizere, KMO degeri 6rneklem sayisinin
faktor analizi yapilmasi i¢in yeterli olup olmadigini dl¢tiigiinden, katilimci sayisinin faktdr analizi yapmaya yeterli

oldugu belirlenmistir (KMO=0,948).

Tablo 2
KMO ve Bartlett’s Testi
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Biiyiikliigii Yeterlilik Testi ,948
Ki-Kare Degeri 3106,037
Bartlett's Kiiresellik Testi Serbestlik Derecesi 66
Anlamlilik -P ,000

Yukaridaki islemlerden sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgeginde maddelerin
birbirleriyle ve varsa alt boyutlarla olan iligkilerini belirlemek i¢in ilk 6nce Agimlayict Faktor Analizi yapilmistir.
Acimlayici faktor analizinde birbiriyle iliskili degiskenler bir araya getirilir ve gerekirse boyut indirgeme islemi
yapilarak bagimlilik yapisi ortadan kaldirilir, 6lgiilen yap1 az sayida degiskenle ve olabildigince yiiksek varyansla
aciklanmaya c¢aligilir.(Tavsancil, 2002, s. 46; Yurdabakan & Ciim, 2017a, s. 117) Faktor yiiklerinde kabul gdren
goriise gore ,60 iistii yiiksek, ,30 ve iistii orta derecede kabul edilebilir bulunmaktadir.(Kline, 2002, s. 6) Bu seviyenin
altinda kalan faktor yiikleri dikkate alinmamaktadir. Olgegin faktdr yapisinin belirlenmesi amaciyla Scree Plot

(Yamag Grafigi) kullanilmis ve elde edilen dagilim Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1
Scree Plot Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
E-

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Component Number

Sekil 1°de goriilecegi iizere, 12 maddelik Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Giiven ve Katilim Olgegi Scree Plot
incelemesinde (Eigen Degeri 1) 1. faktdrden sonra dirsek noktas1 gdzlenmis ve bu nedenle tek faktorlii yap: kabul
edilmistir. Biitlin bu islemler ve faktdr analizi sonucunda 6l¢gek maddeleri ve degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
DKAB-Giiven Faktor Analizi: Toplam Agiklanan Varyans

Faktor Faktor
Maddeler Agirliklari Aciklayiciligt
DKAB Dersi Giiven ve Katihm
5. DKAB Derslerinin sundugu din anlayisi benim din ,845
anlayisimla uyumludur.
2. DKAB Derslerinin sundugu dini bilgiye giivenirim. ,838
8. DKAB Derslerinde dgretilen din anlayisina tam ,809
anlamiyla bagliymm.
7. DKAB Dersleri dini bilgilerimi gelistirmede ,805
beklentilerimi karsilar.
12. DKAB Dersi 6gretmenleri benim dini inang ve ,801
anlayisimi temsil ederler.
1. DKAB Derslerinin egitim sistemimizde mevcut , 7187
statiisiiyle bulunmasi gerektigini diistiniiyorum.
3. DKAB Derslerine katilmaktan hoslanirim. ,786
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6. DKAB Derslerinin zorunlu olmasini savunurum. 772
10. DKAB Derslerinde 6gretilen dini bilgide hata , 767
olmadigini diistiniirim.

4. DKAB Derslerinin dini duygularimin olusumunda ,763
onemli etkisi oldugunu diisiiniirim.

9. Problemlerimle basa ¢ikarken DKAB Derslerinin , 755
kazanimlarindan yararlanirim.

11. DKAB Dersinin igerigi toplumun giincel dini ,738

ihtiyaclarini karsilamada yeterlidir.

62,319

Faktor yik degerleri ,738-,845 arasinda degismektedir ve maddeler toplam varyansin %62,319’unu
aciklamaktadir. Egitim arastirmalarinda hakim kanaate gore %50 aciklanan varyans orani yeterli kabul
edilmektedir(Beavers vd., 2013, s. 8).

Dogrulayici Faktor Analizi

Yapilan agimlayict faktor analizi sonrasinda belirlenen tek faktorlii yapinin test edilmesi amaciyla

dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizinde dnceden belirlenmis model test edilir ve mevcut

yapinin elde edilen verilerle uyumu analiz edilir(Suhr, 2006, s. 5).
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Sekil 2
DKAB-Giiven Dogrulayict Faktor Analizi Path Diyagrami

CMIN/df:3,139; CF1:,965; AGFI:,893; RMSEA:,077; IF1:,965; GFI:,932; NFI1:,950; TLI:,954

Sekil 2 incelendiginde, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgegine ait uyum kriterleri
ilk asamada istenilen diizeyde ¢ikmamasi sebebiyle; Guvnl-Guvn6, Guvn3- Guvn4, Guvn4- Guvn7 ve Guvn4-
Guvn9 maddeleri arasinda modifikasyon yapilmistir.

Tablo 5
DKAB-Giiven Dogrulayict Faktor Analizi Uyum Indeksleri*

Iyi Uyum Olcege
Uyum Miikemmel
Ait Aciklama
Kriterleri Uyum
Degerler

<5 Kabul

¥2/sd(CMIN/df) <3 3,139 .
edilebilir
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0.06 <RMSEA < Kabul
RMSEA 0 <RMSEA <0.06 0,077
0.08 edilebilir
0.08 <SRMR <
SRMR 0 <SRMR <0.08 0.10 0,036 Miikemmel
0.90<CFI<
CFI 0.95<CFI<1 0,965 Miikemmel
0.95
0.85 <AGFI< Miikemmel
AGFI 0.90 <AGFI<1 0,893
0.90
IFI 0.95<IFI<1 |0.90<IFI<0.95| 0,965 Miikemmel
0.90 <GFI < Iyi
GFI 0.95<GFI<1 0.95 0,932

*Kaynak:(Hu & Bentler, 1999, s. 27-28)

Literatiirde model uyumunu degerlendirmek i¢in; tim modelin uygunlugunu test eden ¥2 uygunluk
istatistigi (Chi-Square Goodness) ve uyum indeksleri kullanilan en yaygin iki yontemdir(Hu & Bentler, 1999, s. 2).
Yapilan modifikasyon sonucuna gore Tablo 5’te goriildiigii lizere; popiilasyondaki yaklasik uyumun bir 6l¢iimii olan
RMSEA(Steiger, 2016, s. 77-778) (Root Mean Square Error of Approximation- Yaklagik Hatalarin Ortalama
Karekdokii) degerinin kabul edilebilir uyum indeksi araliginda oldugu (RMSEA= 0,077, 0.00 < RMSEA < 0.06),
modelin ongordiigi ile gozlemlenen kovaryanslar arasindaki farklar1 degerlendiren SRMR(Tabachnick & Fidell,
2020, s. 725) (Standardized Root Mean Square Residual- Standartlagtirilmis Ortalama Hatalarin Karekokii)
degerinin ise milkemmel uyum indeksi araliginda oldugu (SRMR=0,036, 0.00 < SRMR < 0.08) belirlenmistir. Ki-
Kare testine alternatif olarak olusturulmus tahmini popiilasyon kovaryansi tarafindan agiklanan varyans oranini 6lgen
GFI(Hooper vd., 2008, s. 196; Sathyanarayana & Mohanasundaram, 2024, s. 568) (Goodness of Fit Index- Uyum
Iyiligi indeksi) degerinin iyi uyum indeksi araliginda oldugu (GF1=0,932, 0.90 <GFI < 0.95) ve GFI'nin serbestlik
derecesinin mevcut toplam serbestlik derecesine oranina gére ayarlanmis versiyonu olan AGFI(Hair Jr. vd., 2014, s.
581) (Adjusted Goodness of Fit Index- Ayarlanmis Uyum lyiligi Indeksi) degerinin miikemmel uyum indeksi
araliginda oldugu (AGFI= 0,893, 0.90 < AGFI < 1) belirlenmistir. RMSEA, modelin miitkemmellikten ne kadar uzak
oldugunu degerlendiren mutlak bir uyum indeksidir (absolute fit index). CFI (Comparative Fit Index- Karsilastirmali
Uyum Indeksi) ve IFI (Incremental Fit Index- Artiml1 Uyum Indeksi) indeksleri ise modelin uyumunu en alt referans
modelle karsilagtiran artimli uyum endeksleri olarak tanimlanmaktadir (incremental fit index). Modifikasyon
sonuglarina gore CFI (0.90 < CF1 < 0.95) ve IFI (0.90 < IFI < 0.95) degerlerinin mitkkemmel uyum indeksi araliginda
oldugu belirlenmistir. Yapilan DFA analizi sonucunda uyum indekslerinin milkemmel ve iyi uyum degerleri
araliginda oldugu ve modelin uyumlulugun kabul edilebilir uyum kriterini karsiladigr (x2/df=156,926/50<5)
belirlenmistir(Hu & Bentler, 1999, s. 27-28).

Olciit Gegerliligi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgeginin 6lgiit gegerligini incelemek amaciyla Igsel

Dini Motivasyon Olgegi kullanilmustir. Igsel Dini Motivasyon Olgegi literatiirde yillardir kullanilan bir dlgek olmast,
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madde sayis1 ve dil/anlam 6zellikleri bakimindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgeginin
hedef kitlesiyle uyumluluk gostermesi nedeniyle tercih edilmistir. Bu iki 6lgek arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla Pearson Korelasyonu analizi yapilmis ve analiz sonucunda elde edilen degerler Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgegi ve I¢sel Dini Motivasyon Olgegi Korelasyonu

N DKAB Dersi Giiven ve Katihm
I¢sel Dini 120 ,680™
Motivasyon
**p<,01

I¢sel Dini Motivasyon Olgegi toplam puani ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgegi
toplam puaninin analize dahil edilmesiyle birlikte yukaridaki sonuglar elde edilmistir. Elde edilen degerlerden
hareketle (p<,01) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgeginin I¢sel Dini Motivasyon Olgegiyle
anlaml1 bir iliski i¢inde oldugu belirlenmistir.

Madde Ayirt Edicilik Analizi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgeginin madde ayirt ediciligini belirlemek
amaciyla 6lcek maddelerinin toplam puanlar araciligryla olgekte en yiiksek puam alan %27’lik grup ile en diisiik
puani alan %27°1ik grup belirlenmistir. Ayrilan gruplar arasindaki iliskileri incelemek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi
yapilmistir. Elde edilen t degerlerinin -17,007 ile -24,645 arasinda degistigi belirlenmistir. Biitiin maddeler p<,01

diizeyinde istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Maddelerin Ayirt Ediciliginin %27°lik Alt ve Ust Gruplara Gore Test Edilmesi

Maddeler t p N
Madde 1 -23,706 ,000™ 195
Madde 2 -22,441 ,000™ 195
Madde 3 -17,007 ,000* 195
Madde 4 -19,340 ,000* 195
Madde 5 -21,518 ,000* 195
Madde 6 -24,645 ,000™ 195
Madde 7 -21,991 ,000* 195
Madde 8 -21,967 ,000* 195
Madde 9 -20,744 ,000* 195
Madde 10 -18,123 ,000* 195
Madde 11 -17,336 ,000* 195
Madde 12 -20,007 ,000* 195
**P<,01
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Giivenirlik Analizleri

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilm Olgeginin giivenirligini test etmek amaciyla
giivenirlik analizleri igerisinde en 6nemlisi olarak belirtilen Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ile ikiye ayirma
giivenirlik analizlerinden Split-Half Korelasyonu hesaplanmis ve elde edilen degerler Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8
Cronbach’s Alpha I¢ Tutarhilik Analizi ve Tammlayici Istatistikler ve Ikiye Ayirma Giivenirlik Analizi

Madde Sayisi Cronbach's Alpha Katsayisi

DKAB Dersi Giiven
,944

ve Katilim
1. Grup 6% (1,2,3,4,5,6) ,905
2. Grup 6 (7,8,9,10, 11, 12) ,894
Gruplar Arasi Korelasyon ,862

Equal Length ,926
Spearman-Brown

Unequal
Katsayisi

Length ,926
Guttman Split-Half
Katsayisi 925

Olgegin genelinin igsel tutarliliklarmin hesaplanmasinda, Cronbach alfa katsayisi ,944’tiir. iki yar
giivenirlik hesaplamalarinda gruplar arasi korelasyon degeri ,862; Spearman-Brown katsayisi ,926-,926 ve Guttman
giivenirlik katsayis1 ,925tir.

Sonuc¢

Bu aragtirmada, ortaggretim 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersine yonelik giiven
ve katihm diizeylerini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir. Olcek gelistirme
stirecinde izlenen kuramsal cergeve, literatiir incelemesi, uzman goriisleri, pilot uygulama ve iki asamali faktor
analizleri, elde edilen 6l¢me aracinin bilimsel 6l¢iitlere uygun bigimde yapilandirildigini géstermektedir.

Gergeklestirilen agimlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve toplam
varyansin %62,319’unu acikladigi belirlenmistir. Bu oran, egitim bilimleri alanindaki 6l¢ek gelistirme ¢aligsmalarinda
kabul edilen yeterlik diizeyinin iizerindedir. Dogrulayici faktor analizi bulgulart da tek faktorlii yapimin
dogrulandigimi ve modelin kabul edilebilir diizeyde uyum degerlerine sahip oldugunu ortaya koymustur. Elde edilen
uyum indeksleri, dl¢egin yapisal biitlinligiiniin istatistiksel olarak desteklendigini gostermektedir.

Olgiit gecerligi kapsaminda Igsel Dini Motivasyon Olgegi ile yapilan analizde iki 6lcek arasinda pozitif ve
anlamli bir iligski bulunmustur. Bu bulgu, DKAB dersine yonelik giiven ve katilim diizeylerinin 6grencilerin igsel

dini motivasyonlariyla iligkili oldugunu gostermekte; gelistirilen Olgegin kuramsal temellerle tutarli bir yapi
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sergiledigini desteklemektedir. Ayrica yiiksek Cronbach alfa katsayisi ve iki yart giivenirlik sonuglari, 6lgegin ig

tutarliliginin giiclii oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgulari, 6grencilerin derse yonelik giiven duygusu ile katilim diizeylerinin birbirini
destekleyen ve i¢ ice gegmis yapilar oldugunu gostermektedir. Giivenin, katilimin 6n kosulu niteligi tasidigy;
ogrencinin kendisini adil, destekleyici ve temsil edici bir 6gretim ortaminda hissetmesinin derse aktif katilimi
kolaylastirdig1 anlasilmaktadir. Bu baglamda gelistirilen 6lcek, DKAB dersinin yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda
duyussal boyutunu da degerlendirmeye imkén saglayan bir arag niteligindedir.

Sonug olarak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Giiven ve Katilim Olgeginin lise dgrencileri iizerinde
gecerli ve giivenilir 6lgiimler iiretebildigi belirlenmistir. Olgegin farkli 6rneklem gruplarinda uygulanarak kiiltiirel,
bolgesel ve demografik degiskenler agisindan yeniden test edilmesi onerilmektedir. Ayrica ilerleyen arastirmalarda
giiven ve katilim degiskenlerinin akademik basari, dini kimlik gelisimi ve deger yonelimleri gibi degiskenlerle iligkisi
incelenerek alan yazina katki saglanabilir.
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