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Oz. Bu arastirmanin amaci, Uluslararasi Bakalorya (IB) Diploma Programi kapsaminda sosyal bilgiler
derslerinde yiritilen disiplinler arasi 6gretim uygulamalarini 6gretmen gorislerine dayali olarak
incelemektir. Nitel arastirma yaklasimiyla desenlenen galismada veriler, yari yapilandiriimis 6gretmen
gorismeleri araciligiyla toplanmistir. Veriler betimsel analiz ve igerik analizi yontemiyle
¢ozimlenmistir. Arastirma bulgulari, disiplinler arasi 6gretimin 6grenci merkezli, proje temelli ve
dgretmen inisiyatifine dayal bir anlayisla kurgulandigini géstermektedir. Ogretmen gériisleri, bu
uygulamalarin 6grencilerin derse yonelik ilgisini ve motivasyonunu artirdigini, 6grenmenin kalicihigini
glgclendirdigini ve ¢oklu perspektif gelistirme becerilerini destekledigini ortaya koymustur. Bununla
birlikte zaman yonetimi, program yogunlugu, ortak planlama ve degerlendirme siiregleri disiplinler
arasi uygulamalarin sinirliliklari arasinda yer almaktadir. Sonug olarak arastirmada, disiplinler arasi
O0gretimin etkili bicimde uygulanabilmesi icin 6gretmen 6zerkligini destekleyen ve kurumsal is birligini
glclendiren bir okul kiiltirinin 6nemi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: “Disiplinler arasi 6gretim”, “Sosyal bilgiler 6gretimi”, “Uluslararasi Bakalorya”,
“Ogretmen gériisleri”

Abstract. The purpose of this study is to examine interdisciplinary teaching practices implemented in
social studies courses within the International Baccalaureate (IB) Diploma Programme based on
teachers’ perspectives. Designed as a qualitative study, the data was collected through semi-
structured interviews with teachers and analyzed using descriptive analysis and content analysis
methods. The findings indicate that interdisciplinary teaching is structured around a student-
centered, project-based, and teacher-driven approach. Teachers reported that these practices
increase students’ interest and motivation toward the course, enhance learning retention, and
support the development of multiple perspectives. However, time management, curriculum density,
limited opportunities for collaborative planning, and assessment processes were identified as
significant constraints on interdisciplinary implementation. Overall, the results underscore the
importance of a school culture that fosters teacher autonomy and promotes institutional
collaboration to ensure the effective and sustainable implementation of interdisciplinary teaching.
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Extended Abstract

Introduction. Interdisciplinary teaching has gained increasing prominence in contemporary
educational settings as societies seek to equip learners with the skills needed to address complex
global challenges. Social studies education, in particular, provides fertile ground for interdisciplinary
approaches due to its focus on civic competence, cultural understanding, and real-world problem-
solving. Within this context, the International Baccalaureate (IB) programs encourage inquiry-based
and interdisciplinary curriculum structures that enable students to integrate knowledge across
disciplines and construct deep conceptual understanding.

The present study aims to examine how interdisciplinary social studies teaching is enacted in
a school implementing the International Baccalaureate Diploma Programme in Tirkiye. The research
focuses on teachers’ experiences, perceptions, challenges, and evaluations of interdisciplinary
instructional practices. It seeks to answer the central question: How is interdisciplinary social studies
teaching implemented, perceived, and sustained in an IB school environment? This study is significant
because it provides empirical insights into the operational dynamics of interdisciplinary teaching in
an IB framework—a context in which the expectations for collaboration, conceptual integration, and
inquiry-based learning are particularly high.

The research also addresses the practical challenges faced by teachers regarding planning,
coordination, and curriculum alignment. Institutional constraints such as limited planning time and
h*cv igh workload emerged as notable limitations during the study process. Interdisciplinary teaching
refers to an approach in which two or more subject areas are purposefully integrated to create richer
learning experiences and to foster students’ ability to synthesize knowledge. In social studies
education, this approach enables learners to connect historical, geographical, civic, and economic
concepts with insights from other disciplines such as science, literature, or the arts. Within the
International Baccalaureate framework, interdisciplinary learning is conceptualized through holistic
education, conceptual understanding, global-mindedness, and learner agency. The IB Middle Years
Programme (MYP), which precedes the Diploma Programme, places particular emphasis on
interdisciplinary units (IDUs). These units require teachers from different disciplines to collaborate in
designing learning experiences that explore shared concepts, cultivate inquiry skills, and encourage
students to apply their knowledge in authentic contexts.

Existing studies highlight that interdisciplinary teaching strengthens students’ problem-
solving skills, promotes collaboration, and contributes to meaningful and lasting learning. Scholars
such as Drake and Burns (2004) and Jacobs (1989) assert that interdisciplinary instruction encourages
learners to construct connections between different fields of knowledge, enhancing cognitive
flexibility. Research conducted within the IB context (e.g., Wells, 2016; Bunnell, 2019) demonstrates
that interdisciplinary learning supports students’ conceptual understanding and global awareness,
aligning with the IB mission of developing internationally minded individuals. However, studies also
identify challenges associated with interdisciplinary teaching. These include difficulty aligning
curriculum content across disciplines, insufficient planning time, a lack of shared vision among
teachers, and varied institutional support (Beane, 1997; Czerniak, 2007). In the IB context, teachers
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often report tension between meeting program requirements and addressing national curriculum
expectations. This study builds on these findings by providing empirical evidence from a Turkish IB
school regarding how social studies teachers navigate interdisciplinary teaching practices.

Method. This research employed a qualitative case study design to examine interdisciplinary social
studies teaching in depth. The case study approach was chosen because it allows for a holistic
exploration of a bounded system within its real-life context. The study was conducted in an IB Middle
Years Programme school located in a major metropolitan city in Tirkiye. Participants included
teachers from social studies and related disciplines who were directly involved in interdisciplinary
units and instructional collaborations.

Data was collected through semi-structured interviews designed to elicit teachers’
experiences, perceptions, and evaluations of interdisciplinary teaching. Interview questions
addressed themes such as conceptual understanding of interdisciplinarity, planning processes,
collaboration experiences, benefits for students, institutional support, and perceived challenges.
Data was analyzed using descriptive analysis and content analysis methods, during which emerging
themes and sub-themes were identified. Ethical principles were rigorously followed: participation
was voluntary, informed consent was obtained, anonymity was ensured, and the research design was
approved in line with academic ethical standards.

Results. The findings suggest that interdisciplinary teaching within the IB social studies context offers
significant pedagogical benefits for students. Teachers reported that interdisciplinary units help
students integrate knowledge from different subject areas, develop critical thinking skills, and make
connections to real-world issues. Participants emphasized that students showed increased
engagement, deeper inquiry, and improved collaboration skills during interdisciplinary projects.
Teachers also observed enhanced global awareness and the ability to approach complex social
problems from multiple perspectives—outcomes consistent with IB learner profile attributes. Despite
these benefits, several challenges were identified. Teachers highlighted limited planning time as a
significant obstacle, noting that interdisciplinary units require extensive coordination and careful
alignment of content across departments. Differences in pacing guides, assessment criteria, and
disciplinary expectations sometimes created difficulties in collaborative planning and decision-
making. Additionally, teachers stated that the heavy workload associated with the IB curriculum
made it challenging to consistently sustain interdisciplinary practices throughout the academic year.
Institutional structures, such as insufficiently scheduled common planning periods, were reported as
further constraints. Participants also expressed concerns about the sustainability of interdisciplinary
teaching. While most teachers valued the approach, they noted that its effectiveness depends
heavily on leadership support, shared goals among teaching teams, and adequate professional
development opportunities. Teachers emphasized the need for ongoing school-level coordination to
facilitate consistency and ensure high-quality interdisciplinary units

Discussion and Conclusion. This study concludes that interdisciplinary social studies teaching in an IB
school offers significant pedagogical benefits by fostering meaningful learning experiences,
conceptual integration, and global awareness. The findings align with previous research suggesting
that interdisciplinary instruction enriches understanding and supports learners in navigating complex
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societal issues. However, as the study reveals, interdisciplinary teaching also requires substantial
planning, collaboration, and institutional support, without which its sustainability may be
compromised. The study contributes to the literature by providing context-specific insights from a
Turkish IB school, highlighting both the opportunities and constraints of interdisciplinary practices
within an international curriculum framework. It underscores the necessity for schools to establish
systematic structures for collaborative planning, provide sufficient time for curriculum alignment,
and invest in ongoing professional development for teachers. Based on the findings, it is
recommended that IB schools strengthen collaborative planning models, allocate dedicated time for
interdisciplinary coordination, and develop school-wide guidelines for designing and assessing
multidisciplinary units. Supporting teacher autonomy and promoting a shared interdisciplinary vision
across departments may further enhance the quality and sustainability of these practices and help
sustain interdisciplinary practices throughout the academic year consistently. Future research could
expand on this study by exploring student perspectives or comparing interdisciplinary practices
across different schools.

Recommendations. Interdisciplinary teaching refers to an approach in which two or more subject
areas are purposefully integrated to create richer learning experiences and to foster students’ ability
to synthesize knowledge. In social studies education, this approach enables learners to connect
historical, geographical, civic, and economic concepts with insights from other disciplines such as
science, literature, or the arts. Within the International Baccalaureate framework, interdisciplinary
learning is conceptualized through holistic education, conceptual understanding, global-mindedness,
and learner agency. The IB Middle Years Programme (MYP), which precedes the Diploma
Programme, places particular emphasis on interdisciplinary units (IDUs). These units require teachers
from different disciplines to collaborate in designing learning experiences that explore shared
concepts, cultivate inquiry skills, and encourage students to apply their knowledge in authentic
contexts.
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Girig

Farkh disiplinlere ait bilgi kavram ve yontemlerin butlinlestirilmesini amaclayan disiplinler
arasl 6gretim, bilginin disipliner sinirlari asan ¢ok boyutlu bir yapiya déniismesiyle birlikte giderek
daha goriiniir ve gerekli hale gelmistir (Drake & Reid, 2018; Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiiti
[OECD], 2019). Ozellikle karmasik toplumsal sorunlarin anlasiimasi ve ele alinmasinda tek bir
disiplinin sundugu bakis acisinin yetersiz kalmasi, disiplinler arasi yaklasimlari egitim alaninda énemli
bir paradigma olarak 6ne c¢ikarmaktadir. Bu paradigma degisikliginden sosyal bilgiler dersi de
etkilenmektedir.

Sosyal bilgiler dersi; antropoloji, cografya, ekonomi, tarih, sosyoloji ve siyaset bilimi gibi
bircok sosyal bilim disiplinini blinyesinde barindirmasi nedeniyle dogasi geregi ¢ok disiplinli bir yapiya
sahiptir. Bu disiplinlerin bitlincll bir yaklasimla ele alinmasi, 6grencilerin sosyal olgulari farkl
perspektiflerden degerlendirebilmelerine, karmasik problemleri ¢ok yonli bicimde analiz
edebilmelerine ve demokratik vatandaslik becerileri gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Bu yoniyle
sosyal bilgiler Ogretimi, ortaokul diizeyinde bireylerin etkin ve sorumlu vatandaslar olarak
yetistirilmesini hedefleyen temel derslerden biri olarak kabul edilmektedir (Barth, 1991). Bunun yani
sira sosyal bilgiler dersi; fen bilimleri, Tlirkce, matematik, din kaltlrd ve ahlak bilgisi, muzik ve gorsel
sanatlar gibi farkli derslerle de anlaml disiplinler arasi iliskiler kurulmasina olanak saglayan bir
yapidadir (Smith, 2018).

Bununla birlikte disiplinler arasi 6gretimin sinif ici uygulamalara tam anlamiyla yansitilmasi;
ogretmen vyeterlikleri, planlama ve zaman kisitlari, programin esnek olmayisi, materyal eksikligi ve
degerlendirme siireclerine iliskin gicliikler gibi cok boyutlu sorunlari da beraberinde getirmektedir.
Ozellikle ortaokul diizeyinde disipliner 6gretim pratiklerinin baskin oldugu; 6gretmen is birliginin
sinirll kalmasi, kalabalik sinif yapilari ve materyal eksikligi gibi nedenlerle disiplinler arasi
uygulamalarin istenilen dizeyde hayata gecirilemedigi belirtilmektedir (Lam, Alviar-Martin, Adler &
Sim, 2013; Venville, Rennie, & Wallace, 2008). Bu durum, 6gretmen 6zerkligini ve pedagojik yeniligi
destekleyen program yapilarinin dnemini daha da artirmaktadir.

Bu cercevede Uluslararasi Bakalorya (IB) programi da disiplinler arasi 6gretime gicli
kuramsal ve yapisal bir cerceve sunar. Kavramsal 6grenme, sorgulama temelli yaklasim ve disiplinler
arasl baglantilar Gzerine insa edilen IB programlari, 6grencilere akademik bilginin yani sira kiresel
farkindalik, etik sorumluluk ve yasam boyu o6grenme becerileri kazandirmayi hedeflemektedir
(International Baccalaureate Organization [IBO], 2017). Fakat, Buna karsin alan yazin incelendiginde
IB programlari kapsaminda sosyal bilgiler dersine 6zgi disiplinler arasi uygulamalarin 6gretmen
deneyimleri baglaminda nasil tasarlandigi ve yaratildagind ele alan ampirik ¢alismalarin oldukga
sinirh oldugu goérilmektedir (Termaat, 2023). Bu nedenle ¢alismanin disiplinler arasi yapiya sahip IB
programlari icerisinde dogasi geregi disiplinler arasi bir ders olan sosyal bilgiler durumunun 6gretmen
ozerkligi, yenilik ve disiplinler arasilik kavramlari ¢cercevesinde ele alinmasi amaglanmaktadir.
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Disiplinler arasi 6gretimin kuramsal temelleri ve Bakalorya okullari

Disiplinler arasi 6gretim, farkli disiplinlere ait bilgi, yontem ve perspektiflerin bir araya
getirilerek butlncul 6grenme deneyimleri olusturulmasini ve bu siirecte yeni anlamlarin Uretilmesini
amaglayan bir 6gretim yaklasimidir (Jacobs, 1989; Yildirim, 1996). Bu yaklasim, ilerlemeci egitim
felsefesine dayanmakta ve 06grenciyi 6grenme silirecinin pasif alicisi degil, aktif 6znesi olarak
konumlandirmaktadir. Bu yaklasimda 6grenmenin yalnizca bilginin aktarilmasiyla sinirli olmadigi;
bilginin yeniden yapilandiriimasi, yorumlanmasi ve gercek yasam problemlerine uygulanmasini iceren
dinamik bir slire¢ oldugu vurgulanmaktadir. Gunliik yasamda karsilasilan problemlerin ¢ogu, tek bir
disiplinin bakis agisiyla ele alinamayacak kadar karmasik ve ¢ok boyutludur. Bu nedenle, s6z konusu
problemlerin etkili bicimde ¢6ziimlenebilmesi igin farkli disiplinlerin bilgi ve yontemlerinin bitincdl
bicimde kullanilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Ttrkeli, 2002).

Disiplinler arasi ogretim, bilissel kazanimlarin 6tesinde, 6grencilerin sosyal ve duyussal
alanlardaki gelisimlerine sundugu katkilar bakimindan da 6nem tasimaktadir (Yildirim, 1996).
Disiplinler arasi 6grenme sireglerinin  6grencilerin farkli disiplinlerden edindikleri bilgileri
bitinlestirerek yeni anlamlar insa etmelerini destekledigini belirtirken; Gir (2003), bu yaklasimin
empati, coklu perspektif gelistirme ve farkindalik gibi ist diizey becerilerin gelisimine katki sagladigini
ifade etmektedir. Bu yoniyle 6gretim akademik basariyla birlikte bireyin toplumsal ve etik boyutlarda
gelisimini de destekleyen bir pedagojik cerceve sunmaktadir.

Geleneksel 6gretim yaklasimlari ile disiplinler arasi 6gretim arasinda bilgi, 6grenme ve
motivasyon anlayislari acisindan 6nemli farkhliklar bulunmaktadir. Geleneksel 6gretim, cogunlukla
dogrudan o6gretime dayali, beceri temelli ve davranisci bir yaklasimi esas alirken; disiplinler arasi
ogretim ilerlemeci egitim anlayisi ve yapilandirmaci 6grenme kurami (zerine insa edilmektedir.
Davraniscl yaklasima gore bilgi, bireyin disinda var olan ve kigik, ayrik birimlere béliinebilen nesnel
bir yapi olarak kabul edilir. Buna karsilik yapilandirmaci yaklasim, bilginin bireyin dogrudan ve dolayli
deneyimleri araciligiyla anlamlandiriimasi  sonucunda igsel bir sekilde yapilandirildigini
savunmaktadir. Bu baglamda sorgulama, problem ¢6zme ve yansitma siregleri yapilandirmaci
6grenmenin temel bilesenleri arasinda yer almaktadir. Disiplinler arasi 6gretime yonelik bu kuramsal
yaklasim, cesitli ulusal ve uluslararasi mifredat cercevelerinde acik bicimde karsilik bulmaktadir.
Avustralya Mifredati (ACARA, 2012), Yeni Zelanda Mifredati (McDowall & Hipkins, 2019) ve Gliney
Afrika Ulusal Mifredati (Naidoo, 2009), bilgi entegrasyonu, sorgulamaya dayali 6grenme ve gercek
yasam problemleriyle iliskilendirilen 06gretim tasarimlarini temel pedagojik ilkeler arasinda
gostermektedir. Bu miufredatlarda disiplinler arasi 6grenme, 06grencilerin derinlemesine
disiinmelerini ve 6grenmelerini destekleyen bir yaklasim olarak yapilandiriimistir.

IB diploma programlari ise disiplinler arasi 6grenmeyi tim program diizeylerinde sistematik
ve yapisal bir bicimde destekleyen kapsamli bir kuramsal gerceve sunmaktadir (IBO, 2017). Ozellikle
Orta Yillar Programi’nda (MYP) zorunlu olarak uygulanan Disiplinler arasi Uniteler (Interdisciplinary
Units—IDU), o6gretmenlerin is birligi icerisinde farkh disiplinlere ait kavram ve yontemleri
bittnlestirmelerini gerektirmektedir (IBO, 2014). Bununla birlikte disiplinler arasi uygulamalarin
niteligi; 6gretmenler arasi is birligi kiltiiri, okul liderliginin destegi, zaman yonetimi, profesyonel
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gelisim olanaklari ve okulun kurumsal iletisim yapisi gibi baglamsal faktorlere bagh olarak degiskenlik
gostermektedir (Bonner vd., 2020; Panti¢ vd., 2021). Bu noktada 6gretmen bir aktor olarak da 6ne
cikmaktadir.

Ogretmen 6zerkligi, miifredat yeniligi ve disiplinler arasilik

Goodson (2014), disaridan dayatilan mifredat yeniliklerinin, 6gretmenlerin mesleki degerleri,
inang sistemleri ve pedagojik anlayislariyla 6rtlismedigi durumlarda stirdirilebilir olamayacagini
vurgulamaktadir. Benzer bigcimde Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir Komisyonu UNESCO
(2021), disiplinler arasi mifredat tasarimlarinin ancak 6gretmen 6zerkligini destekleyen ve pedagojik
karar alma sireglerine alan acan okul iklimlerinde etkili bicimde uygulanabilecegini ifade etmektedir.
Bu baglamda disiplinler arasi 6gretim, yalnizca program diizeyinde tanimlanan bir yenilik olmaktan
ziyade, 6gretmenlerin bu yeniligi nasil yorumladiklari, benimsedikleri ve sinif i¢i uygulamalara nasil
donisturdikleriyle dogrudan iliskili bir sliregtir.

Ogretmenlerin miifredat yeniligine ydnelik tutumlari, yeniligin 6grenci 6grenmesi tizerindeki
etkisini gozlemleyebilmelerine bagl olarak da sekillenmektedir. Jenkins (2019), 6gretmenlerin
yenilikci uygulamalara yonelik motivasyonlarinin, bu uygulamalarin 6grenme ciktilari Gzerindeki
somut katkilarn gorildikce arttigini; aksi halde o6gretmen direnglerinin kaginilmaz hale geldigini
belirtmektedir. Nitekim Termaat (2023) ve Roddey (2025), IB okullarinda disiplinler arasi
uygulamalarin sirdurulebilirliginin; ortak planlama kiltird, yonetsel destek, mesleki is birligi ve giicli
bir profesyonel 6grenme ortami ile yakindan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Hertzberg’in (1981)
de belirttigi Gzere, sosyal bilgiler egitimine yonelik reformlarin tarihsel seyri, cogu zaman savunulan
ancak sinif diizeyinde hayata gecirilemeyen degisimlerle tanimlanmaktadir. Bu durum, disiplinler
arasi mifredat yeniliklerinin basarisinin, 6gretmen 6zerkligini destekleyen yapilar ve 6gretmen
deneyimlerini merkeze alan yaklasimlar olmaksizin sinirli kalacagini géstermektedir.

Alan yazini incelendiginde disiplinler arasi yaklasima yonelik ¢alismalar yer aldig
gorilmektedir. Ancak sosyal bilgiler dersinin disiplinler arasi yaklagimla 6gretimi ile ilgili bu konuda
deneyimli 6gretmenlerin gérislerinin ele alindigi calismalarin sinirli oldugu dikkat cekmistir. Ozellikle
bu durum, IB mifredati baglaminda, disiplinler arasi Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin ve
o0gretmenlerin gelisimine nasil katki sagladigini daha ayrintili bigimde incelenmesini gerekli kilmistir.
Bu durumdan yola gikarak bu arastirmaya katilan 6gretmenlerle disiplinler arasi 6gretim siirecine
yonelik gorisleri ve deneyimleri ortaya konularak disiplinler arasi 6gretim sirecinin betimlenmesi
amaclanmistir.

Problem Durumu

Bu arastirmanin temel amaci, Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi kapsaminda
disiplinler arasi sosyal bilgiler 06gretiminin nasil gergeklestirildigini 06gretmen deneyimleri
dogrultusunda incelemektir. Arastirma, planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerini butincil
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bicimde analiz ederek disiplinler arasi 6gretimin 6gretmenler acisindan sundugu firsatlar ve
karsilasilan zorluklari ortaya koymayi amaclamaktadir. Bu kapsamda su sorulara yanit aranacaktir:

“Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi kapsaminda disiplinler arasi sosyal bilgiler
6dgretiminde nasil bir siire¢c yasanmaktadir?” arastirmanin alt problemleri ise su sekilde belirlenmistir.

1. Uluslararasi Bakalorya Diploma programini uygulayan okulda sosyal bilgiler derslerinde
ne tip disiplinler arasi uygulamalari yapiimaktadir?

2. Ogretmenlerin bu uygulamalarin &grencilerine kazandirdiklari konusunda gérisleri
nelerdir?

3. Ogretmenlerin bu uygulamalarin zorluklarina iliskin gérisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin bu uygulamalarin kendi 6gretmenlik deneyimlerine katkilarinin ne oldugu
konusunda gorusleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmanin amaci dogrultusuna, Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi uygulayan bir
okuldaki, 6gretmenlerin goriis ve deneyimlerini anlamaya yonelik nitel bir durum c¢alismasi
ylritllmustir. Boylece mevcut durum kendi baglaminda degerlendirilmis, kiiclik bir 6rneklem
Uzerinde analitik genellemeler yapilmasi saglanmaya ¢alisilmistir (Yildirm & Simsek, 2018).

Arastirma Modeli

Durum galismasi; arastirmacinin degiskenler Gzerinde kontrolinin bulunmadigi, “nasil” ve
“neden” sorularinin ayrintili bicimde incelenmesini mimkin kilan, olgunun kendi gergek ortaminda
cok boyutlu bicimde ele alinmasini saglayan bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2011;
Yin, 2009; Yildirrm & Simsek, 2018). Bu yontem, sinirlari belirli bir sistemin kapsamli verilerle
derinlemesine arastirilmasina olanak tanidigi icin, okul baglaminda gerceklesen disiplinler arasi
uygulamalarin bitincil bir bakisla degerlendirilmesine uygun bir zemin sunmaktadir.

Arastirmanin ylrGtuldigi okul, zaman ve mekan bakimindan agik¢a sinirlanmis bir durum
olusturdugu icin ¢alisma butlncul tekli durum ¢alismasi bigciminde yapilandiriimistir (Creswell, 2011).
Calisma, arastirma ve yayin etigine uygun olarak yuratilmus; gonlltlik esas alinmis, katilimci gizliligi
korunmus ve tim siireclerde etik ilkelere riayet edilmistir. Etik kurul onayi ve kurum izni alinmis; veri
toplama, kayit, analiz ve raporlama asamalarinda bilimsel arastirma etigi standartlar titizlikle
gozetilmistir. (Dokuz Eylil Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu, Karar No: 26, 15.10.2025).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda IB Diploma Programi’ni
uygulayan bir okulda gérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Calisma grubu, amach ornekleme
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yontemlerinden o6lc¢it 6rnekleme ile belirlenmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin yiratildigi kurumda
disiplinler arasi ¢alismalara halihazirda katilan veya ge¢mis yillarda bu tir calismalarda yer almis 41
o6gretmen calismaya dahil edilmistir. Katilimcilar arasinda yalnizca ortaokul 6gretmenleri degil, 6nceki
yillarda ortaokul dlzeyinde gorev yapmis ve disiplinler arasi uygulamalara katki sunmus lise
6gretmenleri de bulunmaktadir.

Arastirmanin gerceklestirildigi okul, modern 6gretim yéntemleri, cok katmanl egitim yapisi
ve ulusal ile uluslararasi programlari bitlnlestiren kapsamli mifredatiyla taninan bir egitim
kurumudur. Kampusin fiziki altyapisi ve teknolojik donanimi, proje tabanl 6grenme ve disiplinler
arasl galismalar gibi yenilik¢i pedagojik yaklasimlarin uygulanmasina olanak saglamaktadir. Okulun
benimsedigi IB egitim felsefesi, 6grencilere akademik bilgiyle birlikte elestirel diisinme, problem
¢6zme ve kiresel perspektif kazandirmayi hedeflemektedir. Bu kurumda gorev yapan 6gretmenler,
alanlarinda deneyimli olup mesleki gelisim faaliyetlerine diizenli olarak katilarak pedagojik bilgilerini
giincel tutmaktadir. Ogretmenler goniillilik esasina dayali olarak arastirmaya katilmislardir.
Katilimcilarin mesleki kidem ortalamasi 22 yildir ve biliylik boélimi 6gretmenlik kariyerine 2000’li
yillarin basinda baslamistir. Ayrica 6gretmenlerin 6nemli bir kismi gegmiste dershanelerde uzun siire
gbrev yapmis, sonrasinda ise arastirmanin yritildagi egitim kurumuna gecis yapmustir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda veri toplama sirecine baslamadan oOnce gerekli kurum izinleri
alinmistir. Veri toplama araci olarak vyari yapilandirilmis gortisme formu gelistirilmis; form,
o6gretmenlerin disiplinler arasi 6gretim sirecine iliskin deneyim, goriis ve degerlendirmelerini ortaya
cikarmaya yonelik olarak hazirlanmistir. Gorlisme formu U¢ ana béliimden olusmaktadir.

Yari yapilandiriimis goriisme teknigi, katimcilarin 6znel deneyimlerini ayrintili bicimde ifade
etmelerine olanak tanimasi nedeniyle nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu teknikte
arastirmacinin katilimciyla glivene dayali bir iligski gelistirmesi; katiimcinin rahat, glivende hissetmesi
ve gondllh olarak paylasimda bulunmasi veri kalitesini dogrudan etkilemektedir (DiCicco-Bloom &
Crabtree, 2006). Bu nedenle gorismeler, katiimcilarin kendilerini ifade edebilecekleri sakin ve uygun
ortamlarda yurutilmustar.

Veri Toplama Siireci

Goriusme silrecinde 6gretmenlerin ders ve toplanti programlari dikkate alinarak uygun
zamanlar planlanmistir. Goérismeler Ogretmenler odasinda veya ders yapilmayan siniflarda
gerceklestirilmistir. TUm gorismeler katiimcilarin onayiyla ses kaydi alinarak yurGtilmas; kisisel
bilgilerin gizli tutulacagi kendilerine aciklanmistir. Gériismeye baslamadan dnce arastirmanin amaci
ve kapsami paylasiimis; katilimcilara gérismeyi istedikleri anda sonlandirabilecekleri ve cevaplamak
istemedikleri sorulari yanitlama zorunluluklarinin bulunmadigi ifade edilmistir. Gorliismeler bireysel
olarak yuz yize gergeklestirilmistir Katimcilarla gerceklestirilen goriismeler, gerekli izinler alinarak
ses kaydi yoluyla kayit altina alinmistir. Gorlisme siirecinde elde edilen bilgiler ayni zamanda yari
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yapilandiriimis gértisme formuna da not edilmistir. Ses kayitlari daha sonra yaziya aktariimistir. Her
bir gérisme ortalama 20-25 dakika sirmistir. On dokuz giin boyunca yapilan gérismeler toplam on
yedi saat kirk bir dakika stirmistlr. Gorisme formunun birinci bolimiinde 6gretmenlerin disiplinler
arasi Ogretime iliskin genel deneyimleri, ikinci boliminde disiplinler arasi ders plani hazirlama
slreclerine iliskin gorisleri, Gglinci boliminde ise disiplinler arasi uygulamalarin yiritilmesine
yonelik degerlendirmeleri ele alinmistir. Gérlisme sirasinda verilen yanitlar arastirmaci tarafindan
bilgisayar ortamina aktarilmis ve katilimcilarin ifade bigimleri, duygu durumlari ve 6nemli goriilen
davranissal ipuglari da goriisme sirasinda not edilmistir. Goriismeler bilgisayar ortamina aktarildiktan
sonra katilimcilardan goriisme sirasinda istenen mail adreslerine e-posta yoluyla yollanmis ve
katilimci teyidi gerceklestirilmistir. Sadece iki katilimci maile déniis yapmamistir bu yiizden onlarin
gorisme dokimleri ilk haliyle arastirmaya dahil edilmistir.

Arastirma izinleri

Arastirmada, Dokuz Eylil Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu, Karar No: 26,
15.10.2025 tarihli etik kurul izni alinarak gergeklestirilmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz kullaniimis,
bununla birlikte icerik analizi ile belirlenen kod ve temalarin frekanslari hesaplanmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ses kaydina alinmis, daha sonra kelimesi kelimesine yaziya
aktarilmistir Elde edilen veriler derlenerek kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmus; bdylece
veriler arasindaki temalar ortaya cikarilmistir. Olusturulan temalar altinda katilimcilarin goérisleri
dogrudan alintilanarak sunulmustur. Ornegin bir 6gretmenin yapilan gezi calismasi sayesinde
ogrenciler daha iyi 6grendi ifadesi 6grenmeye katki kodu ile kodlanmistir. Bu kod disiplinler arasi
yaklasima uygun islenen dersin faydalari kategorisi altinda degerlendirilmis ve disiplinler arasi
planlanan derslerin uygulanmasi temasi igerisinde yer almistir. Temalarin ve kodlarin frekanslari
hesaplanmistir. Analiz sirecinde temalar altinda katilmci gorislerine dogrudan alintilarla yer
verilmis; gizlilik ilkesine bagh kalinarak katimcilar 01, 02, 03 seklinde kodlanmistir.

Arastirmacinin roll; arastirmacinin sosyal bilgiler 6gretmeni olmasi alanin pedagojik yapisina
ve disiplinler arasi uygulamalara hakimiyetini artirmis; okulda uygulanan IB programi kapsaminda
ylrutilen calhsmalarin dogrudan gozlemlenebilmesine imkan tanimistir. Bu durum, veri baglamini
daha iyi anlamayi kolaylastirmistir. Gorlismeler sirasinda arastirmaci tarafsiz, acik ve empatik bir
yaklasim benimsemis; katilimcilarin  kendilerini rahat¢a ifade edebilecekleri bir ortam
olusturulmustur.

Bu arastirmada nitel veri toplama ve analiz siirecinin bilimsel niteligini artirmak amaciyla
cesitli gecerlik ve givenirlik stratejileri uygulanmistir. ic gegerligi saglamak icin 6ncelikle yari
yapilandiriimis goériisme formu uzman goristine sunulmus ve sorular kapsam gecerligine gore
diizenlenmistir. Gortiismeler sirasinda katilimci teyitleri alinarak verilerin dogrulugu giclendirilmis,
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ayrica ders ve unite planlari gibi dokiimanlarin da kullanilmasiyla veri gesitliligi saglanmistir. Analiz
slrecinde temalar katilimci ifadeleriyle desteklenmis ve dogrudan alintilar kullanilarak bulgularin
katilimcr deneyimlerine dayandigl acik bicimde gosterilmistir. Dis gecerligi artirmak icin arastirma
baglami ayrintili bicimde tanimlanmis; okulun yapisi, katihmci profili ve disiplinler arasi uygulama
sirecleri acgik sekilde ortaya konmustur. Olciit &rnekleme ydntemiyle bilgi agisindan zengin
katilimcilarin secilmesi, arastirmanin benzer baglamlara aktarilabilirligini desteklemistir. Glvenirligin
saglanmasi amaciyla veri toplama siireci sistematik bicimde yurGtlilmus; tim gorlismeler ayni yari
yapilandiriimis form ile benzer kosullarda gerceklestirilmistir. Ses kayitlarinin eksiksiz bicimde yaziya
gecirilmesi, kodlamanin belirli asamalara goére vyapilmasi ve analiz sirecinin ayrintih olarak
raporlanmasi arastirmanin tutarhhgini artirmistir. Dogrulanabilirligi saglamak igin arastirmaci tarafsiz
bir tutum benimsemis ve kendi yorumlarini verilerden ayirmaya 6zen gostermistir. Katilimcilarin
gorusleri hicbir yonlendirme olmadan alinmis; etik ilkeler dogrultusunda goénillu katihm, gizlilik ve
veri givenligi titizlikle korunmustur. Bu uygulamalar, arastirmanin nesnelligini ve bilimsel
glvenirligini bitlincll bicimde gliclendirmistir. Arastirmada analiz slirecinde elde edilen kodlar,
kategorilerin tutarliigi ve dogrulugunu saglamak i¢in uzman goérisiine basvurulmustur.

Bulgular

Bulgular kisminda, arastirma kapsaminda elde edilen veriler alt problemler dogrultusunda
sistematik bicimde analiz edilerek sunulmustur. Bulgularin yorumlanmasinda, katilimci 6gretmenlerin
gorislerinden hareketle ortaya gikan ortak oriintiiler, tekrar eden temalar ve dikkat gekici farkliliklar
bltlncdl bir yaklasim icerisinde ele alinmistir. Temalar ve kodlar frekans degerleri ile desteklenmistir.
Elde edilen bulgular, IB Diploma Programi cercevesinde sosyal bilgiler derslerinde yiiritilen
disiplinler arasi uygulamalarin niteligine, bu uygulamalarin 6grenci ve 0gretmenlere katkilarina,
uygulama sirecinde karsilagilan guliklere, olanaklara ve son olarak 6gretmenlerin mesleki
deneyimlerine yansimalarina odaklanmaktadir.

Birinci alt probleme iliskin bulgular: Uluslararasi Bakalorya Diploma programini uygulayan okulda
sosyal bilgiler derslerinde yapilan disiplinler arasi uygulamalar

Bu alt problem kapsaminda, katihmcilara “Disiplinler arasi 6gretim denildiginde akliniza neler
geliyor?”, “Bu konuda daha 6nceki deneyimlerinizi anlatir misiniz?” sorulari yoneltilmis; elde edilen
verilerden bes tema olusturulmustur. Katihmcilarin cevaplari, disiplinler arasi ¢alismalarin 6zellikle
proje tabanli 6grenme, alan gezileri, teknoloji destekli uygulamalar ile Tirkge, gorsel sanatlar, fen,
matematik ve sosyal bilgiler dersi cercevesinde sekillendigini géstermektedir (Tablo 1).
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Calisma Alani

is Birligi Yapilan Dersler

Ornek Uygulama

Hayvan Giftligi

Tirkge, Teknoloji Tasarim, Resim

Ulke Maketlerinin Sunumu

iz Birakanlar

Tirkge

Goris Gelistirme Etkinligi

Oryantiring

Matematik

Karekodla istasyon Etkinligi

Enerji Kaynaklar

Fen Bilgisi, Matematik

Yenilenebilir Enerji Projesi

Nufus Grafikleri Teknoloji Tasarim, Bilisim Teknolojileri Ug Boyutlu Maket Tasarimi
Surdurilebilir Sehirler Matematik Cevre Dostu Sehir Tasarimlari
Minimalizm Matematik Sosyal Yardimlagsma Etkinligi
Mdziklerle Osmanli Muzik Sunum
Bir Gog Hikayesi Resim GOg Sergisi
Efes—Kula Geazisi Tirkge, ingilizce Gezi Sergisi

Denizli Gezisi

Tirkge, ingilizce

Yaratici Yazma Etkinligi

Tiirkge, sosyal bilgiler is birliginden dogan disiplinler arasi ¢alismalar

Katihmcilarin  biyldk bir bolimi, edebi metinlerin tarihsel ve toplumsal baglamlarla
iliskilendirilmesini disiplinler arasi 6gretimin temel o6rneklerinden biri olarak degerlendirmistir.
Hayvan Ciftligi, iz Birakanlar ¢alismalari; edebiyat—tarih iliskisini merkeze alan, 6grencilerin yénetim
bicimleri, ideolojiler, tarihsel figlirler ve anlati tirleri Gizerinde ¢ok yonli distinmelerini saglayan
uygulamalar olarak ©6ne c¢ikmistir. Bu c¢alismalarda Ogrencilerin yalnizca metin incelemesi
yapmadiklari; ayni zamanda anayasa yazimi, Ulke tasarimi, sunum, miinazara ve akran
degerlendirmesi gibi sireclere aktif olarak katildiklari gorilmektedir. Bulgular, Tirk¢e ve sosyal
bilgiler is birliginin tarihsel disinme, elestirel okuma ve ifade becerilerini butincil bicimde
desteklemeyi hedefledigini gdstermektedir. 02 Sosyal Bilgiler dersinin de icinde yer aldigi disiplinler
arasl “Hayvan Ciftligi” projesini sdyle agiklamistir:

“Egitim ogretim yilinin baslangicinda Tirkce derslerinde 6grencilerimizin okumasi icin hem
dlinya tarihinden hem Turk tarihinden kitaplar belirliyoruz. 7.sinif Tirkge dersimizde George Orwell’in
“Hayvan Ciftligi” kitabini okuma kitabi olarak yillardir seciyoruz. Sene basinda basladigimiz “Hayvan
Ciftligi” kitabini en az (¢ hafta derslerimizde 6grencilerle okuyoruz. Ogrencilerin okumasi icin eve
o6dev olarak vermeden kitabi okulda b6lim okuyoruz. Eger 6dev verilirse 6grenciye o bolimle ilgili
soru cevaplarin oldugu etkinlik calismalari ile verilir. Kitabimizin ortalarina geldigimizde yani olay
orgisiinde karakterlerin ve lider, komin gibi kavramlari olusmaya basladiginda Sosyal Bilgiler dersi
o6gretmeni Tirkce derslerine girmeye basliyor. Sosyal bilgiler 6gretmeni ¢ ders boyunca yonetim
bicimlerini anlatiyor. Yonetim bigimleri klasik tanimlayarak anlatilmiyor. Yo&netim bigimlerini
anlatirken 6grencilerle gizgilerle etkinlikler yapiyorlar. Cizgiler ile yonetim sekilleri eslestiriliyor. Farkli
Ulkelerin belgesellerinden yararlanarak ydnetim bigimleri 6grencilere tek tek anlatiliyor. Ayni
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zamanda anayasa kavrami da Ogrencilere Ogretiliyor. Sosyal bilgiler dersinin ardindan teknoloji
tasarim ve resim dersi ile is birligi yapiyoruz. Ogrenciler gruplara ayriliyor. Her grup kendi ilkesini
tasarliyor. Ulkeleri tasarlarken 6grenciler sosyal bilgiler 6gretmenlerinin anlattiklarindan yola ¢ikarak
tlkelerinin rejimlerini belirliyorlar. Ulkelerinin sistemlerini bu rejim iizerinden kuruyorlar. Ogrenciler
rejimleri secerken 6zgiir birakiliyor. Utopik rejimler de kurabiliyorlar. Farkli iki rejimi birlestirip 6zgiin
bir rejim de olusturabiliyorlar. Ulkelerine ait bir anayasa yaziyorlar. Anayasalarini genellikle 10
maddeden olusuyor. Anayasada degistirilemeyen maddeler belirleniyor. Anayasa vyazilirken
Ulkelerinin kendi yarattiklari Tarihini de yazmis oluyorlar. Tarihini yazarken 6zellikle savasarak mi
kurulmus yoksa bulunmus bir ada (ilkesi mi bu detaylara yer veriyorlar. ... Slre¢ yarim dénem
siirliyor. Ogrencilerin sunum becerilerinin gelismesine dnem verdigimiz igin Griinlerini 6.siniflara
sunum vyapiyorlar. Maketleri (zerinden grupga (Ulkelerini anlatiyorlar. Sunumu izleyen ve
degerlendiren bir jlrimiz oluyor. Belirli standartlarda yiksek puan alan grup birinci segiliyor. Ayni
zamanda akran degerlendirmesini de 6nemsiyoruz. Bu sebeple sunumlari izleyen 6.sinif 6grencileri de
gruplara puanlar veriyor. Calismanin son asamasinda Tlrkge dersimizde 6grencilerin tekrar sunumlari
bireysel olarak dinlenir ve 0Ogrencilerin sunum becerilerini gelistirmeleri i¢in geri bildirimlerde
bulunulur. Yilsonunda 6grencilerin degerlendirmesi MYP karnelerine ortak degerlendirme ile islenir.”
(02)

“iz Birakanlar” adl ¢alismada, Tiirkce ve inkilap tarihi dersleri “Tarih mi edebiyata yon verir,
Edebiyat mi Tarihi sekillendirir?” sorusu etrafinda birlestirilmis; 6grenciler edebi metinlerden yola
cikarak tarihsel figiirleri tartismistir. O5 gecen yil 8.sinif seviyesinde inkilap Tarihi dersi ile Tiirkge
dersinin ortak hazirladigi “iz Birakanlar” isimli disiplinler arasi ¢alismayi yapmistik. Bu sene de ayni
plani kiictik degisikliklerle uygulamayi planliyoruz. Gegen sene uyguladigimiz programdan yola ¢ikarak
deneyimini su ciimleler ile agiklamugtir:

“8.sinif seviyesinde Tilrkce dersinde her yil yaptigimiz goris gelistirme etkinliginin konusunu
belirlemek icin inkilap tarihi 6gretmeni ile beyin firtinasi yaparken ortak bir ¢alisma yapmaya karar
verdik. Calismayl bes haftalik bir siirece yayarak planlamamizi yaptik. inkilap tarihi dersinde
ogrenciler Mustafa Kemal Atatlrk’in fikir hayatinin olusum siirecini inceleyerek, fikir hayatinin
olusumunda iz birakan edebiyatgilari, yazarlari arastirirlar. iz Birakanlar adli bir kitapgik hazirlayarak
edebiyatin tarihe olan etkilerini degerlendirirler. Edindikleri bilgileri Tlrk¢e dersinde okuduklari
Cervantes’in “Don Kisot” adl kitabiyla eslestirerek “Tarih mi edebiyata yon verir?” Edebiyat mi tarihi
sekillendirir?” konu bashgiyla “Goris Gelistirme” etkinligi planlanir. Tirkce dersinde ise 8.sinif
seviyesinde okuma kitabi olarak Cervantes’in “Don Kisot” kitabi okunur. Kitap &ncesi online
platformlardan kitap hakkinda arastirma yapilir, ardindan kitapla ilgili grup ¢alismasinin yapilacagi
etkinlik kitapgigl dagitilir. Kitap zaman icinde bolim bolim okunur, her bolim kendi icinde
yorumlanir. Kitap okunurken verilen etkinlik kitap¢igindaki kitapla ilgili boliimler derste verilen siire
icerisinde zamanla tamamlanir. Kitaptaki tim karakterlerin analizi yapilir ve karakterlerin kisiliklerinin
olay orglsiuni nasil etkiledigi tartisilir. Kitap bittikten sonra 6grenciler, gruplariyla yapmis olduklari
calismayi arkadaslarina sinif icinde belirlenen tarihte sunarlar. Sunumlar bittikten sonra “Tarih mi
edebiyata yon verir?” Edebiyat mi tarihi sekillendirir?” konu bashgiyla “Goris Gelistirme” etkinligi
tim okulun izledigi bir etkinlikte yapilir. Bu sayede farkli alanlarda edinilen kazanimlarin yansimalari
degerlendirilir.” (O5)
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Matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler is birliginden dogan disiplinler arasi calismalar

Katihmci 6gretmenler, 6zellikle harita bilgisi, enerji kaynaklari, niifus, Gretim—tiiketim dengesi
ve slrdirilebilirlik gibi konularda matematiksel islemler ve bilimsel verilerin sosyal bilgilerle
bitlnlestiriimesinin, soyut kavramlarin somutlastiriimasini  kolaylastirdigini  vurgulamislardir.
oryantiring, enerji kaynaklari, minimalizm, niifus grafikleri ve slirdirilebilir sehirler temali projelerde
ogrencilerin veri toplama, hesaplama, grafik olusturma ve sonuglari yorumlama becerilerini gercek
yasam baglaminda kullandiklari goérilmektedir. Bu uygulamalar, 6gretmenlerin disiplinler arasi
O0gretimin O6grencilerin analitik didstiinme ve problem c¢6zme becerilerini destekleyen bir yapi
sundugunu disiindiiklerini ortaya koymaktadir. Ornegin 014, énceki yillarda matematik ve sosyal
bilgiler derslerinin ortak planladigi disiplinler arasi “oryantiring” calismasini su sekilde aktarmistir:

Sosyal bilgiler ve matematik ortak oryantiring calismasi yapmistik. Oryantiring ile 6grencilerin
kesfederek 6grenmesini amaclamistik. Matematik dersinde islem konusu ile sosyal bilgilerin harita
bilgisi konusunu birbiri ile iliskilendirdik. Matematik sorularini 6grenciler kendileri hazirladilar.
Hazirladigimiz sorular icin QR kod kullandik. QR kodlarin oldugu soru kagitlari okulun farkli
noktalarina yerlestirdik. Ogrencileri gruplara ayirdik. Matematik sorularini dogru cevaplayan gruplar
sosyal blgiler dersine ait sorulara gectiler. Sosyal bilgilere ait sorularin konusu harita bilgisiydi. Harita
bilgisi sorulari da matematik sorulari ile baglantiliydi. Eglenceli hareketli bir ders islemistik.” (014)

Yine, “Enerji Kaynaklar” calismasinda fen, sosyal bilgiler ve matematik dersleri bir araya
gelerek enerji temasi cevresinde GRASPS yontemiyle proje temelli 6grenme sireci 6gretmenler
tarafindan yiritilmustir. O3 sosyal bilgiler, fen bilimleri ve matematik dersi ile yaptiklari “Enerji
Kaynaklar” ¢alismasindaki deneyimini su sekilde ifade etmistir: “Gegen sene 6.sinif seviyesinde fen
bilgisi dersinin miifredatinda yer alan enerji kaynaklari konusunu islerken ayni zamanda sosyal bilgiler
dersinde de enerji kaynaklari konusunun islendigini 6grencilerimiz fark etti. Bunu Uzerine sosyal
bilgiler 6gretmeni ile bir araya gelerek neler yapabilecegimizi goristiik ve ardindan disiplinler arasi
MYP calismamizi planladik. Bu siregte fen bilgisi dersinde konu anlatildiktan sonra sinif gruplara
bolinmustiir. Enerji kaynaklari ile ilgili belgeseller izlenmistir. Her gruba bir enerji kaynagi verilmistir.
Ogrenciler gruplariyla uzman grup c¢alismasi yapmislardir. Uzman gruplar alaninda uzmanlastiktan
sonra gruplar arasinda gecisler yapilmistir. Her uzman grup bir sunum hazirlamistir. Sinif ortaminda
sunumlar yapmislardir. Sunumlarin ardindan sinifta minazara ortami olusturulmustur. Fen bilgisi
dersinde calismalar tamamlandiktan sonra sosyal bilgiler dersinde calismalara devam edilmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmeni llkemizin cografi 6zelliklerine bagh olarak enerji kaynaklarini anlatmistir.
Konu anlatiminin ardindan Wordwall Gzerinden harita etkinlikleri yapilmistir. Fen bilgisi dersinde
olusturduklari uzman gruplarinda c¢alismalara sosyal bilgiler dersinde devam etmislerdir. GRASPS
yontemini kullanarak MYP c¢alismasi yapmislardir. Gruplar GRASPS ile yaptiklar calismayl Padlet
uygulamasinda yer alan Tirkiye haritasina yerlestirmislerdir. Padlet lzerinden sinifa sunumlar
yapmislardir. Sosyal bilgiler dersinin ardindan Matematik dersinde gruplar enerji kaynaklarindan elde
edilen enerji miktarini bolgelere gére oranlayarak grafikler hazirlamislardir. Hazirladiklari Gg farkh
grafigi Padlet Uizerinde yer alan calismalarina eklemislerdir. Ogrenciler grafik hazirlarken bilgi ve
iletisim dersinde 6gretmenlerinden destek almislardir. Matematik dersinde yaptiklari
Karasu, M. ve Culha Ozbas, B. (2026). Uluslararasi bakalorya diploma programi uygulayan bir okulda disiplinler
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hesaplamalardan o0Ogrenciler kriterleri ile degerlendirilmislerdir. Sirecin sonucunda Ug¢ dersin
dgretmenleri olarak tiim 6grencilere geri bildirimler vermistik.” (03)

“Nufus Grafikleri” 6rneginde, sosyal bilgiler dersi matematik, teknoloji-tasarim ve bilisim
teknolojileriyle butilinlestirilmis; Ogrenciler kendi niifus sayimlarini yaparak verilerini grafikle
gorsellestirmistir. 09 uzun yillardir MYP programinda yer aldigi icin ¢ok fazla disiplinler arasi ¢alisma
yaptigini belirtmistir. 09, 7.sinif sosyal bilgiler dersi ile teknoloji tasarim, bilgi iletisim ve Matematik
dersinin is birligi ile hazirladiklari “Nifus Grafikleri” ¢alismasindan soéyle bahsetmistir: “7.Sinif sosyal
bilgiler miifredatinda yer alan nifus konusunda bir ¢alisma yapmistik. Nifus konusunu islerken
dgrencilerin grafikleri 6grenmekte cok zorlandigini fark etmistik. Ozellikle Tirkiye’nin niifus
grafiklerini okuyamadiklarini fark ettik. Grafiklerin agiklamakta oldukga zorlaniyorlardi. Teknoloji ve
tasarim 6gretmeni ile bir araya gelerek bir disiplinler arasi ¢alisma planladik. Ardindan ¢alismamiza
bilgi ve iletisim dersi de katildi. Calismanin ilk basamaginda bilgi ve iletisim dersinde basladi. Oncelikle
ogrenciler niifus sayimi yaparak nifus grafiklerini ¢izmislerdir. Bunun igin 6grenciler gruplar halinde
okuldaki siniflardan veri toplamiglardir. Sayimi eglenceli konular tercih ettik. Biraz daha farkh
konularin yer aldigi sayim yapilmasini istedik. Ornegin 6-A sinifinda brokoli seven dgrencilerin sayisi
veya 6-C sinifinda kag kisi bir ayda 10 kitaptan fazla kitap okumustur gibi. Niifus sayimlarinin verilerini
topladiktan sonra bilgi ve iletisim dersinde 6grenciler istedikleri grafik cesidini cizdiler. Bilgisayar
ortaminda hazirladiklari grafikleri gérsel sanatlar dersinde ii¢ boyutlu hale getiriyorlar. Ogrenci
calismanin her asamasinda aktifti. Grup calismasi olarak yapilan Grinler okulda bir sire sergilendi.
Yaptiklari Grinler gergekten ¢ok 6zglindi. Brokoli sayimi yapan grup maketinde brokoli kullanmisti.
Kitap okuma sayimi yapan grup kitaplardan maket hazirlamisti. Ogrencilerin eglenerek égrendigi
harika bir calismaydi.” (09)

024 sosyal bilgiler dersi ile matematik dersinin ortak kazanimlarda birlestirerek disiplinler
arasi yaptiklari “Strdarilebilir Sehirler” isimli galismasini séyle 6zetlemistir: “4.sinif seviyesinde sosyal
bilgiler konularinda yer alan dogal ve beseri unsurlar konusu ile matematik dersinde yer alan ve gevre
konusu arasinda baglanti kuruyoruz. iki dersin konusunu da ayni dénemde isliyoruz. Beseri
unsurlardan yola c¢ikarak 6grencilerin gruplar halinde yonergelere bagh olarak sehir kurmalarini
istiyoruz. Kurduklari sehirlerin krokisini, ¢evre hesaplamasini, alan hesaplamasi, uzunluk
hesaplamasini yaptiriyoruz. Sehir kurarken harita mihendislerinin, sehir plancilarinin dikkat etmesi
gerekenleri kiiclik 6lcekte uygulamis oluyorlar. Ayni zamanda uzmandan destek aliyoruz. Sinifimiza
sehir plancisini ¢agirdik. Ogrenciler uzmanin bilgilerinden de faydalanabiliyorlar.” (024)

021 sosyal bilgiler dersi ile matematik dersinin is birligi ile yaptiklari “Minimalizm” isimli
projelerini soyle ifade etmistir. “4. siniflarda Uretim, dagitim ve tiketim Unitesinde farkli bir konuya
dikkat gektik. Uretim ve tiiketim dengesinde bir farkindalk olusturmak istedik. Ogrencilerimizle yeni
konulara baslarken 6grencilerde merak uyandirmasi icin genellikle video izletiyoruz. Bu konuda da
minimalizm ile ilgili bir video izlettik. Videodan yola ¢ikarak 6grenciler evlerinde fazla olan Urlnleri,
kiyafetlerini tespit ettiler. Ornegin bir 6grencimiz 75 t-shirt oldugunu fark etmis. ihtiyag sahiplerine
fazla olan kiyafetlerini bagisladilar. Tuketim zincirinde daha az almalari gerektigini fark ettiler. Evde
yaptiklari sayimlarla matematiksel hesaplamalar yaptilar. Uretim asamasinda giyim icin ne kadar su
tuketiliyor bunlari hesapladilar. Béylece 6grenci Uretim, dagitim, tiketim zincirini glinlik hayatinda
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nerelerde kullandigini 6grenmis oldu. Hem de matematik ve sosyal bilgiler arasinda baglantilar
kurmus olduk.” (021)

Sanat, miizik, sosyal bilgiler ve teknoloji is birliGinden dogan disiplinler arasi ¢calismalar

Sanat, muzik ve teknoloji dersleriyle kurulan is birlikleri ise disiplinler arasi 6gretimin duyussal
ve estetik boyutunu giliclendiren uygulamalar olarak dikkat cekmektedir. Miiziklerle Osmanli, Bir Gé¢
Hikdyesi projelerinde 6grenciler tarihsel dénemleri mizikler araciligiyla yorumlamis, gé¢ olgusunu
sanatsal Urlnlerle ifade etmis ve dijital kimlik tasarimlari olusturmuslardir. Bu tir uygulamalar,
ogrencilerin tarihsel konularla duygusal bag kurmalarini ve 6grenme sirecini yaratici yollarla
deneyimlemelerini saglamistir.

09 sosyal bilgiler dersinin yapisi geregi baska derslerle cok fazla baglanti kurulabilecegini
belirtmis ve sosyal bilgiler dersi ile mizik dersinin is birligi ile yaptiklari “Muziklerle Osmanl”
calismasinda yasadigl deneyimi soyle aktarmistir: “7.sinif seviyesinde sosyal bilgiler dersinde ¢ok
yogun bir mifredatimiz var. Ogrencilerin 6zellikle soyut konulari 6grenirken ¢ok zorlandigini fark
ediyoruz. Osmanl tarihi de 6grencilerin en ¢ok zorlandigi konulardan biridir. Cok fazla detay yer aldigi
icin genellikle 6grenciler sadece ezberleyerek 6greniyorlar. Dersimizi ve 6grenme ortamini daha
keyifli kilmak icin miizik 6gretmenimiz ile ortak bir ¢alisma yaptik. Ogrencileri gruplara ayirdik. Her
gruba Osmanli Devleti’'nin bir dénemi verilmistir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde o dénemin
ozelliklerini 6grenirler. Grup calismasi olarak donemin oOzelliklerini bir Powerpoint olarak hazirlarlar.
Gruplar miuzik dersinde arastirdiklari donem ile ilgili bir sarki secerek Powerpoint’e yerlestirilir. Neden
bu sarkiyi sectiklerini sebepleri ile sunuma eklemeleri istenir. Ogrenciler hazirladiklari sunumlari grup
halinde sinifa sunulur. Ogrenciler yaptiklari sunumlardan MYP kriterlerine gére degerlendirilip puan
alirlar. Ogrenciler dénem sarkilarini secerken istedikleri dilden sarkilar se¢cmislerdir. Sinifta sunarken
dgrenciler siyasi olaylari miizikle birlestirerek eglenerek 6grenmislerdir.” (09)

“Bir Go¢ Hikayesi” adl calismada resim dersiyle is birligi yapilmis, 6grenciler gd¢ olgusunu
miize ziyareti sonrasinda sanatsal uriinlerle ifade etmiglerdir. O4, bir miize gezisinin ardindan resim
dersi ile sosyal bilgiler dersinin gegen yil ortak yaptigi disiplinler arasi “Bir Go¢ Hikayesi” adli galismayi
soyle anlatti: “Bu ¢alismayi yapma fikri gé¢ miuizesini ziyaretimizle basladi. Muzeyi ziyaret ederken
yapacagimiz c¢alismayi planlamaya basladik. Go¢ mektuplari, gé¢ sandiklari, go¢ yollar ile ilgili
kanitlari detayli bir sekilde inceledikten sonra bununla ilgili 6n calismamizi tamamladik. 7.sinif
seviyesinde yapilan toplantilarin ardindan sosyal bilgiler ve resim dersi disiplinler arasi ¢calisma yapma
karari aldik. ilk olarak sosyal bilgiler dersinde 6grencilere konular dgretildi. Tiirkiye’nin demografik
yapisi incelendi. Go¢ ve miibadele konusu Ulizerinde vurgu yapildi. Ardindan 6grenciler ile Gog
Mizesi’'ne ziyaret yapildi. Miize ziyaretinin ardindan 6grencilere su temel soru soruldu: “Go¢ ederken
her seyimi birakmak zorunda kalsam, yanima alacagim sandiga ne alabilirim?” Bu soru dogrultusunda
ogrencilerden, yakin ¢evrelerinden yararlanarak detayl bir arastirma yapmalari istendi. Arastirmalar
sonucunda o&grenciler, cevrelerinden materyal toplamaya yénlendirildi. Ogrencilerden, bu
materyallerin tarihleri ve neden secildiklerine dair detayh bir rapor hazirlamalari istendi. Ogrenciler
yakin cevresinde géc¢ eden kisilerle roportajlar da yaptilar. Ogrencilerden réportajlardan elde ettigi
bilgileri toparlayarak bir go¢ hikayesi yazmalari istendi. Boylece aslinda s6zli tarih ¢alismasi yapmis
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olurlar. Resim dersinde, o donemleri tasvir eden resimler ¢izdiler. Boylece ¢cocuklarin géziinden gog
kavrami resimlere aktarilmis oldu. Calismanin sonunda 6grencilerin getirdikleri materyaller, yazdiklari
dykiler, cizdikleri resimler okul koridorunda sergilendi.” (04).

Gezi ve yerinde 6grenme temelli disiplinler arasi ¢calismalar

Bircok katimci, tarihi ve kilturel gezilerin dersler arasi 6grenme firsati sundugunu
belirtmistir. “Efes—Kula Gezisi” Tiirkge, ingilizce ve sosyal bilgiler derslerinin ortak planlamasiyla
ylritllmus; 6grenciler gezi 6ncesi arastirma, gezi sirasinda gozlem ve gezi sonrasi yansitici Urinler
hazirlamistir. “Denizli Gezisi” projesinde, 6grenciler Hierapolis Antik Kenti'ni gezip edebf ve tarihi
baglamda 6ykiiler yazmis, ingilizce dersinde kiiltiirel dgeleri islemistir.

06 ingilizce dersi ile sosyal bilgiler dersinin baglantisini kurup daha énceki yillarda yaptigi
disiplinler arasi “Efes-Kula Gezisi” ¢calismasini detaylariyla soyle ifade etmistir: “Okulumuzda her yil
her seviyede gezi planlanir. Bu geziler genellikle sosyal bilgiler mifredatina uygun planlaniyor.
ingilizce dersi de ders saati fazla olan bir brans oldugu icin etkinliklerin iginde fazlasiyla yer aliyoruz.
5.siniflar ile Efes-Kula gezisine gidiyoruz. Bu geziden 6nce ve sonra 6grenciler calismalar yapiyorlar.
Bu calismalarin icinde yer almak isteyince sosyal bilgiler, Tiirkge ve ingilizce dersleri bir araya gelerek
disiplinler arasi bir ¢alisma yaptik. Sosyal bilgiler dersi geziye gitmeden dnce 6grencilere gezecekleri
mekanlar ile ilgili bir bilgilendirme videosu izletiyor. Sinif iginde gezi rotalari ile ilgili harita ¢alismalari
planlaniyor. ingilizce dersinde gezi 6ncesi 6grenciler, efsaneler ve kahramanlar hakkinda bildiklerini
tartisiyor ve aciklamalarda bulunuyorlar. Efsanelerin ve kahramanlarin gercek hayattan 6rneklerini
belirlemek icin bazi ipuglarini okuyup, yazili ve gorsel metinlere bakiyorlar. Tirkce dersinde gezi
oncesinde Ogrencilerle gezilerle ilgili 6rnek ani yazilari inceleniyor. Gezinin ardindan sosyal bilgiler
dersinde Ogrenciler gezi sirasinda cektikleri fotograflardan faydalanarak albimi olusturulup, Gnite
konulari ile baglanti kuruyorlar. ingilizce dersinde 6grenciler Efes efsaneleri hakkinda arastirma
yapiyor ve “Arastirma Gezim” etkinliginde goérmek istedikleri yerleri ve 6grendiklerini yaziyorlar.
Gezinin ardindan 6grenciler Tirkce dersinde gezi sirasinda cekilen fotograflara iliskin gozlem ve
anilarini yazar; Sosyal Bilgiler dersinde ise bu fotograflardan olusan bir alblim olustururlar. Sirecin
sonunda 6grencilerin yaptiklari Giriinler panolarda sergilenir.” (06)

ikinci alt probleme iliskin bulgular: Disiplinler arasi uygulamalarin 6grencilere kazandirdiklari
hakkindaki 6gretmenlerin goriisleri

Bu baslik altinda 6gretmenlerin daha 0Once gergeklestirdigi disiplinler arasi ¢alismalari
disinerek bu c¢alismalara 6grencilerin ilgi ve tutumlarina iliskin bulgulara yer verilmistir.
Ogretmenlerin konu ile ilgili fikirlerinin ortaya cikarilabilmesi adina: “Daha 6nce deneyimlediyseniz
o6grenciler disiplinler arasi Gnite planlarinda kazanimlari daha etkili 6greniyor mu?” ve “Daha 6nce
deneyimlediyseniz 6grencilerin disiplinler arasi ¢alismalara karsi ilgi ve tutumlari nasildi?” sorulari
yoOneltilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin gorisleri incelendiginde kalici 6grenmenin 6nemine vurgu
yapmistir ( Tablo 2).
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Tablo 2
Disiplinler Arasi Uygulamalarin Ogrencilere Kazandirdiklari Hakkindaki Ogretmenlerin Goérileri

Ana Tema Alt Tema Kod

-

=
o

Kalici 6grenme

Sayfa | 90

Kazanimlari daha iyi kavrama

Biligsel Katkilar Dersler arasi baglanti kurma

Bilgiyi i¢sellestirme

Farkl bakis agisi kazanma

Problem ¢ézme / sorgulama

Arastirma becerisi

Elestirel disinme

Beceri Geligimi
Yaratici diislinme

Hayatsal beceri kazanimi

Beceri gelisimi

Glinlik yasama aktarma

Ogrenmenin Transferi Ogrendiklerini hayatta kullanma

Gergek yasama uyarlama

Aktif 6grenme

Eglenerek 6grenme
Duyussal Katkilar

Derse ilgi / dikkat artisi

Motivasyon / mutluluk

Farkli yéntem ve teknik 6grenme

Farkl bakis agisi kazanma

Mesleki Geligim Yeni bilgiler 6§renme

Ogrenciye Saglanan Katkilar

Yaraticilik gelisimi

Mesleki tatmin

Diger ders igeriklerini 6grenme

Disiplinler Arasi Farkindahk Dersler arasi baglanti kurma

Disiplinler arasi vizyon geligsimi

Rehber / yonlendirici rol

Sinif ortamini zenginlestirme

Sinif igi Rol ve Siireg
Eglenceli 6g§renme ortami olusturma

Ogretimi kolaylastirma

Ogretmenler arasi iletisim

isbirligi ve iletisim -
Is birlikli calisma

Planlama becerisi

Planlama ve Zaman Yonetimi Zaman kazandirma
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Ders kaybini 6nleme
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Kalici 6grenmenin saglanmasi

Disiplinler arasi c¢alismalarin bilginin kalicihigini saglama konusunda da vyararlari oldugu
dgretmenler tarafindan ifade edilmistir. 023 disiplinler arasi calismalarin 6grencilere katkisinin
oldukca fazla oldugunu belirterek katkilarindan séyle bahsetmistir: “Ogrenci icin en énemli katkisi
bilgiyi pekistirilmesidir. Ayni zamanda kazanimlari daha etkili 6grendiklerini sdyleyebiliriz.” (023)

Ogrenmenin Transferi

Ogretmenlerin yanitlar incelendiginde, 6grencilerin bu calismalara yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu yiiksek dizeyde ilgi ve motivasyonla 6grencilerin disiplinler arasi derslere daha neseli,
istekli bir sekilde katildiklari anlasiimaktadir. 02 bu konudaki gérislerini su sekilde ifade etmistir:
“Disiplinler arasi calismalar bir proje gibi yonetildigi icin cocuklar derse daha ilgilidir. Ogrenciler
calismalara daha aktif katiliyor ve daha fazla sorumluluk aliyorlar. Ogrenciler kazanimlari daha etkili
o6greniyor clnkid ayni temanin farkh derslerde islenmesi bilgiyi baska yerlerde kullanmasini da
sagliyor. Transfer yapma becerisi gelistigi icin bilgiyi de daha ¢ok i¢sellestiriyor.”

019 6grencilerin disiplinler arasi ¢alismalara karsi tutumlarini farkli bir bakis agisiyla soyle
ifade etmistir: “Ogrenciler disiplinler arasi ¢alismalara baslarken 6n yargiyla yaklasabiliyorlar. Ciinkii
ogrenci calismaya baslarken zor bir durumun icinde olacagini distnlyor. Bu calismalarda ilk
basamaginda kavramsal temellendirme yapiyoruz. Temellendirme asamasinda yapacagimiz ¢alisma
ogrenci icin hala ¢ok soyut kaliyor. Clinkl ¢alismaya katilan her disiplin kendi icerigini isliyor. Ancak
Urdn olusturma basamagina gecildiginde dersler arasinda baglanti kuruldugu icin 6grenciler icin daha
anlamli ve olumlu bir deneyim haline geliyor. Disiplinler arasi projelerde genelde son asama urin
olusturma oldugu icin 6grencilerin 6grenme seviyesi de artiyor. Bu g¢alismalar sayesinde 6grenciler
uygulamalar yapiyor bu sayede 6grenciler kazanimlari daha kalici 8greniyor.”(019)

Farkli bakis agisi kazanma

Bu alt temada arastirmaya katilan 6gretmenlere gore deneyimlerinden yola ¢ikarak disiplinler
arasl ¢alismalarin faydalarinin ortaya cikarilmasi amaciyla “Disiplinler arasi yaklasima uygun olarak
islenen dersin 6gretmen ve Ogrencilere sagladigl yararlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Soruya
verilen yanitlar ele alindiginda disiplinler arasi ¢alismanin hem 6grenci hem de 6gretmen icin farkli
bakis agiklari kazandirdigi ortaya gikmistir.

027 bu konuda goriislerini soyle ifade etmis: “Disiplinler arasi uygulamalarin dgrencilere en
onemli katkilarindan biri 6grencilerin farkl bakis agisi gelistirmelerine olanak saglamasidir. Disiplinler
arasi demek aslinda biitlinlesmek durumudur. Konuya sadece tek disiplinin acgisindan bakiyorsunuz.
Ornegin dogal afetler konusunu islerken fen bilimleriyle is birligi olusturdugunuzda o bilimin de bakis
acgisinl 6greniyorsunuz. Bu da 6grencinin pek ¢ok konuyu birlikte 6grenmesini sagliyor. Bence ¢ok
yararl.” (027)

Karasu, M. ve Culha Ozbas, B. (2026). Uluslararasi bakalorya diploma programi uygulayan bir okulda disiplinler
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is birlikli gahsma

isbirlikli problem c¢ézme yine 6gretmenler tarafindan disiplinler arasi projelerde ortaya
cikarilan beceriler olarak ifade edilmistir. 041 daha &nce deneyimledigi projelerden yola cikarak
disiplinler arasi calismalarin 6grencilere ve 6gretmenlere olan katkilarini su sekilde ifade etmistir:
“Oncelikle planlama asamasinda dgretmenler is birligi kurmaya basladiginda projeye katilan diger
dgretmenlerden cok fazla bilgi 6grenir. Ogretmenin vizyonunu genisletir. Ogretmenin o konuya farkli
acilardan da bakabilmesini saglar. Bu siire¢ cocuk agisindan da éyledir. Ornek verecek olursak kitap
Uzerinden yapilan bir projede 6grenci sdyle dislinliyor; bir kitap okuyorum kitap Edebiyat kitabi ama
aslinda tarih de var diyor. Disiplinler arasi proje her bireye ¢ok sey katiyor. Planlama asamasindan son
asamasina kadar 6grenciyi de 6gretmeni de farkli bir evreye tasidigina inaniyorum. Dil gelisimi, bilgi,
ogrenme kazaniminin disinda tecriibe anlaminda da yarin obiir giin Universitede veya is hayatinda
farkl agilardan bakma becerisini bu projelerle deneyimlediklerini diisiiniiyorum.” (041)

Uglincii alt probleme iliskin bulgular: Ogretmenlerin disiplinler arasi planlari uygulamalan sirasinda
yasadigi zorluklara iliskin gérusleri

Bu alt problem cercevesinde 6gretmenlerin goérusleri zorluklar degerlendirilmistir. Bu tema
kapsaminda 06gretmenlerin ¢ogunlugu zaman yonetimi konusunda yasadiklari zorluklari ifade
etmislerdir (Tablo 3).

Tablo 3
Ogretmenlerin Disiplinler Arasi Planlari Uygulamalari Sirasinda Yasadigi Zorluklara iliskin Gérisleri

Ana Tema Alt Tema Kod f

Zaman yetersizligi 10

Zaman Yonetimi Ortak zaman olusturma guglugi 4

Ders programi uyumsuzlugu 2

Planlama zorlugu 6

3 Ortak konu belirleme gligligi 5

=§ Planlama Sureci

< Mifredat baglantisi kurma zorlugu 4
c
@

Dogal plan akigini saglama gliglGgu 2

Ogrenci seviyesi farklilig 4

Ogrenciye iliskin Sinirhliklar On yargil yaklasim 3

Alt bilgi eksikligi 2
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Diger disiplin bilgisi eksikligi 4
Ogretmene iligkin Sinirliliklar Teknik bilgi eksikligi 1
Egitim ihtiyaci 1
Sayfa | 93 Materyal yetersizligi 1
Teknolojik arag yetersizligi 1
Fiziksel / Kurumsal Sinirliliklar
Ekonomik yetersizlik 1
Evrak isleri / biirokrasi 2
Olgme ve Degerlendirme Degerlendirme glglugu 2
Sinirhhk Gérmeyenler Herhangi bir sinirlilik yok 8

Zaman yénetimi

Ogretmenlerin biyiik cogunlugu disiplinler arasi calismalarin zaman alici oldugunu ve mevcut
mifredat yogunluguyla uyum saglamada gliclik yasadiklarini ifade etmistir. Projelerin uzun siirmesi
nedeniyle kazanimlarin yetistirilemedigi, ortak planlama icin 6gretmenlerin ayni zamani bulmakta
zorlandigl, 1B programi kapsaminda belge ve plan hazirlama yikinin arttigi belirtilmistir. 012
disiplinler arasi ¢alisma hazirlamanin zaman agisindan sinirli oldugunu soyle anlatmistir:

“Miifredat agisindan islememiz gereken ¢ok fazla konumuz var. Disiplinler arasi projeler uzun
siirdiigiinde konulari yetistirmekte zorlaniyoruz. Ogretmenlerin yogun bir programi ve is yiikii oldugu
icin calisma yapacagl 6gretmenlerle ortak zamanlarda bir araya gelip planlama yapmasi da ¢ok kolay
olmuyor. Okulumuzda uygulanan IB programindan dolayl yaptigimiz disiplinler arasi projeleri
belgelememiz gerekiyor. Hazirladigimiz ders ve tinite planlari is yikiimuzi artiriyor.”(012)

Planlama zorlugu

Ogretmen ifadeleri, disiplinler arasi calismalarin 6zellikle planlama asamasinda zorluk
yarattigini, bu zorluklarin ¢ogu zaman “yapay” veya “zoraki” olusturulan projelerden kaynaklandigini
gostermektedir. Brans 6gretmenleri arasinda dogal olmayan eslesmelerin siireci aksattigl, 6gretmen
is birligi saglanamadiginda projenin amacina ulasamadigi, Yanlis planlanan ¢alismalarda konunun
6ziniin kaybolabildigi belirtilmistir. 016 disiplinler arasi projeleri sinirli yénlerinin daha ¢ok planlama
asamasinda yasadigini soyle ifade etti: “Eger zoraki yapilmis bir calisma ise dayatmayla ortaya
cikiyorsa ve gergekten goniilden ve elini tasin altina koyarak yapilan bir calisma yoksa mufredatin
isleyisini aksatiyor. Konuyu zorlama baska bir bransla birlestirip konunun 6zinin verilmesini
sinirliyor. O yiizden bu calismalar kesinlikle dogal bir sekilde ortaya cikarsa amacina ulasiyor.” (016)

Karasu, M. ve Culha Ozbas, B. (2026). Uluslararasi bakalorya diploma programi uygulayan bir okulda disiplinler
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Ogrenciye iliskin simirhliklar

Bazi branslarda (6zellikle yabanci dilde) 6grencilerin hazir bulunusluk dizeyinin disik olmasi,
disiplinler arasi entegrasyonu zorlastirmaktadir. Kelime bilgisinin sinirli olusu, Konularin yeterince
derinlestirilememesi, disiplinlerin icerik uyumsuzluklari nedeniyle ortak g¢alismanin kisitlanmasi gibi
unsurlar 6ne ¢ikmistir. 011, “6grencilerin seviye farklari ve kelime bilgisinin sinirli olmasi nedeniyle
icerik derinlestirmede zorlandiklarini” &rneklemistir. 011 dil 6gretiminde disiplinler arasi calismalari
planlarken yasadigl sinirlamalardan su sekilde bahsetmistir: “Bransimiz ikinci yabanci dil oldugu igin
ogrencilerim dil seviyesi dislik. O ylzden boyle ¢alismalarda konu bulurken g¢ok sinirl oluyoruz.
Ornegin sosyal bilgiler ile {lkeler, bayraklar gibi konulari birlestirebiliyoruz ama égrencilerin kelime
bilgisi sinirli oldugu icin konulari derinlestiremiyoruz. Ayni zamanda bu calismalarda 6grencilerin
motivasyonu c¢ok onemlidir. Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalara inanmasi gerekiyor. Ogrenecegi
bilginin hayatin i¢cinde kullanacagini bilmesi gerekiyor. Yasadigimiz diger bir zorluk da disiplinler arasi
¢alisma yaptigimiz dersler ile ayni zamanda konularimizi isleyemiyoruz. Dersler farkli zamanlarda
calismayi yaptiginda 6grenci ¢ok iyi 6grenemiyor.” (011)

Ol¢me ve degerlendirmeye iliskin zorluklar

Ogretmenlerin 6nemli bir kismi disiplinler arasi ¢alismalarin uygulama ve degerlendirme
asamalarinda gesitli glicliikler yasandigini belirtmistir. Klclk yas gruplarinda grup calismasi sirasinda
sorumluluk paylasiminin dengesiz olmasi, 6grenciler arasi motivasyon farki, Stirecin ciddi bir evrak
ylku ve ayrintili planlama gerektirmesi, mevcut ulusal degerlendirme sistemlerinin bu tiir projelerle
uyumlu olmamasi, mifredatta disiplinler arasi ¢alismalara ayrilmis 6zel zaman olmamasi dnemli
sorunlar arasinda yer almaktadir. O1’in grup dinamigi, zaman vyetersizligi ve evrak yiikiine iliskin
ifadeleri bu temayi giiclii bicimde desteklemektedir. O1 disiplinler arasi dgretimin dezavantajlarini
soyle ifade etmistir: “Kugiik sinif seviyelerinde gruplarla ¢alistiginizda her 6grencinin dinamigi farkh
oldugu icin herkes enerjisini esit miktarda yansitamayabiliyor. Ogrenci gruplarinda is bolimii
yaparken catismalar olabiliyor. Kimi 6grenciler daha sorumluluk sahibi olurken kimi ogrenciler
sorumluluklarini aksatabiliyor. Ogretmen olarak evrak isleri, planlama asamasindaki detaylar zorlayici.
Bunlari yapabilmek igin zamana ihtiyag var. Sikistirilmis bir zamana da asla olabilecek bir sey degil.
Miifredati yetistirmek hem de disiplinler arasi ¢alismayi hakkaniyetle yapabilmek icin genis zaman
vermek gerekiyor.” (01)

Ortak konu belirleme giigliigii

Ogretmenler, disiplinler arasi calismalarda ortak hedeflerin belirlenmesinin gerekli oldugunu
ancak bu siirecin ¢ogu zaman zorlayici oldugunu vurgulamistir. MYP kavramlarinin uyumlastiriimasi,
Uc ya da daha fazla disiplinin ayni kiresel baglami paylasmasi, Ortak kazanim olusturma ihtiyaci,
Urane dayah hedeflerin net belirlenmesi, gibi unsurlar hem zorlayici hem de gerekli gérilmektedir.
025 disiplinler arasi ¢alismalarin ortak hedefini sdyle ifade etmistir: “Bilgi ve iletisim teknolojileri
dersinin bir kazanimindan yola ciktik. Ardindan kodlama dersinin kazanimlari ile sosyal bilgiler
dersinin kazanimlarini birlestirdik. Ortak bir kazanim olusturduk.” (025)

Karasu, M. ve Culha Ozbas, B. (2026). Uluslararasi bakalorya diploma programi uygulayan bir okulda disiplinler
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Doérdiincii alt probleme iliskin bulgular: Disiplinler arasi ¢alismalarin 6gretmenlerin deneyimlerine
katkilan

Ogretmenlerin disiplinler arasi calismalarin mesleki gelisimlerine nasil katki sagladigina iliskin
goruslerini belirlemek amaciyla “Disiplinler arasi ¢alisma hazirlamanin kendi mesleki gelisiminize
katkisi oldugunu dislinilyor musunuz? Nasil? Agiklar misiniz?” sorulari yoneltilmistir. Yapilan icerik
analizi sonucunda tiim 6gretmenlerin disiplinler arasi 6gretimin mesleki gelisimlerine olumlu katki
sagladigini ifade ettikleri gorilmuistir (Tablo 4).

Tablo 4
Disiplinler Arasi Calismalarin Ogretmenlerin Deneyimlerine Katkilari

Ana Tema Alt Tema Kod

Yeni bilgi 6grenme

Alan hakimiyeti / alan derinligi

Mesleki Bilgi ve Alan Geligimi
eslexi Bilgt ve Alan Gelizim! Bilgileri tazeleme

Teorik alan bilgisi gelisimi

Yeni yontem ve teknik 6grenme

Yontem ve Teknik Geligimi Ders planlama becerisi

Problem ¢dzme becerisi

Farkli bakis agisi kazanma

Farkindalik gelisimi

Biligsel ve Kisisel Gelisim Cok yonlu diginme

Yaraticilk geligimi

Arastirma becerisi

Ogretmenler aras! isbirligi

Mesleki Gelisime Katkilar

isbirligi ve iletisim iletisim becerileri

Uzmanlarla iletigim

Mesleki tatmin

Mesleki Doyum ve Motivasyon Dersi keyifli hale getirme

Dinamiklesme

Dersler arasi baglanti kurma

Disiplinler Arasi Farkindalk

\IO\WUJNI—‘WO\#U‘IN#@NNU‘INI—‘WS\

Bagka brang igeriklerini 6grenme

Mesleki bilgi ve alan gelisimi

Ogretmenler, farkli disiplinlerde gérev yapan meslektaslariyla birlikte ¢alisma siirecinin hem
mifredat bilgilerini hem de 6gretim ydntemlerini gelistirdigi belirtmistir. 02 bu gelisimi séyle ifade
etmistir:

“Disiplinler arasi ¢alisma yapan bir 6gretmen ile sadece tek disiplin Gzerinden 6gretim yapan
ogretmen arasinda fark vardir. Tek disiplin izerine galisan bir 6gretmen sadece net bir mifredata
bagh olarak bir bakis agisi benimser. Ancak diger disiplinlerle birlikte ¢alisan 6gretmen hem kendi
mifredatini da zenginlestirebilir. Farkli 6gretmenlerle calisirken, farkh disiplinlerin yaptigi ¢calismalari
gorip bunlari kendi disiplinine katabilir. Farkl teknik yontemleri de buradan 6grenip kendi dersinde
kullanabilir.” (02)
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Farkl bakis agisi kazanma

Ogretmenler disiplinler arasi siireglerin, karsilarina ¢ikan yeni durumlara ¢éziim tretme, farkl
disiplinler arasinda iliski kurma ve derse yonelik pedagojik yaraticiliklarini gelistirme agisindan katki
sagladigini ifade etmislerdir. Ogretmen 20 bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmistir:

“Disiplinler arasi ¢alismalarda 6nimize yeni gelen bir probleme ¢6zim bulmaya calisarak
ilerliyoruz. Ogretmen olarak bize en biiyiik yarari problem ¢ézmemizi sagliyor. Bu ¢alismalarda hep su
sorulari soruyorum: Ben bu konuyla nasil baglanti kurarim? Nasil etkilesime girerim? Ogrencilere
benim dersimin kazanimlariyla diger disiplinlerin kazanimlarini birlestirerek nasil bir is ¢ikartirm? Bu
siirec zorlayici oluyor. Disiplinler arasi calismalar dgretmene tazelik katiyor.” (020). Bu ifadeler,
ogretmenlerin kendi ders igeriklerini yeniden yapilandirma, farkli disiplinlerle bitinlestirme ve
yaratici ¢6ziim yollari gelistirme konusunda gelisim gosterdiklerini desteklemektedir.

Disiplinler arasi farkindalik

Disiplinler arasi calismalarin sinif ortamini daha dinamik hale getirdigi ve 6grencilerin derse
yonelik ilgisini artirdigi; bunun da 6gretmenin motivasyonunu olumlu etkiledigi belirtilmistir. O 41’in
bu konudaki goruslerini soyle sunmustur: “Disiplinler arasi dersler normal sinif icinde yaptigimiz
derslerden ¢ok daha keyifli. Ogrencileri bazen ders iginde motive etmekte zorlanabiliyoruz ancak bu
tarz calismalar vyaptigimizda onlarin  heyecan duydugunu goézlemleyebiliyoruz. Ogrencinin
motivasyonu artinca tabi ki 6gretmenin de motivasyonu artiyor. Ogretmene bence diger bir katkisi da
is arkadaslariyla ortak is yapmak aralarindaki iliskileri de olumlu yénde etkiliyor.”(041) Bu ifade,
disiplinler arasi uygulamalarin 6gretmenin sinif ici deneyimini zenginlestirdigini ve 6gretmen-6grenci
iliskisini gliclendirdigini gdstermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular, IB Diploma Programi kapsaminda sosyal bilgiler
derslerinde yiritilen disiplinler arasi uygulamalarin yapisal olarak ¢esitlenmis, 6grenci merkezli ve
blyilk 6lclide 6gretmen inisiyatifine dayall bir anlayisla kurgulandigini ortaya koymaktadir. Bulgular,
disiplinler arasi 6gretimin sadece farkli ders alanlarini bir araya getiren teknik bir diizenleme
olmadigini; pedagojik amaglar, 6grenme ciktilari ve 6gretmenlerin mesleki kararlari dogrultusunda
sekillenen bir 6gretim siireci oldugunu géstermektedir.

Arastirma sonuglari, Goodson’in (2014) mifredat yeniliklerinin 6gretmenlerin deger ve inang
sistemleriyle  ortismedigi durumlarda sdrdirilebilir  olamayacagl  yonlndeki  vurgusuyla
ortismektedir. Bu ¢alismada, disiplinler arasi uygulamalarin etkili bicimde hayata gegirilebilmesinin;
ogretmenlerin sirece aktif katilim saglamalarina, karar alma mekanizmalarinda s6z sahibi olmalarina
ve 6gretim sirecini kendi pedagojik bakis agilari dogrultusunda yapilandirabilmelerine bagh oldugu
gorilmistir. Ogretmenlerin disiplinler arasi c¢alismalari “zaman alici ancak anlamli” olarak
nitelendirmeleri, bu uygulamalarin gonillilik ve mesleki inang temelli yiritildiginde deger
kazandigini ortaya koymaktadir. Bulgular, UNESCO (2021) ve OECD’nin (2020) disiplinler arasi
Karasu, M. ve Culha Ozbas, B. (2026). Uluslararasi bakalorya diploma programi uygulayan bir okulda disiplinler
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program tasarimlarinin ancak 6gretmen 6zerkligini destekleyen okul kiltlrlerinde etkili olabilecegi
yonilindeki gorusleriyle paralellik gostermektedir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin planlama,
uygulama ve degerlendirme siireglerinde belirli bir pedagojik serbestlige sahip olduklari; 6zellikle
proje temelli ve Urin odakh c¢alismalarda kendi 6gretim yaklasimlarini siirece yansitabildikleri
belirlenmistir. Bu durum, disiplinler arasiligin program belgelerinin 6tesinde, 6gretmenlerin sinif igi
uygulamalariyla anlam kazandigini ortaya koymaktadir.

Birinci alt probleme iliskin bulgularda Uluslararasi Bakalorya Diploma programini uygulayan
okulda sosyal bilgiler derslerinde disiplinler arasi uygulamalarda Tirkce, goérsel sanatlar, fen,
matematik dersleri ile galismalar yapildigi tespit edilmistir. IB Diploma Programi kapsaminda sosyal
bilgiler derslerinde yirutilen disiplinler arasi uygulamalarin kapsamli, gesitlendirilmis ve 6grenci
merkezli bir yapida gerceklestirildigini géstermektedir. Ogretmenlerin farkh disiplinlerle kurduklar
pedagojik iliskilerin hem sinif ici hem de sinif disi 6grenme siireglerine sistematik bicimde yansidig
belirlenmistir. Proje temelli 6grenme, gercek yasam baglamlarinin kullanimi, sanat ve edebiyat
temelli butlinlestirme galismalari ile teknoloji destekli uygulamalar, disiplinler arasi 6gretimin bilissel
ve duyussal 6grenme ciktilari agisindan zenginlestirici bir islev gordigini ortaya koymaktadir. Bu
sonuglar, disiplinler arasi 6grenmenin entelektiiel esneklik ve anlamli 6grenmeyi artirdigini savunan
calismalarla uyumludur (BoixMansilla & Jackson, 2011; Drake & Reid, 2017).

Edebiyatin sosyal bilgiler 6gretimiyle bitinlestirilmesine iliskin bulgular, 6grencilerin tarihsel
bakis acisi, elestirel diisiinme ve coklu perspektif gelistirme becerilerinin edebi metinler araciligiyla
desteklendigini gdstermektedir. “Hayvan Ciftligi Projesi” ve “iz Birakanlar” gibi uygulamalarda
ogrencilerin tarihsel olaylar, toplumsal donisimler ve yonetim modelleri arasinda kavramsal
baglantilar kurduklari belirlenmistir. Sosyal bilimler ile fen bilimleri ve matematik arasindaki
disiplinler arasi is birlikleri, soyut kavramlarin somutlastiriimasina ve 6grencilerin veri okuryazarhgi,
problem ¢dzme ve analitik diisinme becerilerinin gelisimine katki sundugu bigimindedir.

Sanat, miuzik ve dijital tasarimin sosyal bilgiler 6gretimiyle butlnlestirildigi projelerde
Ogrencilerin tarihsel ve kiltiirel kavramlari ¢oklu ifade bigimleriyle yeniden yapilandirdigi
gortlmustlir. Bu durum, sanat temelli 6grenmenin duyussal derinligi artirdigina iliskin literatdra
desteklemektedir. Benzer sekilde gezi ve yerinde 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin kiltlrel mirasi ve
mekansal iliskileri disiplinler arasi bir perspektifle kavrayabildiklerini de gostermistir. Yine, dijital
araglarin kullanimi, 6grencilerin tasarim, modelleme, gorsellestirme ve yaraticilik becerilerini
desteklemis; teknolojinin is birligi ve Gretim sireglerini gliclendirdigi de gérilmistiir (OECD, 2019).

ikinci alt problemden elde edilen bulgularda disiplinler arasi yapilan calismalar sayesinde
o0grencilerin motivasyonunun arttigi, farkh bakis acilari gelistirdikleri, kalici 6grenme sagladigi ve is
birlikli problem ¢6zmeyi 6grendikleri ortaya ¢cikmistir. Disiplinler arasi uygulamalarin 6gretmenlerin
goziinden 6grencilerin; ilgi, tutum, motivasyon, 6grenme kalicihigl ve Ust diizey disiinme becerileri
Uizerinde belirgin olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Ogretmen gorisleri, 6grencilerin
disiplinler arasi etkinliklerde daha fazla sorumluluk aldigini, aktif katihm gosterdigini ve 6grenme
slirecini daha anlamli bulduklarini ortaya koymaktadir. Disiplinler arasi 6grenmenin 6grencilerin ¢oklu
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perspektif gelistirme becerisini gliclendirdigi; farkh disiplinlerin sundugu bakis acilariyla bir konuyu
degerlendirme kapasitesini artirdigi belirlenmistir. Ayrica disiplinler arasi etkinliklerin 6grenme
transferini kolaylastirdigi, bilgilerin ¢coklu baglamlarda ele alinmasinin kalici 6grenmeyi destekledigi
gorilmustir. Ogrencilerin is birligi, problem ¢ézme, iletisim ve yaratici diisinme gibi 21. yizyil
becerilerinin gelisimi de dgretmenler tarafindan siklikla vurgulanmistir. Ogretmen ve 6grencilerde
gelisen ortak beceri problem ¢ézme ve is birligi becerisi oldugu tespit edilmistir. DiDonato’nun 2013
yilinda yaptigl arastirma da benzer sonuglara ulasilmistir. Di Donato (2013) disiplinler arasi bir
6gretim yonteminin uygulanmasi siireci hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin isbirlik¢i 6grenmeyi
gerektirdigi vurgulamistir.

Ugiincii alt probleme iliskin bulgular, disiplinler arasi uygulamalarin égretmenler agisindan
onemli firsatlar sundugunu; ancak zaman yonetimi, planlama, icerik uyumu, degerlendirme ve ortak
hedef belirleme gibi alanlarda cesitli sinirliliklar barindirdigini ortaya koymaktadir. Ozellikle yogun
mifredat, ortak planlama zamaninin yetersizligi ve belge yiki 6gretmenler tarafindan sikga dile
getirilmistir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin zaman yetersizligi nedeniyle disiplinler arasi uygulamalarda
glclik yasadigini belirten ¢alismalarla 6rtismektedir (Karakus & Aslan, 2016). Planlama siirecinde
yasanan guglikler, disiplinler arasi ¢alismalarin strddrilebilirligini sinirlayan énemli bir unsur olarak
6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenler, farkli branslarin uyum saglamasinda yasanan sorunlar ve uzun hazirlik
sureclerinin zaman zaman calismalari “zoraki” hale getirdigini ifade etmistir. Bu bulgular, disiplinler
arasl tematik 6grenmenin yilksek diizeyde planlama gerektirdigine isaret eden Konukaldi’'nin (2012)
calismasiyla uyumludur. Degerlendirme sirecinde ise standart 6lcme araclarinin disiplinler arasi
dgrenme ciktilarini karsilamakta yetersiz kaldigi belirlenmistir. Uriin temelli ¢alismalarda 6lgme-
degerlendirme sireglerinin  karmasiklasmasi, disiplinler arasi 6grenmeye 06zgl bitlncal
degerlendirme yaklasimlarina duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Tim bu sinirhliklara karsin
ogretmenler, disiplinler arasi 6gretimin 6grencilerin kavramsal 6grenmesini gliclendirdigini, kalici
dgrenmeyi artirdigini ve cagdas becerilerin gelisimine katki sundugunu ifade etmistir. Ogretmenler
acisindan ise mesleki tatmin, pedagojik yaraticilik ve is birligi kiltiiriiniin gliclenmesi disiplinler arasi
o0gretimin 6ne ¢ikan avantajlari olarak degerlendirilmistir (Yildirim, 1996; Giir, 2003).

Dordinci alt probleme iliskin bulgular arastirmaya katilan tim 6gretmenler disiplinler arasi
calismalarin mesleki gelisimlerine katkilar sagladigini ifade etmistir. Ogretmenler, bu siireclerin
pedagojik esneklik kazanmalarina, yaraticiliklarini gelistirmelerine, motivasyonlarini artirmalarina ve
meslektaslariyla is birligi yapmalarina olanak tanidigini belirtmistir. Disiplinler arasi 6gretimin,
o6gretmenler icin yalnizca bir 6gretim yontemi olmaktan ziyade sirekli mesleki gelisimi destekleyen
cok boyutlu bir 6grenme ortami sundugu goriilmustir. Bu durum, 6gretmen 6grenme topluluklari ve
mesleki dayanisma kavramlariyla uyumludur (Fullan & Hargreaves, 2012).

Sonug olarak bu arastirma, disiplinler arasi 6gretimin etkili ve strdurilebilir olabilmesi igin
o0gretmen 6zerkligini merkeze alan, kurumsal destekle gliglendirilen ve baglamsal duyarlligi gézeten
bir yaklasimin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bulgular, disiplinler arasi 6gretimin hem 6grenci
o0grenmesini derinlestiren hem de 6gretmenlerin mesleki deneyimlerini zenginlestiren bitincul bir
egitim yaklasimi sundugunu gostermektedir. Bu sonuglar dogrultusunda bundan sonra alanda
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yapilacak calismalarda disiplinler arasi 6gretimin uzun vadeli 6grenci kazanimlari Gzerindeki etkileri
nicel ve karma yontemlerle incelenebilir. Bu ¢alismada sadece IB Diploma programi sunan bir okula
odaklanildigi icin, bundan sonraki calismalar farkli okul tdrleri, programlar ve sosyo-kiiltirel
baglamlarda disiplinler arasi 6gretim uygulamalarinin karsilastirmali analizleri yapilabilir.
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