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Future Classroom Lab (Fcl): Teacher Views on Innovative Classrooms  
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Öz 

Teknolojinin hızla geliştiği günümüzde öğrencilere aktif öğrenme, bireyselleştirilmiş eğitim ve 21. Yüzyıl 

becerilerinin kazandırılmasında geleneksel sınıf ortamları yeterliği eğitimciler tarafından sorgulanmaktadır. 

European School Net tarafından öğrencilere teknoloji destekli, yenilikçi ve esnek bir öğrenme ortamı sunması 

amacıyla Future Classroom Lab (FCL) sınıfları oluşturulmaya başlanmıştır. Yapılan bu çalışma ile Türkiye’de 

de oluşturulan FCL sınıfları hakkında öğretmen görüşlerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda 

2024-2025 Eğitim-Öğretim yılında FCL sınıflarında eğitim veren 15 öğretmenin görüşleri alınmıştır. Nitel 

araştırma desenlerinden durum çalışmasına dayalı olarak yürütülen çalışmada verilerin toplanması amacıyla yarı 

yapılandırılmış görüşme formu kullanılmıştır. Elde edilen veririler tematik analiz yöntemi kullanılarak tema ve 

kodlar oluşturulmuştur. Verilerin analizi neticesinde FCL ortamlarının teknoloji destekli esnek pedagojik 

yaklaşımların uygulandığı, öğrencilere 21. Yüzyıl becerilerinin kazandırılmasında katkı sağladığı öğrenme 

ortamları olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu ortamlarda eğitim veren öğretmenlerin geleneksel öğretmen 

modundan çıkarak teknopedagojik bir lider olarak öğrencilere rehberlik ettikleri bulgusu elde edilmiştir. Bu 

öğrenme ortamlarında amaçlanan hedeflere ulaşmak için teknolojik alt yapının sürekli güncel tutulmasına ve 

öğretmenlerin FCL uygulamalarına yönelik mesleki gelişim programları ile desteklenmelerine ihtiyaçlarının 

olduğu görülmüştür.  

Anahtar Kelimeler: Future Classroom Lab (FCL),yenilikçi öğrenme ortamları, aktif öğrenme, dijital yeterlik, 

21. yüzyıl becerileri. 

Abstract 

In today's rapidly advancing technological landscape, educators are increasingly questioning the adequacy of 

traditional classroom environments in fostering active learning, individualized education, and 21st-century skills. 

In response to this need, European School Net has developed the Future Classroom Lab (FCL) initiative, which 

aims to provide students with a technology-supported, innovative, and flexible learning environment. This study 

examines teachers' opinions regarding FCL classrooms established in Turkey. Data were collected through semi-

structured interviews with 15 teachers who taught in FCL classrooms during the 2024-2025 academic year. The 

study was conducted based on a case study design, and a semi-structured interview form was used to collect 

data. The collected data were analysed through thematic analysis to generate themes and codes. The analysis of 

the data revealed that FCL environments are learning environments where technology-supported flexible 

pedagogical approaches are applied and which contribute to the acquisition of 21st-century skills by students. It 

was found that teachers educating in these environments guide students as techno-pedagogical leaders, moving 

away from the traditional teacher model. The findings also indicate that realizing the full potential of FCL 

environments requires maintaining an up-to-date technological infrastructure and providing teachers with 

targeted professional development programs focused on FCL implementation. 

Keywords: Future Classroom Lab (FCL), innovative learning environments, active learning, digital literacy, 

21st century skills. 
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Giriş 

İçerisinde bulunduğumuz dijital çağda öğretmen merkezli geleneksel öğretim 

yöntemlerinin yerine, dijital teknolojilerin işe koşulduğu aktif öğrenme ortamlarına olan 

ihtiyaç her geçen gün artmaktadır. Geleneksel öğretim yöntemlerinin uygulandığı öğrencinin 

pasif olduğu sınıflarda öğrencilerin beyin aktivitelerinin çok düşük olduğu, derslerde yatakta 

oldukları zamanlardan bile daha fazla uyudukları yapılan laboratuvar çalışmalarında 

görülmüştür (Fullan & Langworthy, 2014). Dijital çağda doğan öğrencilere geleneksel 

yöntemlerin uygun öğrenme fırsatları sunmada yetersiz kalmaktadır. Geleneksel öğrenme 

ortamlarının yerine, esnek oturma düzenleri, etkileşimli tahtalar ve mobil öğrenme araçları 

gibi yenilikçi uygulamaların gerçekleştirilebileceği öğrenme ortamlarına ihtiyaç 

duyulmaktadır. Yenilikçi öğrenme ortamlarında yer alan teknoloji destekli eğitim materyalleri 

öğrencilerin soyut kavramların somutlaştırmasına yardımcı olmakla beraber, kendilerini daha 

özgür hissetmelerine, motivasyonlarının yüksek, öğrenmeye karşı meraklı ve olumlu tutum 

sergilemelerine katkı sunmaktadır (Yavrutürk & Saper, 2024). Dinamik bir yapıya sahip 

yenilikçi öğrenme ortamları, öğrencilerin bireysel öğrenme stillerine uyum sağlayarak yaratıcı 

düşünmelerine fırsat tanımaktadır (Saraçoğlu, 2024). Öğrencilerin bireysel öğrenme 

ihtiyaçlarını karşılayan etkileşim odaklı işbirlikçi öğrenme ortamları eğitimde verimliliğin 

artırılması için gereklidir (Pürlüsoy & Elibol, 2022). Öğrencilerin öğrenme sitillerine cevap 

verecek şekilde tasarlanan yenilikçi öğrenme ortamları, öğrencilerin kendi öğrenme 

ihtiyaçlarına göre öğrenme alanlarını tasarlamalarına ve sosyal etkileşimlerine katkı sunan 

ortamlardır (Oblinger, 2006). Teknolojik alt yapısı güçlü olması öğretmenlerin kullanım 

düzeylerini olumlu etkileyen faktördür (Gökbulut & Çoklar, 2018). 

Öğrenci ve öğretmenlerin esnek, farklı pedagojik yaklaşımlarını keşfedecekleri 

teknoloji destekli yenilikçi öğrenme ortamlarının oluşturulması amacıyla Avrupa Okul Ağı 

(European Schoolnet- EUN) tarafından ilk kez 2012 yılında Brüksel'de Future Classroom Lab 

(FCL) sınıfları oluşturulmuştur. Eğitimde yenilikçi bir paradigma olarak ortaya çıkan FCL, 

öğrencilerin merkezde yer aldığı, teknolojiyle desteklenen esnek öğrenme alanları aracılığıyla 

21. yüzyıl becerilerinin gelişimini hedefleyen bir öğrenme laboratuvarı modelidir (European 

Schoolnet, 2012; Yeğitek, 2021). FCL eğitim araştırmacılarına, öğretmenlere ve politika 

yapıcılara yönelik bir “yaşayan laboratuvar” işlevi görerek, geleceğin sınıf ortamlarında 

uygulanabilecek yeni yöntem ve araçların denenmesine olanak tanımlanmaktadır. FCL 

sınıfları; geleneksel sınıf düzenini ve öğretmen-öğrenci rollerini yeniden ele alarak, teknoloji 

destekli esnek öğrenme alanları ile 21. yüzyıl becerilerine uygun, daha etkin öğrenme 

deneyimleri sunmayı amaçlamaktadır (Göçen vd., 2020; Montero-Izquierdo vd., 2024). EUN, 

otuzdan fazla Avrupa ülkesinin eğitim bakanlıklarının iş birliğiyle oluşturulmuş, Avrupa 

genelinde eğitimde yenilikçi uygulamaları teşvik etmeyi amaçlayan bir konsorsiyumdur. FCL, 

pedagoji, teknoloji ve öğrenme ortamı tasarımı ekseninde bütünleşen yenilikçi bir sınıf modeli 

olarak tasarlanmıştır. Brüksel yer alan FCL merkezi; esnek mobilyalar, dijital cihazlar ve 

tematik öğrenme alanlarıyla donatılmış olup öğretmenler, araştırmacılar ve eğitim politikası 

yapıcıları için bir örnek uygulama ortamı işlevi görmektedir (European Schoolnet, 2012). Bu 

merkezde, öğretmenlerin yeni yöntem ve araçları deneyebileceği; teknolojiyi derslerine nasıl 

entegre edebileceklerini keşfedebilecekleri atölye çalışmaları ve uygulamalı eğitimler 

düzenlenmektedir. Ayrıca Microsoft, Acer, Cisco ve LEGO gibi teknoloji şirketlerinin 

katkılarıyla geliştirilen projeler, FCL’nin bir eğitimde inovasyon merkezi olarak 

konumlanmasına katkı sağlamıştır. Öğrencilerin sosyal ve duygusal gelişimini destekleyen 

FCL, UNESCO’nun (2015) öne çıkardığı “birlikte yaşamayı öğrenme” ilkesi ile örtüşmekte 

olup, şeffaf ve esnek sınıf düzeni ile akran etkileşimini artırmakta, iş birliği alanlarında 

birlikte çalışma kültürü ve empati becerilerinin gelişmesine katkı sunmaktadır. FCL 6 farklı 

öğrenme alanı (Üretim, Etkileşim, Sunum, Araştırma, İş birliği ve Geliştirme) içermekte olup, 
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öğrencilerin farklı zekâ alanlarına ve öğrenme stillerine hitap edecek şekilde yapılandırılmıştır 

(Yeğitek, 2021).  

2012 yılında Brüksel'de kurulan FCL, zaman içerisinde Avrupa genelinde bir ağ 

yapısına dönüşmüştür. European Schoolnet’in koordinasyonunda, en az 15 ülkede ulusal 

düzeyde FCL benzeri laboratuvarlar kurulmuş ve bu yapılar “FCL Network” adı altında bir 

araya getirilmiştir (Yeğitek, 2021). Bu ağa dâhil olabilmek için belirli pedagojik ve teknolojik 

yeterlilikleri karşılayan merkezlere akreditasyon verilmiş, böylece uluslararası iş birlikleri 

desteklenmiştir. Örneğin, Finlandiya, İtalya ve İspanya gibi ülkelerde yerel ihtiyaçlara göre 

uyarlanmış FCL merkezleri hayata geçirilmiştir (Eral, 2019). Türkiye'de, FCL konsepti Millî 

Eğitim Bakanlığı Yenilik ve Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğü tarafından benimsenmiş 

ve "Yenilikçi Sınıflar" adıyla pilot olarak okullarda uygulanmaya başlanmıştır. 2017 yılında 

Ordu ili Fatsa ilçesinde Büyük Ata Ortaokulunda “geleceğin sınıfı” örneği olarak başlamıştır. 

Bu sınıflarda; kodlama, robotik, yeşil perde ile medya üretimi, Web 2.0 araçlarının kullanımı 

gibi içerikler sunulmuş; 3D yazıcı, Arduino seti, akıllı tahta, dizüstü bilgisayarlar ve video 

prodüksiyon ekipmanları gibi zengin bir teknolojik altyapı sağlanmıştır (Yeğitek, 2019). 

Türkiye’deki FCL uygulamaları kısa sürede yaygınlaşmış, farklı bölgelerden birçok okul bu 

modele entegre edilmiştir. 2025 yılı itibarıyla birçok ilde ilkokuldan liseye kadar çeşitli eğitim 

kademelerinde okullar FCL Türkiye Ağı’na dahil edilmiştir. 

FCL ağının en önemli bileşenlerinden biri ise öğretmen eğitimi olmuştur. Brüksel’deki 

FCL merkezinde binlerce öğretmen; aktif öğrenme, dijital araç kullanımı ve sınıf 

düzenlemeleri üzerine uygulamalı eğitimler almıştır. Bunun yanı sıra, çevrim içi platformlar 

aracılığıyla “European Schoolnet Academy” gibi girişimler üzerinden uzaktan eğitim 

programları ile bu eğitimler sürdürülmüştür (European Schoolnet, 2012). iTEC ve Novigado 

gibi Avrupa Komisyonu destekli projelerle FCL yaklaşımı yaygınlaştırılmış; farklı 

ülkelerdeki uygulamalar karşılaştırmalı olarak analiz edilmiştir. FCL sınıfları yalnızca 

öğrenciler için değil, aynı zamanda öğretmenlerin mesleki gelişim alanları olarak da 

değerlendirilmiştir. Türkiye’de FCL süreci, başlangıcından itibaren öğretmenlerin mesleki 

gelişimini öncelikli bir unsur olarak ele alınmıştır. Yeğitek, çeşitli illerde görev yapan 

öğretmenlere yönelik olarak FCL eğitimleri, çalıştaylar, konferanslar ve uzaktan eğitim 

içerikleri sunmuştur. Örneğin, 2024 yılı aralık ayında Antalya’da düzenlenen “Yenilikçi 

Öğrenme Alanlarında Aktif Öğrenme Eğitici Eğitimi”, öğretmenlerin FCL pedagojisini 

deneyimleyerek öğrenmelerini ve bu yaklaşımı kendi kurumlarında yaygınlaştırmalarını 

hedefleyen önemli bir adım olmuştur (Yeğitek, 2024). Bu programlarda öğretmenlere 

yalnızca teknoloji kullanımı değil; aynı zamanda pedagojik senaryo yazımı, öğrenme 

alanlarını planlama, öğrenci merkezli öğrenme tasarımı gibi konularda da uygulamalı 

eğitimler verilmiştir. FCL ortamlarında senaryo temelli öğrenme, ters yüz sınıf (flipped 

classroom), proje temelli öğrenme ve disiplinler arası çalışma gibi yenilikçi yaklaşımlar 

öğretmenler tarafından doğrudan deneyimlenmektedir (Eral, 2019). FCL, sadece fiziksel bir 

düzenleme değil; Mishra ve Koehler'in (2006) teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin birlikte 

kullanıldığı TPACK çerçevesi ile örtüşmektedir. FCL aynı zamanda sosyal yapılandırmacı 

yaklaşımın gerektirdiği işbirlikçi kültürün (Vygotsky, 1978) fiziksel mekânda vücut bulmuş 

halidir. 

Türkiye’de kurulan FCL sınıfları ve bu sınıflarını kullanacak öğretmenlere verilen 

eğitimler neticesinde öğretmenin sınıf içerisindeki rolünün değişmesi hedeflenmektedir. 

Öğretmenlerden yenilikçi öğrenme ortamlarını kullanarak öğrencilere yönelik farklı pedagojik 

yaklaşımlar geliştirmeleri beklenmektedir. Yapılan bu çalışma ile Türkiye’de kamuya bağlı 

FCL bulunan okullarda görev yapan öğretmenlerin görüşleri alınarak FCL’ye yönelik 

tutumlarını, edindikleri deneyimleri öğrencilerin öğrenme süreçlerine ne derecede kattıkları, 

uygulama esnasındaki yaşadıkları sorunlar ve bu sorunlara yönelik çözüm önerilerinin neler 

https://dergipark.org.tr/tr/pub/esosder


Future Classroom Lab (Fcl): Yenilikçi Sınıflar Hakkında Öğretmen Görüşleri 

 

514 

olduğu ortaya konulmaya çalışılmıştır. Bu amaç doğrultusunda FCL bulunan ve FCL 

eğitimlerine katılmış öğretmenlerden; 

• FCL sınıfları ve eğitimleri hakkında ne düşünüyorsunuz?  

• FCL eğitimleri öğretmenlik rolünüzde ve sınıf içi uygulamalarınızda ne gibi 

farklılıklar yarattığını açıklar mısınız? 

• FCL uygulamalarının öğrenciler üzerinde (akademik, sosyal, duyuşsal, 21.yüzyıl 

becerileri gibi) farklılık yarattığını düşünüyor musunuz? Neden? 

• FCL uygulamaları okul kültürünüze etkisinin olduğunu düşünüyor musunuz? Neden? 

• FCL sınıflarında eğitim verme konusunda kendinizi yeterli görüyor musunuz? Neden? 

  1. Yöntem 

Araştırmada FCL bulunan okullarda görev yapan öğretmenlerin FCL uygulamalarına 

yönelik görüşleri ortaya konulmaya çalışılmıştır. Bu amaç doğrultusunda nitel araştırma 

desenlerinden durum çalışması ile yürütülmüştür. Durum çalışması belirli bir periyotta kendi 

içerisinde bütünlüğe sahip, görüşme, gözlem ve kaynakların incelenmesi gibi veri toplama 

araçları kullanılarak olay ve süreçlerin derinlemesine yürütüldüğü çalışmalardır (Creswell & 

Clark, 2007; Yıldırım & Şimsek, 2011; Yin, 1984).  

1.1. Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu, okullarında FCL ortamı bulunan ve sınıflarda 

uygulamalar yapan farklı branş ve kıdemlerden 15 gönüllü öğretmen oluşturmaktadır. 

Katılımcıların seçiminde, araştırma sorularına derinlemesine yanıt sağlayabilecek bilgi 

açısından zengin bireylerin bilinçli biçimde seçilmesini öngören amaçlı örneklem 

yöntemlerinden ölçüt örneklem yöntemi kullanılmıştır (Patton, 2015; Yıldırım & Şimşek, 

2018). Bu kapsamda, öğretmenlerin FCL’yi aktif kullanma deneyimine sahip olmaları, branş 

ve mesleki kıdem açısından çeşitlilik göstermeleri gibi ölçütler dikkate alınarak maksimum 

çeşitlilik elde edilmeye çalışılmıştır. Böylece, FCL uygulamasına yönelik farklı branşlarda ve 

deneyime sahip öğretmenlerin görüşleri araştırmaya yansıtılmaya çalışılmıştır. Etik ilkelere 

uygun olarak, katılımcıların görev yaptıkları il ve kurum adları verilmemiş, araştırmaya 

katılan öğretmenlerin kimlik bilgilerinin gizli kalması açısından analizlerde öğretmenler Ö1, 

Ö2, …, Ö15 şeklinde kodlanmıştır. Çalışmanın bilimsel etik ilkelere uygunluğuna dair 

Zonguldak Bülent Ecevit Üniversitesi İnsan Araştırmaları Etik Kurulu’ndan 21.02.2025 tarih, 

566804 sayılı ve 103 nolu protokol yazısı ile gerekli izinler alınmıştır. 

1.2. Veri Toplama Aracı 

Araştırmada, bireylerin görüşlerini, deneyimlerini ve duygularını ortaya 

çıkarılmasında oldukça güçlü bir yöntem olan konuşmaya dayalı görüşmeler (Yıldırım & 

Şimşek, 2011) gerçekleştirilmiştir. Görüşmeler esnasında yarı yapılandırılmış görüşme formu 

kullanılmıştır. Görüşme formu ile araştırmacı, önceden hazırladığı soruları sorarak, 

araştıracağı konu hakkında daha ayrıntılı bilgi alabilmekte, ek sorular sorabilmektedir 

(Büyüköztürk vd., 2012; Türnüklü, 2000; Yıldırım & Şimşek, 2011). Yarı yapılandırılmış 

görüşme sorularının hazırlanma aşamasında kolay anlaşılmasına, yanlış yorumlar 

çıkarılmasına engel olacak şekilde, belirli bir mantık sırasında, yönlendirmelerden 

kaçınılmasına dikkat edilmiştir (Yıldırım & Şimşek, 2011). Soruların hazırlanmasında 

kapsamlı bir literatür taraması gerçekleştirilmiş, sonrasında taslak sorular oluşturulmuştur. 

Soruların uygunluğu konusunda eğitim bilimleri alanında görev yapan iki akademisyen ve 

FCL uygulaması gerçekleştirilen okullarda görev yapan iki öğretmeninin görüşüne 

başvurulmuştur. İlk olarak 11 taslak soru hazırlanmıştır. Uzmanlardan gelen düzeltmeler 
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neticesinde beş ana soru olarak düzenlenmesi konusunda fikir birliğine varılarak görüşme 

formuna son şekli verilmiştir. 

1.3. Verilerin Toplanması ve Veri Yönetim Süreci 

Verilerin toplanmasında araştırmacılar tarafından geliştirilen yarı yapılandırılmış 

görüşme formu kullanılmıştır. Görüşmeler 1 Şubat 2025 -30 Mart 2025 tarihleri arasında 

gerçekleştirilmiştir. Katılımcıların farklı illerde olması, ulaşım, zaman ve ekonomik sebepler 

dikkate alınarak görüşmeler dijital platformlar üzerinden gerçekleştirilmiştir. Görüşmeler en 

kısa 20 dakika, en uzun ise 50 dakika sürmüştür. Görüşmelerden önce öğretmenlere görüşme 

amacı ile alakalı bilgi verilmiş ve izinleri alınmıştır. Katılımcılar gönüllülük esasına göre 

seçilmiş araştırmada bazı demografik özellikleri hariç isimlerinin kullanılmayacağı, gizli 

tutulacağı bilgisi verilerek olası kaygıların önüne geçilmesi amaçlanmıştır.  

1.4. Verilerin Analizi 

Nitel araştırmada; verilerin hazırlanması ve organizasyonu, kodlanma, kodlar arası 

ilişkilendirme ile temalar oluşturma, bulguların bir tartışma şeklinde yorumlanması ve 

sunulma basamaklarından oluşmaktadır (Creswell, 2013). Tema ve kodların 

oluşturulmasından sonra verilerin yorumlanması gerçekleştirilir. Verilerin yorumlanmasında, 

sık sık katılımcılardan doğrudan alıntılara yer verilir, neden-sonuç ilişkisi kurulur ve temalar 

daha anlamlı hale getirilir (Yıldırım & Şimşek, 2011). Araştırmada toplanan nitel veriler, 

verideki anlamlı kalıpları ve temaları sistematik biçimde tanımlamayı amaçlayan tematik 

analiz yöntemi ile çözümlenmiştir (Braun & Clarke, 2006). Tematik analiz; veriye aşinalık 

kazanma, başlangıç kodlarının oluşturulması, temaların belirlenmesi, temaların gözden 

geçirilmesi, temaların tanımlanması ve adlandırılması ile sonuçların raporlanması 

basamaklarından oluşur. Toplanan veriler yazılı hale getirilmiş, katılımcıların ilettiği tüm 

yanıtlar orijinal hâlleriyle dijital ortamda arşivlenmiştir. Elde edilen ham veriler, tematik 

analiz aşamalarına uygun şekilde sistematik olarak analiz edilmiştir. Bu süreçte, yazılı 

yanıtları tekrar tekrar incelenerek veriye aşinalık kazanılmış; ardından ifadeler kodlanmış, 

benzer içerikler temalar altında gruplanmış ve bulgular bu temalar etrafında yapılandırılarak 

yorumlanmıştır. Veri toplama ve analiz süreci, nitel araştırma ilkeleri ile etik kurallar 

gözetilerek dikkatli ve titiz bir biçimde yürütülmüştür. FCL sınıflarında eğitim veren 

öğretmenler ile teknolojik imkanlar kullanılarak gerçekleştirilen görüşmeler dijital ortamda 

kayıt altına alınmıştır. Bu kayıtlar dijital ortamda metin haline dönüştürülerek analiz için hazır 

hale getirilmiştir. MaxQDA 2020 nitel veri analiz programı kullanılarak tema ve kodlar 

oluşturulmuş, temaların altında öğretmen ifadelerinden dikkat çekici nitelikte olanlardan 

doğrudan alıntılar yapılmıştır.  

1.5. Geçerlilik ve güvenirlilik  

Nitel araştırmalarda toplanan verilerin ayrıntılı olarak rapor edilmesi, doğrudan 

alıntılara yer vererek sonuçlara nasıl ulaşıldığı ve nasıl yorumlandığının belirtilmesi 

geçerliliğin önemli ölçütlerindendir  (Yıldırım & Şimşek, 2011). Bulguların kendi içerisinde 

tutarlılığının olması, farklı analiz stratejilerinin kullanılması, bulguların teyit edilmesi ve 

katılımcılar tarafından gerçekçi bulunması iç geçerlilik açısından önemlidir (Miles & 

Huberman, 1994). Dış geçerlilikte ise genellenebilirlik söz konusudur. Nitel araştırmalarda 

sayısal genelleme yerine analitik genelleme söz konusu olup, okuyucuya araştırmanın tüm 

aşamaları hakkında bilgi verilmesi, örneklem seçiminin sınırlı olmaması ve olası 

genellemelere imkân verecek şekilde kapsamlı tanımlamaların yapılması gerekir (Miles & 

Huberman, 1994; Yıldırım & Şimşek, 2011).  

Yapılan araştırmada geçerliğin sağlanabilmesi için veriler detaylı bir şekilde analiz 

edilmiş, doğrudan alıntılara yer verilmiştir. İç geçerliliğin sağlanması amacıyla araştırma 
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sonuçları katılımcılarla paylaşılarak katılımcı teyidi alınmıştır. Katılımcılar amaçlı örneklem 

yöntemiyle seçilerek farklı branşlarda olan öğretmenler dahil edilerek maksimum çeşitlilik 

sağlanmaya çalışılmıştır. Nitel araştırmalarda güvenirliğin sağlanması birden fazla 

araştırmacının veri toplaması, analiz etmesi ve bunların karşılaştırılması yapılabilir (Kirk & 

Miller, 1986). Dış güvenirlikte araştırmaya veri kaynağı olan kişilerin açık bir şekilde 

tanımlanması, görüşme ve gözlemlerin nasıl yapıldığı, verilerin nasıl kaydedildiği, 

dokümanların nasıl analiz edildiği ayrıntılı bir şekilde belirtilmelidir (Miles & Huberman). 

Araştırmacının elde edilen verilerin analizinde elde ettiği bulgulara kendi yorum ve görüşünü 

katmadan olduğu gibi sunması, doğrudan alıntılara yer vermesi iç güvenirlik açısından 

önemlidir (LeCompte & Goetz, 1982; Yıldırım & Şimşek, 2011). Elde edilen verilerin ikinci 

bir araştırmacı tarafından analiz edilmesi ve ulaşılan sonuçların teyit edilmesi iç güvenirliğin 

sağlanmasına katkı sunar (Yıldırım ve Şimşek, 2011). İç güvenirliğin sağlanmasında Miles ve 

Huberman’ın (1994) görüş birliği formülü kullanılabilir (Güvenirlik Formülü: Görüş Birliği/ 

(Görüş Birliği+ Görüş Ayrılığı)x100). Katılımcıların belirlenmesinde; FCL’yi aktif kullanma 

deneyimine sahip olmaları, branş ve mesleki kıdem açısından çeşitlilik göstermeleri gibi 

ölçütler dikkate alınarak maksimum çeşitlilik elde edilmeye çalışılmıştır. Görüşmelerin bir 

kısmı yüz yüze yapılarak dijital ortamda kayıt altına alınmıştır. Bir kısmı ise Zoom platformu 

kullanılarak çevrimiçi kayıt altına alınmış, daha sonra veriler araştırmacılar tarafından Word 

metin editörü kullanılarak dijital metin haline dönüştürülmüştür. İç güvenirliğin sağlanması 

adına veriler, iki uzman tarafından ayrı ayrı analiz edilmiş,  Miles ve Huberman’ın güvenirlik 

formülü kullanılarak sonuçlar karşılaştırılmıştır. Sonuçların %92 oranında benzer olduğu 

görülmüştür.   

2.Bulgular 

Araştırmaya katılan öğretmenlerden elde edilen veriler analiz edilmiş, analizler 

sonucunda temalar ve temaların altında kodlar oluşturulmuştur. İlk analizler neticesinde 

ortaya çıkan temalara ait MAX Maps kodları Şekil 1’de verilmiştir.   

 

Şekil 1. Ana temalara ait MAX Maps kodları 

Şekil 1 incelendiğinde, FCL sınıflarının eğitim öğretim ortamlarında yer alan farklı 

durumlarla ilişkili olduğu görülmektedir. Bunlar 21.yy becerileri (10), FCL farkındalığı (7), 

Ölçme değerlendirme (5), Öğretmen rolü (3), Öğrenci rolü (3), Öğrenci-Öğretmen ilişkisi (3), 

Teknolojik alt yapı (3), Okul kültürü (3) ve Öğretmen yeterliği (3) şeklindedir. 

21. Yüzyıl Becerileri teması altında; işbirliği (11), özgüven (5), iletişim (4), yaratıcılık 

(4), problem çözme (4), empati (3), eleştirel düşünme (2), dijital okuryazarlık (2), liderlik (2) 

ve merak (1) kodları oluşturulmuştur. Bu kodlar ait MAX Maps kodları Şekil 2’de 

görülmektedir. 
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Şekil 2. 21.Yüzyıl becerileri temasına ait MAX Maps kodları 

Şekil 2 incelendiğinde, FCL sınıflarında eğitim alan öğrencilerin 21.yüzyıl becerilerin 

gelişmesine katkı sağladığı görülmektedir. 21. Yüzyıl Becerileri teması altında öğretmenler; 

FCL sınıflarında öğrenim gören öğrencilerin işbirlikçi 

(Ö2,Ö3,Ö5,Ö6,Ö11,Ö12,Ö13,Ö14,Ö5), özgüvenli (Ö2,Ö3,Ö4,Ö5,Ö14,Ö15), problem çözme 

(Ö6,Ö12,Ö14,Ö15), yaratıcılık (Ö5,Ö6,Ö14,Ö15), iletişim (Ö3,Ö6,Ö11,Ö14), empati 

(Ö12,Ö14,Ö15) ve eleştirel düşünme (Ö5,Ö6) becerisine sahip, liderlik becerisi gelişmiş 

(Ö12,Ö14), dijital okuryazarlık düzeyleri yüksek (Ö12,Ö14), merak (Ö6) duygusuna sahip 

olduklarını belirtmişlerdir. Bu konuda öğretmenlerin bazılarının görüşleri şöyledir. 

….Dijital becerilerin gelişimine, iletişim ve işbirliği becerileri gelişimine çok katkı 

sağladığını düşünüyorum (Ö3). 

….Bu alanlardaki iş birlikçi öğrenme etkinlikleri sayesinde öğrencilerin birbirlerinin 

duygularını ve isteklerini anlama konusunda gelişim göstermelerini sağladığını 

düşünüyorum.  Özellikle iletişim, iş birliği, eleştirel düşünme ve yaratıcı düşünme becerileri 

buna örnek olarak verilebilir. Bunların yanında problem çözme becerilerinde de önemli 

gelişimler oluştu (Ö6). 

….Özellikle iş birlikli öğrenme yaklaşımının kullanıldığı FCL'lerde bu alanların geliştiği 

gözle görülebilir ölçülerde. Çünkü bilgiden bir ürün ortaya çıkarmak için öğrenciler birlikte 

çalışıp birlikte karar alıp birlikte üretmek durumundalar. Bu süreçler öğrencilerin sosyal ve 

duygusal gelişimine katkı sağlıyor (Ö13). 

…FCL sınıflarında uygulanan eğitimler, 21. yüzyıl becerilerinin gelişimi açısından önemli bir 

rol oynamaktadır. Özellikle iletişim, iş birliği, yaratıcılık, problem çözme ve dijital 

okuryazarlık gibi beceriler, FCL sınıflarında yapılan uygulamalarla büyük ölçüde 

gelişmektedir (Ö14). 

Öğretmen görüşleri ve bulgular dikkate alındığında FCL sınıfları öğrencilerin 21.yy 

becerilerine olumlu katkılar sağladığını söyleyebiliriz.   

Araştırmada elde edilen verilerin analizi sonucunda öğretmenler FCL sınıfları ile 

geleneksel sınıflar arasındaki farklılıklar olduğunu belirtmişler. Bu farklılıklar FCL 

farkındalık teması altında toplanmıştır.FCL Farkındalık teması altında; Teknolojik Araç 

Gereç (6), Esnek Öğrenme Alanı (6), Sıra Oturma Düzeni (5), Öğrenci Merkezli (4), 

Teknopedagojik (3), Yaratıcı Öğrenme Ortamı (1) ve Materyal (1) kodları oluşturulmuştur. 

Bu kodlar ait MAX Maps kodları Şekil 3’de görülmektedir. 
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Şekil 3. FCL farkındalık temasına ait MAX Maps kodları 

Şekil 3’te görüldüğü gibi FCL sınıfları; etkileşimli tahtalar, tabletler, bilgisayar, yazıcı 

ve robotik araç gereçlerle donatılmış (Ö14), yenilikçi teknolojik araç gereçlerin bulunduğu 

(Ö1,Ö3,Ö11,Ö12,Ö14,Ö15), esnek öğrenme alanlarının yer aldığı (Ö1,Ö2,Ö3,Ö8,Ö10,Ö13), 

farklı oturma düzenlerine sahip (Ö2,Ö5,Ö8,Ö9,Ö11) özellikleri ile geleneksel sınıflardan 

ayrışmaktadır.Bu sınıflarda öğretmenler öğrenciler için teknolojiyi, pedagojiyi ve alan 

bilgisini birlikte kullanarak (Ö6,Ö14,Ö15), farklı öğrenme materyalleri tasarlayıp(Ö1), 

öğrenci merkezli (Ö2,Ö5,Ö7,Ö15), yaratıcı bir öğrenme ortamı oluşturmaktadırlar (Ö4). FCL 

sınıflarının bu farklılıklarına dair bazı öğretmen görüşleri şöyledir. 

….FCL sınıflarında etkileşimli tahtalar, tabletler, bilgisayarlar, 3D yazıcılar, robotik araçlar, 

artırılmış gerçeklik (AR), sanal gerçeklik (VR) uygulamaları ve diğer dijital araçlar, 

öğrencilerin aktif katlımını ve 

etkileşimini artırarak öğrenme süreçlerini daha dinamik hale getirmektedir (Ö14). 

….FCL sınıflarında en büyük fark esneklik. Kazanımınıza göre sınıfın esnek mobilyalarını 

kullanabilirsiniz. Sahip olduğu teknolojik altyapı ile sadece ders süresi ile sınırlı kalmayıp 

ders öncesi ve sonrası zamanlarda da öğrencilerinizle paylaşımda bulunabiliyoruz (Ö12). 

….FCL sınıfları geleneksel sınıflara göre üç alanda farklılık göstermektedir. Bunlar teknoloji, 

pedagoji ve alan tasarımlarıdır. Özellikle öğrenme alanlarının esnek yapısı ve bu yapı 

içerisinde uygulanan yenilikçi pedagojiler alanın en önemli farklılıklarından birisini 

oluşturmaktadır (Ö6). 

….FCL sınıfları, öğrencilerin 21. yüzyıl becerilerini kazanmasını hedefleyen, teknoloji 

destekli ve öğrenci merkezli modern bir öğrenme yaklaşımı sunmaktadır (Ö15). 

Öğretmen görüşleri ve temalar dikkate alındığında FCL sınıflarının hem fiziki şartlar 

hem de pedagojik şartlar bakımından geleneksel sınıflara göre farklılıklar gösterdiği 

görülmektedir.  

Öğretmenler FCL uygulamalarında geleneksel ölçme değerlendirme araçlarından 

farklı araçlar kullandıklarını belirtmiş olup, bunlar Ölçme Değerlendirme teması altında 

belirtilmiştir. Ölçme Değerlendirme teması altında; gözlem (5), portfolyo (4), akran 

değerlendirmesi (3), sunum (2) ve rubrik (1) kodları oluşturulmuştur. Bu kodlar ait MAX 

Maps kodları Şekil 4’de görülmektedir. 
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Şekil 4. Ölçme değerlendirme temasına ait MAX Maps kodları 

FCL sınıflarında öğretmenler öğrenci uygulamalarının değerlendirilmesinde; Gözlem 

(Ö1,Ö3,Ö5,Ö7, Ö10), dijital portfolyo (Ö3,Ö11,Ö14,Ö15), akran değerlendirmesi 

(Ö13,Ö14,Ö15), Sunum (Ö2,Ö6) ve rublik (Ö6) gibi farklı araçlar kullandıklarını 

belirtmişlerdir. Bu konuda öğretmenlerin bazılarının görüşleri şöyledir. 

….Bu alanlarda yapılan çalışmalarda öğrencilerin birbirleriyle çalışma kültürünü, araştırma 

becerilerini, takım olabilme düzeylerini, ortaya bir ürün çıkarabilme ve karşılaştıkları 

sorunları çözebilme becerilerini gözleme dayalı olarak rubriklerle ölçmeye çalışıyorum. 

Bunun yanında dijital ölçme araçlarıyla dersin konusuna uygun olarak öğrenme düzeylerini 

de belirlemeye çalışıyorum (Ö6). 

…. Biçimlendirici değerlendirme yöntemlerini sıkça kullanıyorum. Sunum sonrası akran 

değerlendirme, derslerden önce giriş bileti, geri bildirim halkaları gibi bir çok alternatif 

ölçme araçları kullanıyorum (Ö13). 

…. Performans değerlendirmelerinde öncelikle proje tabanlı öğrenmeye dayalı ürün 

dosyaları dijital sunumlar, grup çalışmaları gibi yöntemleri kullanıyorum. Bu sayede sadece 

sonuca değil, sürece de odaklanmış oluyorum. Ayrıca öz değerlendirme ve akran 

değerlendirmesi gibi öğrenci katılımlı yöntemlerle, öğrencilerin kendi öğrenmelerine dönük 

farkındalıklarını artırmalarını sağlıyorum. Özellikle Gimkit, Plickers ve Quizzes gibi dijital 

biçimlendirici değerlendirme araçlarını kullanarak öğrencilerin öğrenme sürecine aktif 

katılımını artırıyorum (Ö14). 

….E-portfolyolar aracılığıyla öğrencilerin dönem boyunca ürettikleri çalışmaları takip 

ediyorum. Grup çalışmalarında akran değerlendirme formları kullanıyorum.  Ayrıca öz 

değerlendirme çalışmalarıyla öğrencilerin kendi öğrenme süreçlerini değerlendirmelerini 

sağlıyorum (Ö15). 

Ölçme Değerlendirme teması altında yer alan kodlar ve öğretmen görüşleri birlikte ele 

alındığında geleneksel ölçme değerlendirme araçlarından farklı araçların kullanıldığı 

görülmektedir. 

Araştırmada elde edilen verilerin analizleri neticesinde öğretmenler FCL 

uygulamalarına katılan öğrencilerin farklı tutum ve beceriler kazandıklarını belirtmişlerdir. 

Bunlar Öğrenci Rolü teması altında; aktif (11), üretken (4), Sorumluluk (3), Uygulama (2)  ve 

Araştırma (1) şeklinde kodlanmıştır. Öğrenci Rolü teması altında oluşturulan MAX Map 

kodları Şekil 5’de görülmektedir. 
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Şekil 5. Öğrenci rolü temasına ait MAX Maps kodları 

Öğrenci Rolü teması altında; öğretmenler öğrencilerin FCL sınıflarında aktif rol 

aldıklarını (Ö2,Ö4,Ö5,Ö6,Ö8,Ö9,Ö10,Ö12,Ö13,Ö14,Ö15), yeni ürünler geliştirip ürettiklerini 

(Ö9,Ö13,Ö14,Ö15), sorumluluk duygularının geliştiğini (Ö3,Ö6,Ö14), kendi başlarına 

araştırma (Ö2) ve uygulamalar yaptıklarını (Ö7,Ö11) belirtmişlerdir. Bu konuda 

öğretmenlerin bazılarının görüşleri şöyledir. 

….FCL modeline geçtikten sonra, öğrencilerin öğrenmeye olan yaklaşımları tamamen değişti. 

Artık sorgulayan, araştıran, fikir üreten bireyler haline geldiler. Grup çalışmaları yaparken 

birbirlerinden öğreniyorlar, projelerde yaratıcı çözümler geliştiriyorlar, sunumlar hazırlıyor, 

tartışmalara katılıyorlar. Birbirlerine sadece rekabet duygusuyla yaklaşmıyorlar. Takım 

içerisinde her üyenin farklı ve güçlü yönleri olabileceğini keşfederek birlikte öğrenme 

deneyiminin tadını çıkarabiliyorlar (Ö15). 

….Öğrencilerin bilgiyi keşfetme, araştırma ve sunma görevlerini yerine getirebilmeleri için 

aktif görev alma zorunda kalmaktadırlar (Ö12). 

….FCL sınıflarında öğrenciler, bireysel veya küçük gruplar halinde araştıran, içerik üreten iş 

birliği yapan, çalışmasını sunan ve değerlendirmeler yapmaktadırlar (Ö14). 

….FCL sınıflarında öğrenciler kendi öğrenme sorumluluklarını almakta, etkinliklere aktif 

olarak katılmaktadırlar (Ö6). 

Öğrenci Rolü teması ve öğretmen görüşleri birlikte değerlendirildiğinde öğrencilerin 

dijital çağın ihtiyaç duyduğu aktif, üretken, araştırma, uygulama yapan ve sorumluluk sahibi 

bireylerin yetişmesine katkı sağladığı görülmektedir.  

Araştırmada yapılan analizler neticesinde öğretmenler FCL sınıflarında kendi 

rollerinin değiştiğini belirtmiş olup, bu roller Öğretmen Rolü teması altında kodlanmıştır. Bu 

kodlar; rehber (13), gözlemci (2) ve mentör (1) şeklindedir. Bu kodlara ait MAX Maps 

kodları Şekil 6’da görülmektedir. 

 

Şekil 6. Öğretmen rolü temasına ait MAX Maps kodları 

Şekil 6 incelendiğinde, FCL sınıflarında öğretmenler kendilerini öğrenciler için birer 

rehber (Ö1,Ö2,Ö4,Ö6,Ö8,Ö9,Ö10,Ö11,Ö12,Ö13,Ö14,Ö15), mentör (Ö14) ve gözlemci 
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(Ö1,Ö14) olarak gördükleri anlaşılmaktadır. Bu konuda öğretmenlerin bazılarının görüşleri 

şöyledir. 

….FCL sınıflarının esnek ve teknoloji destekli öğretim yapısı öğretmen rolümde de bazı 

değişimleri beraberinde getirdi. Özellikle aktif öğrenme yöntemlerini daha fazla kullanmaya 

başlamamla birlikte daha çok rehber ve gözlemci konumunda yer almaya başladım (Ö6). 

….FCL sınıfları öğretmen olarak işimi kolaylaştırmakta ve bu sınıflarda kendimi yol gösterici 

olarak hissediyorum (Ö9). 

…. FCL sınıfında öğretmen rolümün değiştiğini düşünüyorum. Geleneksel sınıflarda 

öğretmen, genellikle dersin merkezinde olan ve bilgiyi öğrencilere aktaran kişi rolündeyken, 

FCL sınıflarında öğretmen rolü çok daha rehberlik eden, gözlemleyen ve kolaylaştıran bir 

role bürünmektedir (Ö14). 

….FCL modelinde öğretmen olarak rolümün tamamen değiştiğini hissedebiliyorum. Artık 

öğrenme tasarımımın merkezinde ben değil öğrencilerim var. Ben daha çok öğrencilerin 

kendi öğrenme yollarını bulmalarına yardımcı olan bir rehberim (Ö15). 

FCL sınıflarında eğitim veren öğretmenler ile ilgili olarak temalar ve öğretmen 

görüşleri birlikte değerlendirildiğinde öğretmenlerin geleneksel öğretmen rolünden 

sıyrıldığını ve bir rehber rolüne büründüğü görülmektedir. 

Araştırma elde edilen bulgulara göre FCL uygulamalarına katılan öğretmenler ile 

öğrenciler arasında farklı ilişkilerin geliştiği görülmüş olup, Öğrenci-Öğretmen ilişkisi teması 

altında kodlanmıştır. Öğrenci Öğretmen İlişkisi Rolü teması altında; etkileşim (10), 

motivasyon (3) ve sınıf yönetimi (2) kodları oluşturulmuştur. Öğrenci –Öğretmen rolü 

temasına ait MAX Maps kodları Şekil 7’de görülmektedir. 

 

Şekil 7. Öğrenci-Öğretmen rolü temasına ait MAX Maps kodları 

Şekil 7 incelendiğinde Öğrenci-Öğretmen İlişkisi teması altında; FCL sınıflarında 

öğretmenler ile öğrenciler arasındaki etkileşimin yüksek olduğu 

(Ö2,Ö6,Ö8,Ö9,Ö10,Ö11,Ö12,Ö13,Ö14,Ö15), öğrencinin motivasyonunun arttığı 

(Ö5,Ö6,Ö8), bunların sonucunun sınıf yönetimini olumlu yönde katkı sağladığı (Ö3,Ö6) 

görülmüştür. Bu konuda öğretmenlerin bazılarının görüşleri şöyledir. 

….Bu modelde sınıf ortamı daha esnek ve öğrenci merkezli olduğu için, aramızdaki iletişim 

daha doğal, daha samimi ve daha etkileşimli hale geliyor (Ö15). 

….Öğrenciler kendi hızlarında ilerleyebiliyorlar ve kendi ilgi alanlarında öğrendikleri için 

motivasyonları da yüksek oluyor (Ö5). 

….İlk deneyimlerimizde sınıf kontrolünde sorunlar oluşsa da daha sonraki uygulamalarda 

öğrenciler hem akranlarıyla hem de benimle daha fazla etkileşim geçtikleri için öğrenme 

deneyimleri de artmış oldu (Ö6).  
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Öğrenci-Öğretmen İlişkisi teması altında yer alan kodlar ve öğretmen görüşleri birlikte 

değerlendirildiğinde öğretmenlerin sınıf yönetimin daha esnek, öğrenciler ile ilişkilerin daha 

samimi olduğu görülmektedir.   

Araştırmada elde edilen verilerin analizi neticesinde öğretmenler FCL sınıflarında 

bulunan teknolojik alp yapı ile ilgili görüşlerini belirtmişler olup, bu görüşler Teknolojik Alt 

Yapı teması altında kodlanmıştır. Bu kodlar; okulun teknolojik alt yapısının yeterli (7), 

kısmen yeterli (5) ve yeterli değil (4) şeklinde kodlar oluşturulmuştur. Şekil 8’de teknolojik 

alt yapı temasına ait Max Maps kodları görülmektedir.  

 

 

Şekil 8. Teknolojik alt yapı temasına ait MAX Maps kodları 

FCL sınıflarında yer alan teknolojik alt yapının yeterliliği hakkında araştırmaya katılan 

on öğretmen yeterli olduğunu (Ö1,Ö3,Ö4,Ö5,Ö12,Ö14), beş öğretmen yeterli ama 

geliştirilmesi gerektiği (Ö2,Ö8,Ö9,Ö11,Ö13) yönünde görüş bildirirken, dört öğretmen 

(Ö2,Ö6,Ö7) yeterli olmadığı şeklinde görüş bildirmişlerdir. Bu öğretmenlerin bazılarının 

görüşleri şöyledir. 

FCL'nin sürdürülebilirliği açısından kritik bir bileşen olan teknolojik altyapı, 

katılımcılar tarafından farklı perspektiflerle değerlendirilmiştir. Katılımcıların önemli bir 

bölümü (f=7) mevcut altyapıyı yeterli bulsa da, donanımın güncelliği ve öğrenci başına düşen 

cihaz sayısı konusunda ciddi kaygılar mevcuttur.Özellikle Ö15, temel araçların (akıllı tahta, 

internet) var olduğunu ancak 'sanal gerçeklik, artırılmış gerçeklik gibi yeni nesil teknolojilerin 

sınırlı olmasının' FCL'nin tam potansiyelini ortaya koymayı engellediğini belirtmiştir. Bu 

durum, FCL'nin sadece fiziksel bir mekân değil, sürekli güncellenmesi gereken 'yaşayan bir 

laboratuvar' olduğu gerçeğini, öğretmenlerin 'yeterli ama geliştirilmeli' (Ö13) yönündeki 

görüşleriyle doğrulamaktadır. 

Öğretmenlerden elde edilen verilerin analizi neticesinde FCL sınıflarının bulunduğu 

ve buralarda uygulanan eğitimlerin okul kültürüne farklı yansıdığı bulgusu elde edilmiştir. 

Okul Kültürü teması altında; etkiliyor (9), kısmen etkiliyor (2) ve etkilemiyor (2) kodları 

oluşturulmuştur. Şekil 9’de okul kültürü temasına ait MAX Maps kodları görülmektedir. 
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Şekil 9. Okul kültürü temasına ait MAX Maps kodları 

FCL uygulamalarının okul kültürünü etkileyip etkilemediğine yönelik araştırmaya 

katılan öğretmenlerin büyük çoğunluğu etkilediğine (Ö3,Ö5,Ö9,Ö10,Ö11,Ö12,Ö13,Ö14,Ö15) 

yönelik görüş bildirirken, iki öğretmen kısmen (Ö4,Ö7) etkilediğini, iki öğretmen ise okul 

kültürüne etkisinin olmadığını (Ö1,Ö6) belirtmişlerdir. Bu konuda öğretmenlerin bazılarının 

görüşleri şöyledir. 

….FCL uygulamaları sayesinde geleneksel eğitim anlayışından çok okul genelinde yaparak 

yaşayarak öğrenme etkili oluyor ve bu yönde okul kültürü oluşuyor (Ö11). 

….FCL uygulaması yapan bir öğretmen okulunda farkındalık oluşturarak diğer öğretmenleri 

de teşvik edebilir. Okul kültürüne doğrudan etki eden bir durumdur bu. Ancak burada diğer 

öğretmenlerin bireysel olarak da bu konuda istekli olması önemli olacaktır. 

….Öğrenci değişince okul kültürü de değişiyor doğal olarak (Ö9). 

…..Okulumuz özelinde okul kültürü ve işleyişinde pek yer edinemediğini düşünüyorum (Ö6). 

Okul Kültürü teması altında yer alan kodlar ve öğretmen görüşleri birlikte 

değerlendirildiğinde FCL sınıflarının büyük oranda okul kültürünü olumlu yönde etkilediği 

görülmektedir. 

FCL sınıflarında ders verme konusunda öğretmen görüşleri öğretmen yeterliği teması 

altında kodlanmıştır. Öğretmen Yeterliği teması altında; yeterliyim (6), kısmen (2) ve yeterli 

değilim (5) kodları oluşturulmuştur. Bu kodlara ait Max Maps kodları Şekil 10’da 

görülmektedir. 

 

Şekil 10. Öğretmen Yeterliği temasına ait Max Maps kodları 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin bir bölümü kendisini FCL sınıflarında eğitim verme 

konusunda kendilerini yeterli (Ö3,Ö5,Ö6,Ö8,Ö14,Ö15) görürken, bir kısmı yeterli olmadığını 

(Ö2,Ö4,Ö9,Ö10,Ö11), iki öğretmen ise kısmen (Ö12,Ö13) yeterli olduğunu belirtmişlerdir. 

Bu konuda öğretmenlerin bazılarının görüşleri şöyledir. 
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….FCL konusunda eğitimler aldım. FCL yıllardır savunduğum ve inandığım öğretim 

yöntemini uygulama imkanı veren bir modeldir (Ö3). 

….Öğrenme sürekli devam eden bir süreçtir. Günümüzde hızlı ve sürekli bir değişim olmakta. 

FCL sınıflarında ders verebilirim fakat sürekli kendimizi yenilememiz ve geliştirmemiz 

gerektiğini düşünüyorum (Ö8). 

….FCL sınıflarında eğitim vermek için kendimi büyük ölçüde yeterli hissediyorum çünkü 

yenilikçi öğretim yaklaşımlarına ve teknoloji kullanımına her zaman açık bir öğretmen oldum. 

Mesleki gelişimim kapsamında FCL uygulamaları üzerine çeşitli eğitimlere katıldım ve dijital 

araçları derslerime entegre etme konusunda deneyim kazandım (Ö15). 

….Teknolojik konularda kendimi yetersiz hissediyorum. O konuda da diğer 

meslektaşlarımdan destek alıyorum (Ö2). 

….FCL uygulamaları konusunda çok istekli olmama rağmen sınıfımın çok kalabalık olması 

nedeniyle sıkça kullanıp etkinlik yaptıramıyorum (Ö10).  

….FCL eğitimiyle ilgili bir seminere katıldım fakat sürekli kendimizi yenilememiz ve gelişen 

teknolojiyi takip etmemiz gerekiyor bu sebeple kendimi yeterli hissetmiyorum (Ö11). 

….Bugün için evet ama yarın için hayır. Çünkü FCL'de her zaman daha iyisi vardır ilkesiyle 

çalışmak gerekiyor. Sürekli gelişen teknolojiler karşısında ortaya çıkan ihtiyaçlar da artıyor. 

Yeterli hissetmekten çok ne kadar güncelim sorusunun cevabı daha fazla önem kazanıyor 

(Ö13). 

Öğretmen Yeterliği teması ve kodlar birlikte ele alındığında öğretmenlerin FCL 

sınıflarında eğitim verme konusunda desteklenmelerine ihtiyaç olduğu görülmektedir.  

Öğretmenlere FCL uygulamalarının daha verimli bir şekilde yürütülmesi için önerileri 

sorulduğunda; okullarda uygulanan müfredatın daha esnek olması (Ö3), FCL uygulamalarına 

yönelik uygulamalı hizmetiçi eğitimlerin artırılması (Ö4,Ö8,Ö10,Ö11,Ö12,Ö14,Ö15), FCL 

açmak isteyen okullara bütçe ve teknolojik ekipman desteğinin sağlanması (Ö6), yıl sonunda 

FCL sergileri açılarak diğer öğretmenlerin farkındalıklarının artırılması (Ö10), öğretmenlere 

yönelik FCL sınıfların kullanımına ilişkin atölye çalışmaları ve iş başı gözlemlerin yapılması 

(Ö13) gerektiği şeklinde öneriler getirmişlerdir. Bu önerilerle ilgili Ö15 “…..öğretmenlerin 

FCL yaklaşımını teorik olarak anlamaları yeterli değil; bu ortamlarda nasıl etkili öğretim 

yapabileceklerini deneyimlemeleri gerekiyor. Başarılı FCL uygulamaları yürüten okullar 

arasında iş birliği ağları kurulması ve mentor sistemiyle deneyimli öğretmenlerin bilgi 

paylaşımı yapması da yaygınlaşmayı hızlandıracaktır. Ayrıca öğretmenler için materyal ve 

ders planı havuzları oluşturulması, uygulama sürecini kolaylaştıracaktır.”şeklinde görüş 

bildirmiştir. 

3. Tartışma, Sonuç ve Öneriler 

Yapılan bu çalışmada Türkiye’de yenilikçi eğitim modellerinin uygulanması amacıyla 

kurulan FCL sınıflarında ki işleyişin ortaya konulabilmesi amacıyla bu sınıflarda eğitim veren 

öğretmenlerin görüşlerine başvurulmuştur.  

Araştırmada öğretmenler, FCL sınıflarında eğitim alan öğrencilerin en çok 21.yy 

becerilerine katkı sağladığı yönünde görüş bildirmişlerdir. Bu sınıflarda ki öğrencilerin 

özelliklerini; kendilerine güvenen, iletişim, işbirliği, eleştirel düşünme, yaratıcı, grupla 

çalışabilen, liderlik ve dijital okuryazarlık becerileri yüksek, meraklı ve empati duygusu 

gelişmiş öğrenciler olarak tanımlamışlardır.  İletişim ve işbirliği yüksek olan bu öğrencilerin 

birbirlerinin duygularını daha iyi anlayabilmeleri yüksek ihtimaldir. Bu sınıflarda öğrenciler, 

birlikte çalışarak karar verip bilgiden ürün ortaya koyabilme becerisine sahip bireyler 
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olmaktadırlar. Teknolojinin etkisiyle yaşanan değişime ayak uydurabilmek için tüm ülkeler 

vatandaşlarının 21.yy becerileri ile donatabilmek için çalışmalar yürütmektedirler. 21.yüzyıl 

becerileri İşbirliği, İletişim, Eleştirel Düşünme ve Yaratıcılık olmak üzere 4C olarak 

tanımlanmaktadır (Colton, Smith & Sourdot, 2020). Araştırmada elde edilen sonuçlar 

değerlendirildiğinde 4C olarak tanımlanan 21.yy becerileri ile ilişkili olduğu görülmektedir. 

21. yüzyıl becerileri; yaratıcılık ve yenilik, eleştirel düşünme, problem çözme ve karar verme, 

öğrenmeyi öğrenme, üstbiliş, iletişim, empati, iş birliği (ekip çalışması), bilgi okuryazarlığı, 

BİT okuryazarlığı, vatandaşlık, yaşam ve kariyer becerileri ve kişisel ve sosyal sorumluluk 

(kültürel farkındalık ve yeterlilik) akla gelmektedir (GPE, 2020). Araştırma sonuçları FCL 

sınıflarında verilen eğitimlerin doğrudan 21.yy becerilerini desteklediğini göstermektedir. 

Avrupa Okul Ağı’na göre FCL ortamları; öğrencilerin iş birliği yapmalarını, araştırma 

yürütmelerini ve teknoloji destekli öğrenme faaliyetlerine katılmalarını sağlamaktadır 

(European Schoolnet, 2018). Araştırmada elde edilen bulgular Avrupa Okul Ağın’da belirtilen 

hedeflerle de örtüştüğü görülmektedir. Farklı araştırma sonuçları yapılan çalışma sonuçlarını 

desteklediği görülmüştür (Basye vd., 2015; Fulton, 2012; Yavrutürk, 2023; Mirici, & 

Kızılışıkoğlu, 2025; Yavrutürk, 2023). Lewin ve McNicol’nin (2014) FCL sınıfları hakkında 

öğretmen ve öğrenci görüşlerini alarak yapmış oldukları çalışmada öğrencilerin 21. yüzyıl 

becerilerini, özellikle bağımsız öğrenme, eleştirel düşünme, gerçek dünyadaki problem çözme 

ve yansıtma, iletişim ve işbirliği, yaratıcılık ve dijital okuryazarlık becerilerini geliştirdiğini 

ifade etmişlerdir. Araştırma bulgusu genel olarak değerlendirildiğinde FCL sınıflarının 

Avrupa Okul Ağı amaçları ile örtüştüğü, dijital çağda ihtiyaç duyulan 21.yy becerilerine sahip 

bireylerin yetiştirilmesine katkılar sağladığı söylenebilir.   

Araştırmada elde edilen verilerin analizi sonucunda öğretmenler FCL sınıfları ile 

geleneksel sınıflar arasındaki farklılıklar olduğunu belirtmişler. Öğretmenlere göre bu 

farklılıklar; etkileşimli tahtalar, tabletler, bilgisayar, yazıcı ve robotik araç gereçlerle 

donatılmış, yenilikçi teknolojik araç gereçlerin bulunduğu, esnek öğrenme alanlarının yer 

aldığı, farklı oturma düzenlerine sahip sınıflardır. Bu yönleri ile FCL sınıfları geleneksel 

sınıflardan ayrışmaktadırlar. Bu sınıflarda öğretmenler öğrenciler için teknolojiyi, pedagojiyi 

ve alan bilgisini yani teknopedagojik yöntemleri uygulama imkanı bulmaktadır. Bu sınıflarda 

öğrenciler için farklı öğrenme materyalleri tasarlayıp, öğrenci merkezli, yaratıcı bir öğrenme 

ortamı oluşturmaktadırlar. Dijital çağda dünyaya gelen öğrencilere teknolojiyi kullanarak 

anında geri bildirim verilmesine, bunun içinde öğrenme ortamlarının yeni pedagojik 

yaklaşımlara uygun tasarlanmasına ihtiyaç bulunmaktadır (Ayre, 2017). Bunun içinde 

teknoloji ve pedagojinin birlikte harmanlandığı FCL sınıfları ideal öğrenme ortamlarıdır 

(Mirici& Kızılışıkoğlu, 2025; Sarallar-Aras, 2020). Bu esnek öğrenme ortamlarında modern 

teknolojilerin entegre edildiği üretim, etkileşim, sunum, araştırma, işbirliği ve geliştirme 

alanları olmak üzere 6 esnek öğrenme alanı yer almaktadır (Yavrutürk, 2023). Birbirine bağlı 

altı alandan oluşan bu sınıflarda belirlenen bir hedef doğrultusunda bu altı alan kullanılarak 

projeler geliştirebilmekte (Tena Fernández & Carrera Martínez, 2020), geleneksel sandalye ve 

sıra düzenin bulunduğu sınıfların aksine, öğrencilerin farklı aktiviteler yapabilecekleri, kendi 

öğrenme tarzlarına uygun bireyselleştirilmiş öğrenme alanları yer almaktadır. Bu sınıflarda 

tersyüz öğrenme, işbirlikli öğrenme, proje tabanlı öğrenme veya senaryo tabanlı problem 

çözme uygulamaları gerçekleştirilebilmektedir (Ayre, 2017). Bu esnek öğrenme alanları ile 

klasik bilgisayar laboratuvarlarından farklı teknoloji sınıflarıdır (Tena Fernández & Carrera 

Martínez, 2020). Bu sınıflar öğrencilerin öğrenme sürecine aktif olarak katıldığı sınıflardır 

(Sasson, Yehuda, & Miedijensky, 2022). 

Araştırmada elde edilen bir diğer sonuç ise öğretmenler, ölçme-değerlendirme 

yöntemlerinin geleneksel ölçme değerlendirme yöntemlerinden farklı olduğu şeklinde görüş 

bildirmişlerdir. FCL sınıflarında öğretmenler öğrenci uygulamalarının değerlendirilmesinde; 

https://dergipark.org.tr/tr/pub/esosder


Future Classroom Lab (Fcl): Yenilikçi Sınıflar Hakkında Öğretmen Görüşleri 

 

526 

gözlem, dijital portfolyo, akran değerlendirmesi, sunum ve rubrik gibi geleneksel ölçme-

değerlendirme araçlarından farklı araçlar kullandıklarını belirtmişlerdir. Araştırma bulgusuna 

paralel olarak Brookings Institution (2019), bu tür yenilikçi öğrenme ortamlarında klasik 

testlerin yetersiz kaldığını, 21. yüzyıl becerilerine yönelik değerlendirme araçlarının 

geliştirilmesi gerektiğini vurgulamakta, Ayre (2017) geleneksel testlerin 21.yy becerilerini 

ölçecek şekilde FCL sınıflarına göre uyarlanması gerektiğini belirtmektedir. FCL sınıflarında 

geleneksel testlerin yerine eğlenceli değerlendirme yöntemleri kullanılması sınav kaygısını 

azaltmakta, öğrenmeyi kalıcı hale getirmekte (Han & Demirkan, 2024), başarı düzeylerini 

artırmaktadır (Lewin & McNicol, 2014). Öğretmenlerin dijital tasarım yeterliklerinin 

gelişmesi, eğitimde kalitenin artmasında ve teknolojinin eğitim ortamlarına entegrasyonunda 

önemli rol oynaktadır (Gökbulut, Keserci & Akyüz). 2024-2025 Eğitim-Öğretim yılında 

uygulamaya konulan Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli (TYMM) öğrenci etkinliklerini 

değerlendirilmesinde sürece dayalı değerlendirme yöntemleri aracılığıyla öğrencinin gelişim 

sürecini izlemeyi ve öğrenme çıktılarını bütüncül bir şekilde değerlendirmeyi amaçlamaktadır 

(Milli Eğitim Bakanlığı, 2024). Bu açıdan FCL sınıflarında uygulanan ölçme-değerlendirme 

yöntemleri TYMM ile uyumlu olduğu görülmektedir.  

Araştırmada öğretmenler FCL uygulamalarına katılan öğrencilerin farklı beceriler 

geliştirdikleri yönünde görüş bildirmişlerdir. Öğretmenler bu konuda öğrencilerin FCL 

sınıflarında aktif rol aldıklarını, yeni ürünler geliştirip ürettiklerini, sorumluluk duygularının 

geliştiğini, kendi başlarına araştırma ve uygulamalar yaptıklarını belirtmişlerdir. FCL 

uygulamaları yaparken öğrencilerin öğrenmeye karşı yaklaşımlarında değişiklikler 

olmaktadır. Örneğin grup çalışması yaparken birbirleri ile işbirliği yapıp güncel sorunlara 

çözümler üretebilmekte, sürece aktif katılıp sorumluluk alabilmektedirler. FCL sınıflarında 

akran etkileşimi, bilişim teknolojilerinin kullanımında pratik beceriler, sorun çözme becerisi, 

girişimci (Tena Fernández & Carrera Martínez, 2020),tasarımcı ve üretici olabilmektedirler 

(Lewin & McNicol, 2014). FCL uygulamaları, gelecekte ihtiyaç duyulan becerilere sahip 

birlerin yetiştirilmesinde önemli bir yere sahip olduğu görülmektedir. 

Araştırmada elde edilen bir diğer bulgu ise FCL sınıflarındaki öğretmenlerin rolüne 

ilişkin bulgudur. Bu sınıflarda eğitim veren öğretmenler kendilerini birer rehber, mentör ve 

gözlemci olarak görmektedirler. Araştırma bulguları, FCL’nin öğretmen rollerini köklü 

biçimde dönüştürdüğünü göstermektedir. Geleneksel bilgi aktarıcı rolün yerini; rehber, 

kolaylaştırıcı ve süreç yöneticisi gibi roller üstlendikleri görülmüştür. Göçen ve arkadaşları 

(2020) tarafından belirlenen geleceğin öğretmen profili ile FCL sınıflarındaki öğretmenlerin 

profilleri örtüşmektedir. Öğretmenler artık, öğrencilerin öğrenme sürecini planlayan ve 

yönlendiren teknopedagojik lidere dönüşmeleri gerekmektedir (Yeğitek, 2018). Öğrencilerin 

anlamlı öğrenmelerinin gerçekleştirilebilmesi için öğretmenlerin yeni becerilere sahip olması 

gerekmektedir (Yenilikçi Sınıflarda Eğitim için Metodolojik Çerçeve, 2021). Bu becerilerin 

kazandırılması için FCL sınıflarında görev yapan öğretmenler MEB tarafından 

desteklenmektedir (Sarallar-Aras, 2020). FCL eğitimi alan öğretmenler sınıflarda yenilikçi 

pedagojileri uygulayabilecek dijital yeterliklere sahip olmaktadır (Lewin & McNicol, 2014). 

Araştırmanın bir diğer bulgusu ise öğrenci-öğretmen ilişkisine yöneliktir. Bu konuda 

araştırmaya katılan öğretmenler FCL sınıflarında öğrenciler ile etkileşimleri ile yüksek 

olduğunu, öğrencilerin uygulamalara yönelik yüksek düzeyde motivasyona sahip olduklarını 

ve bunlara bağlı olarak sınıf yönetiminde problem yaşamadıklarını belirtmişlerdir. FCL 

sınıflarında öğrenci öğretmen etkileşimi yüksek olmakta (Yavrutürk, 2023), projeler 

aracılığıyla aktif öğrenme gerçekleşmektedir (Tena Fernández & Carrera Martínez, 2020). 

Aynı zamanda öğretmenler pedagojik uygulamalar konusunda daha hevesli olmaktadır 

(Lewin & McNicol, 2014). Aktif öğrenme ile öğrenci öğretmen arasındaki etkileşim daha 

fazla arttığını, öğrenci öğretmen arasındaki statü farkı azaldığını, öğrenci sınıfta öğretmeni 
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öğretmen rolünde değil de ortak hedefe yönelen bir takımın üyesi olarak gördüğünü, bunun da 

sınıf yönetimini olumlu etkilediğini söyleyebiliriz.   

Araştırmada öğretmenler FCL sınıflarında bulunan teknolojik alt yapı ile ilgili farklı 

görüşler belirtmişlerdir. Öğretmenlerin bir kısmı FCL sınıflarındaki alt yapıyı yeterli 

bulurken, bir kısmı ise var olanların yeterli olmadığını daha çok teknolojik araç gerece ihtiyaç 

bulunduğu şeklinde görüş bildirmişlerdir. Buna gerekçe olarak ise var olan teknolojik araç 

gereçlerin (tablet, bilgisayar vb.) her öğrenci için yeterli olmadığını, bu nedenle uygulamalar 

esnasında sıkıntılar yaşadıklarını belirtmişlerdir. Zile Fen Lisesi FCL alanında akıllı tahta, 

bilgisayarlar, yeşil perde, soft box, dijital kameralar, tabletler, 3D yazıcı, drone, teleskop, 

stem tasarım ve üretim ünitesi, ardunio setleri, Mbot, güneş ve rüzgâr enerjisi eğitim seti, HD 

projeksiyon, projeksiyon perdesi, zekâ ve strateji oyun setleri, ses sistemleri, çeşitli müzik 

enstrümanları vb. araçlar bulunmakta; ayrıca, sanal ve arttırılmış gerçeklik uygulamaları ve 

online interaktif dijital uygulamalar yer almaktadır (Yavrutürk, 2023). Günümüz modern 

teknolojik donanım ve yazılımlar FCL sınıflarında yer almakta olup, bunların eğitim öğretim 

ortamlarına etkili bir şekilde entegrasyonu sağlanmalıdır. Entegrasyonunun sürekliliğini 

sağlamak için, FCL sınıflarının yeni teknolojiler ve güncel yazılımlar ile sürekli 

desteklenmeye ihtiyaçları bulunmaktadır (Colton, Smith & Sourdot, 2020). 

Araştırmada, FCL uygulamalarının okul kültürünü etkileyip etkilemediğine yönelik 

öğretmenlerin büyük çoğunluğu etkilediğine yönelik görüş bildirirken, iki öğretmen kısmen 

etkilediğini, iki öğretmen ise okul kültürüne FCL uygulamalarının etkisinin olmadığını 

belirtmişlerdir. Araştırma bulguları, FCL'nin okul kültürüne etkisinin ikili bir yapı 

sergilediğini göstermektedir. Bir yanda, FCL uygulamalarının okul genelinde bir farkındalık 

yaratarak 'yaparak yaşayarak öğrenme' ortamı olarak görülürken; diğer yandan, öğretmenler 

arası işbirliğinin zayıf olduğu durumlarda FCL'nin okulun genel işleyişinden kopuk olarak 

kaldığı anlaşılmaktadır. Dolayısıyla FCL'nin sürdürülebilir bir okul kültürü yaratması, sadece 

teknolojik altyapıya değil, Lewin ve McNicol'ün (2014) de vurguladığı gibi, öğretmenler 

arasındaki mesleki paylaşım ağlarının ve işbirliğinin gücüne bağlıdır.  

Araştırmada elde edilen diğer bir bulgu ise öğretmenlerin kendilerini FCL sınıflarında 

eğitim verme konusundaki yeterlik düzeyleridir. Araştırmaya katılan öğretmenlerin yarısı 

kendilerini eğitim verme konusunda yeterli gördüklerini belirtirken, geriye kalan 

öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu kendilerini yeterli görmediklerini iki öğretmen ise kısmen 

yeterli gördüğünü belirtmiştir.Kendilerini yeterli gören öğretmenler, teknoloji kullanım 

düzeylerinin yüksek olduğunu, FCL sınıf uygulamaları konusunda eğitim aldıklarından 

kaynaklandığını belirtmişlerdir. Kendilerini FCL sınıflarında eğitim verme konusunda 

yetersiz gören öğretmenler ise teknolojinin hızlı değiştiğini, bu gelişmeleri takip etmek için 

hizmetiçi eğitimlere ihtiyaç duyduklarını belirtmişlerdir. Bu görüşler doğrultusunda FCL 

sınıflarında istenilen amaca ulaşmak için öğretmenlerin içsel ve dışsal motivasyonlarının 

yüksek olması, sınıfların yeni teknolojik araç gereçlerle sürekli güncellenmesi, sınıf 

mevcutlarının makul düzeyde tutulmasına ve belirli dönemlerde FCL kullanımına yönelik 

öğretmenlere hizmetiçi eğitim verilmesi FCL uygulamalarının geleceği açısından oldukça 

önemlidir.  FCL sınıflarının öğrenci ve öğretmenlere sağladığı faydalar konusunda 

öğretmenler bilgilendirilmeli, mesleki gelişim programlarına dahil edilmeli ve farkındalıkları 

artırılmalıdır (Sasson, Yehuda & Miedijensky, 2022; Tena Fernández & Carrera Martínez, 

2020). 

Sonuç olarak, FCL uygulamalarının öğrencilerin teknolojik becerilerinin gelişmesine 

katkılar sunduğu gibi pedagojik olarak da katkılar sunduğu, dijital çağın ihtiyaç duyduğu 

teknopedagojik yeterlikler ile 21.yy becerilerine sahip bireyler yetiştirilmesinde büyük önem 

taşıdığı görülmektedir. FCL uygulamalarının öğretmenlerin rollerinde önemli değişiklikler 
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yarattığını, öğretmenin öğreten pozisyonundan ziyade teknopedagojik bir lider rolünde 

öğrencilere rehberlik eden kişi rolünü üstlendiğini söyleyebiliriz. Çalışmada elde edilen 

öğretmenlerin 'rehber' ve 'tasarımcı' rolleri, ISTE (International Society for Technology in 

Education) tarafından belirlenen eğitimci ve teknoloji koçluk standartlarıyla da örtüşmektedir 

(Gökbulut& Çoklar, 2017). Teknoloji koçluğu teknolojinin eğitim-öğretim sürecinde etkili 

kullanılması, öğrencilerin öğrenmelerini en üst seviyeye çıkarabilmeleri için teknoloji 

rehberliği olarak tanımlanmaktadır (Gökbulut, 2016). Özellikle öğretmenlerin öğrenme 

ortamlarını tasarlayan (Designer) ve öğrenmeyi kolaylaştıran (Facilitator) rolleri, FCL 

ortamlarında somutlaşmaktadır. Ayrıca, öğretmenlerin diğer meslektaşlarına örnek olma 

durumu, ISTE standartlarındaki 'Liderlik' vizyonuyla paralellik göstermektedir. 

Öğretmenlerin bu rolleri öğrenci öğretmen ilişkisine olumlu etkilememesi, aynı zamanda okul 

iklimi ve sınıf yönetimini kolaylaştırması muhtemeldir. FCL uygulamalarının 

gerçekleştirilmesi için teknolojik alt yapı, güncel yazılım ve donanımlar ile sınıflar sürekli 

güncellenmelidir. Bu teknolojik alt yapıyı kullanarak öğrencilere eğitim verecek 

öğretmenlerinde sürekli mesleki gelişim programları ile hizmetiçi eğitimlere katılmaları 

sağlanmalıdır. 

Gerçekleştirilen çalışma FCL sınıflarında eğitim veren 15 öğretmenin nitel görüşleri 

ile sınırlı bir çalışmadır. Konu hakkında daha derinlemesine sonuçlar elde etmek için nitel ve 

nicel verilerin birlikte ele alındığı karma yöntemler ile çalışmalar gerçekleştirilebilir. 

Çalışmanın diğer bir sınırlılığı ise öğretmen görüşleri ile sınırlı olmasıdır. Okul yöneticileri ve 

öğrencilerinde dahil edildiği daha kapsamlı çalışmalar gerçekleştirilebilir. Bu çalışma FCL 

sınıflarında eğitim veren öğretmenlerle sınırlı bir çalışmadır. İsmi FCL olmayan ancak 

yenilikçi sınıfların bulunduğu okullar çalışmaya dahil edilerek FCL sınıfları ile karşılaştırmalı 

çalışmalar gerçekleştirilebilir. FCL sınıfları STEM uygulamaları için ideal öğrenme 

ortamlarıdır. FCL sınıflarında STEM uygulamalarının gerçekleştirildiği deneysel çalışmalar 

yapılarak bu sınıfların STEM uygulamaları üzerine etkileri araştırılabilir.  
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