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Turk Muzigi Keman Egitiminde Metot Sorunu:
Geleneksel Aktarimdan Akademik Yapiya Gegis

The Problem of Method in Turkish Music Violin Education:
The Transition from Traditional

0z

Bu calisma, Turk muzigi keman egitiminde uzun stredir tartisilan metot sorununu tarihsel gelisim streci,
pedagojik yaklasimlar ve makamsal kuram baglaminda incelemeyi amaglamaktadir. Kemanin 18.
ylUzyildan itibaren Turk muzigi icra pratiginde yerlesik bir konum kazanmasina ragmen, 6gretim alaninda
ayni Olclide sistematik ve kademeli bir pedagojik yapilanmanin olusmamis olmasi arastirmanin temel
problem durumunu olusturmaktadir. Calismada, mesk geleneginin tavir ve Gslup aktarimindaki islevi ile
kurumsal akademik modelin planli, basamaklandiriimis ve izlenebilir teknik ilerleme anlayisi arasindaki
yontemsel farkliliklar degerlendirilmistir. Arastirma nitel desende tasarlanmis; ilgili literatdr, lisansustu
tezler ve mevcut Turk mizigi keman metotlari dokiiman analizi yontemiyle incelenmis, veriler tematik
¢ozlimleme cercevesinde yorumlanmistir. inceleme siirecinde teknik basamaklandirma, makam
merkezli entonasyon egitimi, mikrotonal hassasiyetin kazandiriimasi ve yazili metotlarin pedagojik
butlinluglu temel eksenler olarak belirlenmistir. Bulgular, metot sorununun yalnizca materyal
yetersizligiyle aciklanamayacagini ortaya koymaktadir. Sorunun temelinde teknik kazanimlarin kademeli
bicimde yapilandiriilmamasi, makamsal entonasyonun sistemli egzersizlerle desteklenmemesi ve makam
seyri ile teknik hazirlik arasindaki iliskinin yeterince kurulmamis olmasi yer almaktadir. Ayrica mesk
gelenegi ile akademik planlama arasinda bitlncil bir pedagojik modelin gelistirilememis olmasi 6gretim
birligini gliclestirmektedir. Sonuc olarak, makam merkezli teknik planlamayi esas alan, tavir aktarimini
gbzeten ve Ogrenci gelisimini izlenebilir kilan bitincil bir 6gretim cercevesine ihtiyag oldugu
degerlendirilmistir. Boyle bir yaklasim, icra estetiginin surekliligini korurken kurumsal egitim
ortamlarinda surdurdlebilir ve tutarli bir gelisim modeli olusturma potansiyeli tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tirk muzigi keman egitimi, Mesk gelenegi, Makamsal entonasyon, Pedagojik model.

ABSTRACT

This study aims to examine the long-debated methodological problem in Turkish violin education within
the context of historical development, pedagogical approaches, and modal theory. The fundamental
problem of this research is that despite the violin gaining an established position in Turkish music
performance practice from the 18th century onwards, a correspondingly systematic and gradual
pedagogical structure has not been formed in the field of teaching. The study evaluates the
methodological differences between the function of the traditional practice of "mesk" (musical
apprenticeship) in transmitting attitude and style, and the institutional academic model's understanding
of planned, tiered, and traceable technical progress. The research is designed using a qualitative
approach; relevant literature, postgraduate theses, and existing Turkish violin methods were examined
using document analysis, and the data were interpreted within the framework of thematic analysis.
Technical tiering, modal-centered intonation training, the acquisition of microtonal sensitivity, and the
pedagogical integrity of written methods were identified as the main axes of the examination process.
The findings reveal that the methodological problem cannot be explained solely by a lack of materials.
The root of the problem lies in the lack of a gradual structure for technical achievements, the absence
of systematic exercises to support modal intonation, and the insufficient establishment of a relationship
between modal progression and technical preparation. Furthermore, the failure to develop a holistic
pedagogical model connecting traditional musical practice with academic planning hinders the unity of
instruction. Consequently, it has been assessed that there is a need for a holistic teaching framework
that prioritizes modal-centered technical planning, considers attitude transmission, and allows for the
monitoring of student development. Such an approach has the potential to create a sustainable and
consistent development model in institutional educational settings while preserving the continuity of
performance aesthetics
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Giris

Keman, Turk mizigi icra geleneginde 18. ylizyildan itibaren gorinurlik kazanan ve 19. ylzyilda yerlesik bir konuma ulasan
yayl calgilar arasinda yer almistir. Osmanl miuzik ortaminda baslangicta sinirli bir kullanim alanina sahip olan bu calgi,
zamanla fasil topluluklarinin 6nemli unsurlarindan biri haline gelmistir. Bati miizigi ile temasin yogunlasmasi ve kurumsal
mizik yapilarinin ortaya ¢ikmasi, kemanin icra ve dgretim alanindaki konumunu dénistiirmistir. Ozellikle Il. Mahmud
doneminde kurulan Muzika-y1 Hiimayun ile Bati miizigi anlayisinin devlet blinyesinde kurumsallasmasi, nota merkezli egitim
yaklasiminin yayginlasmasina zemin hazirlamistir (Dokmeci, 2021, s. 2555).

Klasik Bati Mizigi ve Turk Muigzigi icra geleneklerinde keman, repertuvar genisligi ve teknik imkanlari bakimindan énemli
bir yere sahiptir. Avrupa’da farkli milletlerin mizikal karakterleri dogrultusunda keman ekollerinin olugmasi, ¢alginin
pedagojik cercevede sistemli bicimde ele alinmasini saglamis; teknik davranislarin kademeli bicimde planlanmasina imkan
vermistir (Lekesizgdz, 2022, ss. 30—-35). Bu suireg, teknik siniflandirmalarin, pozisyon ¢alismalarinin ve yay tekniklerinin yazili
metotlar aracihgiyla aktarilmasini miimkin kilmigtir. Tlirk miiziginde ise kemanin icra pratigi tarihsel olarak daha farkl bir
zeminde gelismigtir. Klasik Tirk masikisi perde esasina dayali ve makamsal bir yapiya sahiptir. Bu durum, bestekarlik ve icra
acisindan énemli farkliliklari ve zenginlikleri beraberinde getirmistir. icrada ve bestekarlikta ortaya ¢ikan uslGp farklihiklari,
zaman icerisinde klasik, neoklasik ve cagdas gibi kavramlarla tanimlanmaya calisiimis olsa da tarihsel baglamda kesin sinirlarla
ayrilan dénemlerden s6z etmek mimkiin degildir (Akgiin ve Giray, 2024, s. 115). Bu baglamda Tiurk musikisinde 6gretim
gelenegi uzun siire mesk sistemi cercevesinde ylritiilmustlr. Mesk, usta ile cirak arasinda kurulan dogrudan iliskiye dayal
bir aktarim modelidir. Ogrenme siireci taklit, tekrar ve hafiza (izerinden ilerler; repertuvar, tavir ve icra incelikleri uygulama
icerisinde edinilir (NUnutkoglu, 2019, s. 60). Bu yapi, icracinin Gslup gelisimine gli¢li katki sunmustur. Bununla birlikte teknik
konularin belirli basamaklar halinde kurgulanmamasi, kurumsal egitim ortamlarinda pedagojik planlama acisindan cesitli
sorunlar dogurmaktadir.

Cumbhuriyet doneminde miizik egitiminin kurumsallasmasiyla birlikte yazili metot tretimi 6nem kazanmis; nota temelli
0gretim yaklasimi yayginlasmistir. Buna ragmen Tirk miizigi keman egitimi alaninda metotlarin sayica sinirli oldugu ve mevcut
calismalarin pedagojik butinlik bakimindan cesitli eksiklikler barindirdigi ifade edilmektedir (NUnikoglu, 2019, ss. 61-62).
Teknik gelisimin sistematik bicimde yapilandiriimasi, makam muziginin entonasyon 6zelliklerinin asamali bicimde 6gretilmesi
ve tavir aktariminin yazili materyallerle desteklenmesi konulari glincelligini korumaktadir. Bu ¢ergevede Tiirk miizigi keman
egitiminde ortaya ¢ikan metot sorunu, yalnizca materyal eksikligiyle degil; geleneksel aktarim modeli ile akademik sistemin
gerektirdigi kademeli ve Olclilebilir 6gretim anlayisi arasindaki yontemsel farklilikla iliskilidir. Mesk sistemi tavir gelisimine
odaklanirken, modern egitim programlari teknik kazanimlarin belirli basamaklar halinde ilerlemesini 6ngérmektedir. Bu iki
yaklasim arasindaki pedagojik iliskinin nasil kurulacagi sorusu, glincel keman egitiminin temel meselelerinden biri olarak
degerlendirilebilir.

Bu galisma, Tirk miizigi keman egitiminde metot sorununu tarihsel gelisim slreci icerisinde ele almakta; geleneksel mesk
sisteminden akademik yaplya gecis slirecinde ortaya cikan pedagojik bosluklari kuramsal dizlemde incelemeyi
amagclamaktadir. Arastirma nitel yaklasim cercevesinde dokiman analizi yontemiyle yurttilmas; ilgili literatir ve metot
calismalari tematik ¢ozimleme yoluyla degerlendirilmistir. Béylece Turk mizigi keman egitiminde yontemsel ¢ercevenin
yeniden ele alinmasina katki sunulmasi hedeflenmektedir.

Turk Miziginde Kemanin Tarihsel Yerlesimi ve Kiiltiirel Déniigiim

Tark mizigi, tarihsel surrekliligi olan ve kiltiirel katmanlari birikimli bicimde gelismis bir muzik gelenegidir. Ugan (2005, s.
113), Tirk mizik kltiranin tarih 6ncesinden glinimiize uzanan ve sireklilik gosteren bir yapi tasidigini belirtmektedir. Bu
sureklilik, yalniz repertuvarin degil, calgilarin da zaman iginde doéniserek kiiltiirel sistem icerisine yerlesmesini saglamistir.
Dolayisiyla kemanin Tirk muzigindeki konumunu anlamak, bu tarihsel sireklilik icerisinde gerceklesen kiiltiirel uyarlanma
suireciyle birlikte ele alinmaldir. Nitekim Gazimihal (1939, s. 80), istanbul ve Trabzon’daki Levanten cevrelerde Latin
kemanlarinin erken donemde kullanilmis olabilecegini ifade ederken; Soydas ve Besiroglu (2007, s. 8), kemanin 18. yizyIl
ortalarindan itibaren Tirk muziginde gorinir hale geldigini ve 19. ylzyilda fasil miziginin temel calgilarindan biri oldugunu
belirtmektedir. Bu iki yaklasim birlikte degerlendirildiginde, kemanin Tirk mizigine ani bir giris yapmadigi; aksine tarihsel
etkilesimler yoluyla yerlestigi anlasilmaktadir. Ancak burada dikkat ¢eken nokta, icra pratiginde yer bulan calginin egitim
sisteminde ayni hizla kurumsallasamamis olmasidir. Bu baglamda Dalkiran’in (2017, s. 37) Enderun’dan Mizika-i Himayun’a
kadar keman egitimi lizerine sistematik bir pedagojik yapidan s6z etmenin gli¢ oldugunu belirtmesi, icra ile egitim arasindaki bu
tarihsel gecikmeyi aciklamaktadir. Dolayisiyla kemanin Tiirk muzigindeki tarihsel yerlesimi, ayni zamanda bir pedagojik bosluk
meselesini de beraberinde getirmistir. Bu bosluk, sonraki dénemlerde mesk gelenegi ile akademik model arasindaki
tartismalarin zeminini hazirlamistir.



Calgi Egitiminde Pedagojik Yaklasimlar ve Aktarim Modelleri

Calgi egitimi, teknik beceri kazaniminin 6tesinde isitsel hedeflerin, bedensel koordinasyonun ve miizikal anlamlandirmanin
birlikte ilerledigi cok katmanl bir 6grenme alanidir. Bu nedenle ¢algi 6gretiminde 6grenme siirecinin nasil kurgulandigi, hangi
sirayla hangi davranislarin kazandirildig1 ve kazanimlarin nasil izlenecegi pedagojik acidan belirleyici hale gelmektedir. Keman
pedagojisinde ekol olusumlariyla birlikte teknik davranislarin siniflandirilmasi, kademeli ilerleme mantigl ve yazili metot
gelenegi glc kazanmis; 6gretim sireci sistemli bir cercevede ele alinabilir hale gelmistir (Lekesizgdz, 2022, ss. 30—35). Bu
yaklasim, 6grencinin pozisyon ¢alismalari, yay teknikleri ve temel koordinasyon becerilerini belirli asamalarla gelistirmesine
imkan tanimaktadir.

Pedagojik acidan bakildiginda, planli teknik ilerleme fikri, 6grencinin gelisimini gérinir kilmayi hedefler. Keman egitiminde
teknik davranislarin adim adim diizenlenmesi, 6gretim siirecinde ortak bir dil kurulmasina katki sunar. Bu yoniyle ekol
mantigl, 6gretimi kisisel tercihlerden bagimsizlastirarak daha izlenebilir bir gizgiye tasir (Lekesizgdz, 2022, ss. 30—35). Boyle
bir cerceve, kurumsal egitim ortamlarinda 6lgme-degerlendirme ile 6gretim hedefleri arasinda bag kurmayi kolaylastirir.

Tirk mizigi baglaminda aktarim modeli tarihsel olarak farkli bir zeminde gelismistir. Ogretim gelenegi uzun siire mesk
sistemi Uzerinden yiritilmis; 6grenme slreci taklit, tekrar ve hafiza lzerinden ilerlemistir. Repertuvar, tavir ve icra
incelikleri uygulama igerisinde edinilmis; boylece tslup strekliligi korunmustur (NGntkoglu, 2019, s. 60). Bu aktarim bigiminin
glcli yani, mizikal ifadenin ayrintilarini canli iliskiler Uzerinden tasimasidir. Buna karsilik teknik konularin
basamaklandirilmasi ve hedef davranislarin agik bicimde belirlenmesi konusunda ortak bir yapi kurmak gliclesebilmektedir.
Niiniikoglu’nun Turk musikisi keman metotlarina iliskin degerlendirmesi, mevcut metinlerin pedagojik biitiinlik bakimindan
sinirli kaldigini ve teknik diizenlemenin ¢ogu zaman yeterince kademelendirilmedigini ortaya koymaktadir (NUnutkoglu, 2019,
ss. 61-62).

Bu noktada “aktarim” meselesi, bir yéntemin iyi ya da kotl olmasindan cok, hangi egitim baglaminda hangi ihtiyaci
karsiladigi yoniinde ele alinmalidir. Mesk, usta ile 6grenci arasindaki dogrudan iliskiye dayanir; 6gretim bliyik 6lctide ustanin
icra 6rnekleri Gzerinden sekillenir (Sensoy, 1999, s. 10). Kurumsal egitim ise program, ders izlencesi ve izlenebilir kazanimlar
talep eder. Dolayisiyla sozli aktarimin esnek yapisi ile kurumsal 6gretimin yapilandiriimis ilerleme beklentisi arasinda
yontemsel bir agikhk dogar. Bu acikhk, Tirk mizigi keman egitiminde “metot sorunu” tartismasinin kuramsal zeminini
hazirlamaktadir.

Kurumsallagma sirecinin yayginlasmasiyla birlikte yazili metotlara yonelim artmis; nota merkezli 6gretim yaklasimi daha
gorindr hale gelmistir. Osmanl miizik ortaminda Bati miizigi anlayisinin devlet blinyesinde kurumsallagsmasi, nota merkezli
egitim yaklasiminin yayginlasmasina zemin hazirlamistir (D6kmeci, 2021, s. 2555). Ancak Turk miizigi keman egitimi acisindan
mesele, yazili materyalin varligindan cok, bu materyalin makam temelli icra ihtiyaglarini hangi pedagojik dizen icinde
tasidigidir. Bu nedenle aktarim modelinin gilincel kosullarda yeniden disiinilmesi gerekmektedir.

Burada dikkat ¢eken bir 6neri hatti, teknik hazirlik ile mizikal baglamin birlikte planlanmasidir. Eser 6ncesi yazilan
ahstirmalarin dogru frekansta seslendirme, pozisyon gegisleri ve yay kullanimi tizerinde anlamli gelisim sagladigini gosteren
bulgular, planh teknik hazirhgin pedagojik katkisini goriiniir kilmaktadir (Saktanh ve Budak, 2021, ss. 1990-1992). Ayni
calismada makam seyrine uygun seslendirme becerisinin gelistigi bulgusu, teknik alistirma tasariminin makamsal hedeflerle
iliskilendirilebilecegini gostermesi bakimindan énem tasimaktadir (Saktanh ve Budak, 2021, ss. 1999-2001). Bu sonuglar,
sozIlU aktarimin tasidig estetik hedefleri korurken teknik davranislari daha diizenli bir cerceveye yerlestirme imkani sunar.
Dolayisiyla Tirk muzigi keman egitiminde pedagojik yaklasim, mesk geleneginin tavir tGretme gici ile kurumsal 6gretimin
planlama ihtiyacini bir arada distinebilen bir aktarim modeline yénelmelidir. Bu bélimde cizilen ¢erceve, bir sonraki baslikta
ele alinacak olan mesk geleneginin pedagojik 6zelliklerini daha goriiniir hale getirmekte; ardindan makamsal yapi ve
entonasyon konusuna gegis icin gerekli zemini kurmaktadir (Niiniikoglu, 2019, ss. 60-62; Oner, 2011, s. 18).

Mesk Gelenegi, Tavir Aktarimi ve Pedagojik Gerilim

Kemanin Turk mizigi icra pratiginde yerlesmesinin ardindan 6gretim siireci blyilk Olglide mesk sistemi lizerinden
yuritilmustar. Mesk, usta ile 6grenci arasindaki dogrudan iliskiye dayali bir aktarim modelidir ve repertuvar ile tavir bilgisini
uygulama icerisinde kazandirir. Bu modelde 6grenme, yazili semalardan ¢ok icra 6rneginin tekrarina dayanir. Calgi egitiminin
bu bicimi, 6zellikle s6zIU kiiltlir ortaminda estetik strekliligin korunmasinda etkili olmustur (Gazimihal, 1939, s. 80). Mesk
siirecinde teknik davranislar, bagimsiz alistirmalar yerine eser icindeki pasajlar araciligyla edinilir. Ogrenci bir makami
calisirken siisleme anlayisini, yay kullanimini ve ciimle kurulusunu es zamanli bicimde i¢sellestirir. Bu yaklasim icra estetiginin
bltincdl algilanmasina katki sunar. Ancak teknik kazanimlarin acik basamaklar halinde tanimlanmamasi, 6zellikle kurumsal
egitim ortamlarinda 6gretim planlamasini giiclestirebilmektedir. Dalkiran (2017, ss. 112—118), Osmanli’"dan Cumhuriyet’e
uzanan slregte galgl egitiminde yazili sistemlesmenin sinirh kaldigini ve teknik diizenlemelerin biiylk 6l¢lide icra pratigine
birakildigini vurgulamaktadir.



Mesk sisteminin temel 6zelligi, ustanin icra érnegini merkez almasidir. Ogrenci, referans aldigi icrayi tekrar ederek teknik
ve estetik davranisi birlikte edinir. Bu durum tavir bilgisinin korunmasini saglar; fakat teknik ilerlemenin hangi sirayla
yapilandirilacagi sorusunu acik birakir. Cit (2014, ss. 45—-48), Tirk mizigi keman egitiminde makam temelli calismalarin teknik
planlamayla dogrudan iliskilendirilmedigini, cogu zaman repertuvar merkezli ilerledigini belirtmektedir. Bu degerlendirme,
aktarim modelinin gliclli yonlerini kabul ederken pedagojik diizenleme ihtiyacini da gorindr kilar. Kurumsal miizik egitiminin
yayginlagsmasiyla birlikte 6gretim siirecinin programli bicimde yuaratilmesi gerekliligi artmistir. Ugan (2005, ss. 214-220),
cagdas miuzik egitiminin hedef davranislarin acik bicimde belirlenmesini ve kazanimlarin izlenebilir olmasini gerekli
gordlgiini ifade etmektedir. Bu yaklasim, mesk geleneginin bireysel iliskiye dayal yapisiyla karsilastirildiginda yontemsel bir
farkhlik ortaya koyar. Bu farklilik, Tark mizigi keman egitiminde pedagojik gerilim olarak adlandirilabilecek bir alan
Uretmektedir.

Ote yandan yakin dénem calismalar, teknik hazirhigin bilingli bicimde yapilandirilmasinin icra dogrulugunu artirabilecegini

gostermektedir. Haner (2018, s. 72—78), ezgi yapilarina dayali teknik egzersizlerin performans gelisimini destekledigini ortaya
koymustur. Benzer bicimde Angi ve Hamzaoglu Biber (2013, ss. 52-58), entonasyon calismalarinin planli bicimde
ylritilmesinin baslangic dizeyinde onemli kazanimlar sagladigini belirtmektedir. Bu bulgular, teknik planlamanin tavir
aktarimini zayiflatmadigini; aksine icra tutarhihgini giiclendirdigini disiindirmektedir.
Bu c¢ercevede mesk ile akademik sistem arasindaki iligki, karsi karsitya duran iki yapi olarak ele alinmamalidir. Mesk estetik
yonelim kazandirir; programl teknik 6gretim ise davranisin istikrarh bicimde yerlesmesine katki sunar. Tiirk mizigi keman
egitiminde metot sorunu, bu iki alanin dengeli bicimde kurgulanamamasindan kaynaklanmaktadir. Bu noktadan sonra
tartisma, makamsal yapinin teknik 6gretim Gzerindeki etkilerine yonelmektedir.

Makamsal Sistem, Koma Yapisi ve Entonasyonun Kuramsal Temeli

Mesk geleneginin estetik sireklilik Gretme kapasitesi, makam sisteminin dogru kavranmasina baghdir. Makam, belirli
aralik dizilerinin toplami olarak ele alinamaz; karar sesi, glicli perde ve seyir yonelimi Uzerinden islev kazanan bir
orgitlenmedir. Oner (2011, s. 18), makamin karar ve giiclii merkezli bir hareket mantigina dayandigini vurgulamaktadir. Cit
(2014, s. 11) ise makam olusumunda perde birlesimlerinin belirli kurallara bagh oldugunu ifade etmektedir. Bu yaklasimlar
birlikte dislintildiglinde, makamin duragan bir ses dizisi degil, yonelim iceren dinamik bir yapi oldugu anlasilir. Bu dinamik
yapl, icra pratiginde entonasyon sorununu teknik bir mesele haline getirir. Tirk miziginde her tam ses araliginin dokuz koma
birimine ayrilmasi, perde yerlesiminde mikrotonal hassasiyet gerektirir. Perdesiz bir calgl olan kemanda bu hassasiyet
dogrudan icracinin isitsel ve motor koordinasyonuna baglidir. Entonasyon, burada yalniz dogru perdeyi bulma meselesi degil;
makam karakterini belirleyen ince araliklarin bilingli yerlestiriimesi anlamina gelir. Gazimihal (1939, ss. 82—85), Osmanli muizik
pratiginde perde anlayisinin icra Gzerinden sekillendigini ve yazili sistemle tam o6rtiismedigini belirtmektedir. Bu tespit,
makam 6gretiminin salt kuramsal bilgiyle sinirli kalamayacagini gosterir.

Keman pedagojisi agisindan mesele daha da karmasik bir hal alir. Angi ve Hamzaoglu Biber (2013, ss. 52-58), baslangic
diizeyinde entonasyon hatalarinin belirginlestigini ve sistemli isitsel referans calismalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Perde yerlesiminin kalici hale gelmesi, tekrar yoluyla gelisen kas hafizasiile isitsel referansin es zamanl ilerlemesini gerektirir.
Haner (2018, ss. 74-78), ezgi temelli teknik ¢alismalarin mikrotonal duyarliigi gelistirdigini belirtmektedir. Bu bulgu, makam
karakterinin teknik egzersizle iliskilendirilebilecegini gbstermesi bakimindan énemlidir. Makamsal yapi ile teknik planlama
arasindaki iliski burada belirginlesir. Eger teknik alistirmalar makamin seyir mantigini gézetmeden tasarlanirsa, icraci dogru
frekansi tesadifi bicimde yakalayabilir; ancak davranigin istikrari saglanamaz. Saktanh ve Budak’in (2021, ss. 1999-2001)
calismasi, makam seyrine uygun teknik hazirligin seslendirme dogrulugunu artirdigini ortaya koymaktadir. Bu sonug,
mikrotonal hassasiyetin bilingli egzersizlerle giiclendirilebilecegini gostermektedir. Dolayisiyla makamsal yapi ile teknik
planlama arasindaki bag, kuramsal tartismanin merkezinde yer alir. Makam 6gretimi isitsel deneyim Uzerinden yirirken,
teknik hazirlik bu deneyimi kalici hale getiren motor zemini olusturur. Tirk mizigi keman egitiminde metot sorununun énemli
bir boyutu, iste bu iki alanin pedagojik diizlemde yeterince bitilnlestiriliememesinden kaynaklanmaktadir.

Turk Mizigi Keman Metotlari ve Teknik Sistemlesme Sorunu

Turk mdizigi keman egitimine yonelik yazi metot calismalari 6zellikle Cumhuriyet sonrasi donemde goriintrliik
kazanmistir. Kurumsal muzik egitiminin yayginlasmasiyla birlikte calgi 6gretiminde programli ilerleme ihtiyaci artmis; bu
durum yazili materyal Gretimini tesvik etmistir. Ancak mevcut metotlarin 6nemli bir bolimu repertuvar temelli ilerlemekte,
teknik davranislari acik basamaklar halinde yapilandirma konusunda sinirli bir cerceve sunmaktadir. Calgl pedagojisinde
teknik sistemlesme, davranisin sirali bicimde kazandirilmasi anlamina gelir. Pozisyon gegcisleri, yay teknikleri, entonasyon
calismalari ve mikrotonal hassasiyet, belirli bir 6gretim mantigi icinde ilerlemelidir. Bati miizigi keman pedagojisinde bu yapi



ekol temelli bir diizen iginde gelismistir (Lekesizgdz, 2022, ss. 30—35). Tirk muizigi baglaminda ise makam merkezli 6gretim
anlayisi baskin olmus; teknik diizenleme ¢ogu zaman icra pratigi icerisinde edinilen deneyime birakilmistir.

Metot literatiiriine yonelik degerlendirmeler, teknik kazanimlarin gogunlukla eser igerisindeki pasajlara dayandirildigini
gostermektedir. Niintikoglu (2019, ss. 61-62), mevcut Turk musikisi keman metotlarinda teknik konularin kademeli bicimde
diizenlenmedigini ve pedagojik bitinlik agisindan gelistirilmesi gereken alanlar bulundugunu belirtmektedir. Bu tespit,
metot Uretiminin nicelikten ¢ok pedagojik kurgu acisindan degerlendirilmesi gerektigini dusindirmektedir. Teknik
sistemlesme sorunu o6zellikle entonasyon 6gretiminde belirginlesmektedir. Makamsal mikrotonalite, perdesiz ¢algida yiiksek
diizeyde isitsel kontrol gerektirir. Eger teknik egzersizler makam seyriyle iliskilendirilmeden tasarlanirsa, 6grenci dogru
perdeyi baglamdan kopuk bicimde calisir. Bu durum, icra tutarliigini zayiflatir. Haner (2018, ss. 74—78), ezgi temelli teknik
diizenlemelerin performans gelisimine katki sundugunu ortaya koyarak makam ile teknik hazirlik arasindaki iliskinin
kurulabilecegini gostermektedir. Ote yandan Sensoy (1999, s. 10), mesk sisteminin tavir sirekliligini korudugunu
belirtmektedir. Bu ifade, teknik sistemlesme arayisinin estetik aktarimi golgelememesi gerektigini hatirlatir. Dolayisiyla
mesele, mesk gelenegini terk etmek degil; teknik davranislari bilingli bicimde planlayarak icra dogrulugunu giiclendirmektir.
Teknik sistemlesme, sadece egzersiz iretmek anlamina gelmez. Ogrencinin makam karakterini anlayarak ses lretmesi,
pozisyon gegislerinde mikrotonal referansini koruyabilmesi ve yay kullanimini tavir 6zellikleriyle iliskilendirebilmesi gerekir.
Bu gereklilikler, metot tasariminin makam merkezli bir teknik mantik tGzerine kurulmasini zorunlu kilar. Aksi takdirde metot,
repertuvar derlemesi niteliginde kalir.

Tirk mizigi keman metotlarinda gorillen temel sorun, teknik planlama ile makamsal estetik arasindaki iliskinin yeterince
yapilandiriimamis olmasidir. Kurumsal egitim ortamlarinda siirdirilebilir bir gelisim modeli olusturmak igin, teknik
kazanimlarin makam seyri ve entonasyon Ozellikleri dikkate alinarak diizenlenmesi gerekmektedir. Bu yaklasim, megk
geleneginin estetik birikimini korurken pedagojik diizeni giiglendirebilir.

Tiirk Miizigi icra Estetigi ile Akademik Model Arasinda Biitiinciil Yaklasim

Kuramsal cergevenin bitininde gorildtgi Uzere tarihsel yerlesim, mesk gelenegi, makamsal yapi ve metot literatiri
birbirinden bagimsiz alanlar degildir. Aksine her biri, Tlirk muzigi keman egitiminde metot sorununu farkli yénlerden
aciklamaktadir. icra estetigi makamin seyri, siisleme anlayisi ve ciimleleme 6zellikleri tizerinden sekillenirken; akademik
model teknik davranislarin planh ve 6lcilebilir bicimde yapilandiriimasini gerektirir. Saktanli ve Budak’in (2021) 6nerdigi eser
analizine dayal alistirma modeli, bu iki alan arasinda islevsel bir kopri sunmaktadir. Bu model, teknik dogrulugu artirirken
makam estetigine uygun icrayl desteklemektedir. Béylece meskin tavir aktarimi ile akademik sistemin teknik planlamasi bir
arada dastnulmektedir. Tirk mazigi keman egitiminde kuramsal mesele, gelenegin estetik kodlarini koruyarak teknik
davraniglari sistematik bicimde yapilandirmaktir. Tarihsel arka plan, mesk gelenegi ve makamsal yapi dikkate alinmadan
gelistirilecek bir akademik model eksik kalacaktir. Buna karsilik teknik planlamayi dislayan bir yaklasim da pedagojik strekliligi
saglayamayacaktir. Bu nedenle bitiincil ve baglantili bir model arayisi, metot sorununun ¢oéziiminde temel kuramsal
gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirk Miizigi Keman Egitiminde Metot Sorunu

Tiark mizigi keman egitiminde metot sorunu, 6ncelikle teknik planlamanin sistematik bicimde yapilandirilamamasiyla
iliskilidir. Mesk gelenegi repertuvar merkezli bir 6gretim modeli sundugu igin teknik kazanimlar cogu zaman eser icrasi
sirasinda edinilmektedir. Bu yaklagim icracinin tavir ve Uslup gelisimini desteklemekte; ancak teknik davraniglarin asamali ve
Olgulebilir bir siraya yerlestirilmesini zorlastirmaktadir. Bati miizigi keman pedagojisinde pozisyon gegisleri, yay teknikleri ve
entonasyon ¢alismalari belirli basamaklar dogrultusunda ilerlerken, Tirk mizigi egitiminde bu tir bir kademelendirme ¢ogu
zaman acik bicimde tanimlanmamistir. Bu durum kurumsal egitim ortamlarinda 6gretim birligini gliclestirmekte ve 6grenci
gelisiminin izlenmesini zorlastirmaktadir.

Metot sorununun ikinci boyutu, makamsal entonasyon sisteminin teknik planlamaya yeterince entegre edilememesidir.
Turk muzigi makam sistemi, mikrotonal araliklar ve seyir ozellikleri Gzerine kuruludur. Kemanin perdesiz yapisi, koma
seslerinin dogru yerlestirilmesi acisindan avantaj saglasa da bu durum sistemli bir isitsel ve teknik egitimi zorunlu kilmaktadir.
Entonasyon egitiminin yalnizca eser icrasi icerisinde birakilmasi, mikrotonal hassasiyetin bilingli bicimde gelistirilmesini
engelleyebilmektedir. Teknik alistirmalarin makam karakteri gozetilerek tasarlanmamasi, icracinin ses frekanslarini tutarh
bicimde vyerlestirmesini glclestirmektedir. Dolayisiyla metot sorunu, makam bilgisinin teknik egzersizlerle
bitlinlesmemesinden kaynaklanan pedagojik bir bosluga isaret etmektedir.

Sorunun Ugclincu boyutu, geleneksel mesk anlayisi ile akademik sistem arasinda ortaya ¢ikan yontemsel gerilimdir. Mesk,
bireysel aktarimi esas alan, usta merkezli bir modeldir. Akademik egitim ise program, dlgme-degerlendirme ve kazanim



temelli ilerlemeyi gerektirir. Bu iki yaklasim farkli 6grenme mantiklarina dayanir. Mesk sisteminde ustanin estetik
yonlendirmesi belirleyicidir; akademik modelde ise kazanimlarin agik bicimde tanimlanmasi beklenir. Bu farklilik, Tlirk mizigi
keman egitiminde hem tavir aktariminin korunmasi hem de teknik gelisimin sistemli bicimde ilerletilmesi gerekliligini ayni
anda giindeme getirmektedir. iki yaklasimin birbirini dislayan degil, tamamlayan bir yapi icerisinde ele alinmasi
gerekmektedir.

Bu noktada metot sorunu, yalnizca yeni kitap yazma ihtiyaci olarak degerlendiriimemelidir. Asil mesele, teknik
basamaklandirma ile makamsal estetigin ayni pedagojik cerceve icinde nasil bitlinlestirilecegidir. Teknik ¢alismalarin makam
seyri gozetilerek tasarlanmasi, pozisyon gecislerinin mikrotonal hassasiyetle iliskilendirilmesi ve yay kullaniminin tavir
ozellikleriyle birlikte ele alinmasi, yontemsel bltinlik agisindan 6nem tasimaktadir. Boyle bir yaklasim, geleneksel icra
estetigini korurken teknik gelisimin o6l¢ilebilir ve slirdirilebilir bicimde ilerlemesine imkan saglayabilir.

Tirk mazigi keman egitiminde metot sorunu, U¢ temel eksen etrafinda sekillenmektedir: teknik planlama eksikligi,
makamsal entonasyonun sistemli 6gretilememesi ve mesk ile akademik model arasindaki pedagojik uyumsuzluk. Bu (g alanin
bltincil bicimde ele alinmasi, Tirk mizigi keman pedagojisinin yeniden yapilandiriimasina yonelik kuramsal bir zemin
sunmaktadir.

Sonug

Turk mizigi keman egitimi gicllu bir icra gelenegine dayanmasina ragmen, pedagojik acidan btlnlikli bir yontem
cercevesine heniliz tam olarak ulasamamistir. Mesk sistemi yuzyillar boyunca Uslup sirekliligini ve repertuvar aktarimini
saglamis, icracinin estetik yonelimini bigcimlendirmistir. Buna karsilik ginimiz kurumsal egitim ortamlarinda teknik gelisimin
planli, asamali ve izlenebilir bicimde diizenlenmesi gerekliligi daha belirgin hale gelmistir. Bu durum geleneksel aktarimin
degerini azaltmaz; fakat egitim modelinin yeniden yapilandirilmasini gerekli kilar.

CGalisma boyunca yapilan degerlendirmeler, metot sorununun materyal eksikliginden ¢ok pedagojik kurgu eksikligiyle iliskili
oldugunu gostermektedir. Teknik basamaklandirma ile makamsal estetigin yeterince iliskilendirilememesi, egitim siirecinde
kopukluk yaratmaktadir. Ogrencinin bir makami dogru frekansta icra edebilmesi, bilingli teknik hazirlikla desteklenmediginde
sureklilik kazanamamaktadir. Pozisyon gecisleri, yay kontrolii ve entonasyon calismalari makam karakteri gozetilerek
tasarlanmadiginda icra tutarliligi zayiflamaktadir.

Geleneksel mesk anlayisi ile akademik sistem arasindaki farklilk bir karsitlik alani olarak degerlendirilmemelidir. Mesk
estetik yonelim kazandirir; akademik planlama teknik istikrar saglar. Tark mizigi keman egitiminde ihtiya¢ duyulan yaklasim,
bu iki alani birbirini dislayan yapilar gibi gormek yerine, butiinciil bir pedagojik dizen icinde bir araya getirmektir. Teknik
egzersizlerin makam seyri dikkate alinarak hazirlanmasi, tavir aktariminin yazi materyallerle desteklenmesi ve
degerlendirme siireclerinin icra estetigini gozetmesi bu bitlinlGgiin kurulmasina katki sunabilir.

Sonuc olarak Turk muzigi keman egitiminde metot sorunu, tarihsel birikim ile cagdas pedagojik gereklilikler arasindaki gecis
sirecinin yansimasidir. Teknik planlama, makamsal duyarlilik ve estetik aktarimin dengeli bicimde bir araya getirilmesi hem
gelenegin surekliligini koruyacak hem de kurumsal egitim ortamlarinda tutarli bir gelisim modeli olusturacaktir.
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