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Arapganin kiresel stratejik Gnemine ragmen, dil yeterliligini uluslararasi standartlarda,
seffaf ve karsilagtirilabilir sekilde belgeleyen kapsamli bir 6lgme sisteminin eksikligi
akademik ve profesyonel hareketliligi kisitlamaktadir. Bu galisma, mevcut sinav uygu-
lamalarinin Avrupa Ortak Dil Cercevesi-CEFR ve Amerikan Yabanci Dil Ogretimi Konseyi-
ACTFL gibi kiiresel referans gerceveleriyle uyum sorunlarini gidermek amaciyla; Arap-
¢anin diglossia olgusu, kék-kalip morfolojisi ve harekesiz yazi sistemi gibi tipolojik 6zel-
liklerini merkeze alan 6zgiin bir sinav modeli 6nermektedir. Modern Standart Arapga
temeline dayali bu model, ileri dlizeylerde kontrolli lehge maruziyeti ile otantikligi sag-
larken; Madde Tepki Kurami (IRT) ve Bilgisayar Ortaminda Bireysellesmis Test (CAT) gi-
bi cagdas psikometrik yaklasimlari siirece entegre etmektedir. Uretken becerilerin de-
gerlendirilmesinde insan ve yapay zeka is birligine dayali hibrit puanlama mekanizmala-
rini 6ngbren arastirma, Arapgayl modern profesyonel baglamlarda etkin bir iletisim

araci olarak konumlandiracak bilimsel bir 6lgme-degerlendirme ekosistemi sunmakta-
dir.
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Extended Abstract

This study aims to present the theoretical and practical framework of a standardized
proficiency examination model for Arabic that possesses international validity and psy-
chometric reliability. Arabic occupies a strategic position in global communication, di-
plomacy, academia, and commerce due to its historical depth, wide geographical dis-
tribution, and its status as one of the six official languages of the United Nations. De-
spite this prominence, there remains a notable absence of an internationally compara-
ble and transparent proficiency examination system capable of certifying Arabic lan-
guage competence based on comprehensive validity and reliability analyses. A signifi-
cant proportion of existing Arabic examinations are designed to meet specific institu-
tional needs; however, they often lack full alignment with global reference frame-
works, balanced skill equivalence, and transparent reporting of item statistics. This
fragmentation hinders the use of Arabic proficiency as an objective and widely recog-
nized criterion in international labour markets and academic admissions processes.
The present study grounds its theoretical framework in internationally recognized ref-
erence systems such as the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) and the American Council on the Teaching of Foreign Languages (ACTFL). Never-
theless, these frameworks are recalibrated in accordance with the typological and so-
ciolinguistic characteristics of Arabic. Core structural variables—such as the phenome-
non of diglossia, the root-and-pattern morphological system, and the tradition of an
unvowelled orthography—are treated as fundamental considerations in test design.
Within this context, the proposed model establishes Modern Standard Arabic as the
ontological foundation of the examination while recommending limited and controlled
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exposure to dialectal varieties at advanced proficiency levels to enhance authenticity.
Methodologically, the research adopts a qualitatively oriented theoretical analysis. A
comprehensive review of the international language assessment literature informs the
development of a feasible and context-sensitive testing architecture for Arabic. The
four core language skills—listening, reading, speaking, and writing—are operational-
ized through level-based task design and analytic rating scales. To ensure psychometric
robustness, the integration of contemporary measurement approaches is proposed,
including Item Response Theory (IRT), Differential Item Functioning (DIF) analyses, and
Computerized Adaptive Testing (CAT) models. In the assessment of productive skills, a
hybrid scoring mechanism combining human raters and artificial intelligence is envi-
sioned, supported by multiple-rater systems and statistical consistency coefficients to
enhance inter-rater reliability. In conclusion, this study emphasizes that Arabic should
be regarded not only as a language of historical and cultural heritage but also as an ef-
fective instrument of contemporary global communication in academic and profes-
sional contexts. By proposing a scientifically grounded assessment ecosystem based on
principles of validity, fairness, and digital sustainability, the model demonstrates the
potential to transform Arabic language education into a goal-oriented system and to
establish a credible and internationally recognized proficiency standard. The study is
considered not only as a contribution to the standardization of Arabic language in-
struction, but also as a structural step that will strengthen the academic and profes-
sional status of Arabic within global circulation.

Keywords: Arabic Language and Rhetoric, Four-Skill Assessment, Language Proficiency, Test
Development, Language Evaluation.
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Giris

Giniimizde ingilizce, Fransizca, Almanca ve ispanyolca gibi diinya
dilleri i¢cin Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) ile uyumlu, standartlastirilmis ve uluslararasi gecerlilige sahip
sinav sistemleri bulunmaktadir. Bu sistemler, bireylerin dil yeterliliklerini
egitim kurumlari, isverenler ve devlet otoriteleri nezdinde karsilastirilabi-
lir ve glivenilir dlcekler araciligiyla belgelemelerine imkan tanimaktadir.
Arapca ise 25’in Uzerinde Ulkede resmi dil statlisiine sahip, 400 milyon-
dan fazla kisi tarafindan konusulan, ayni zamanda islam medeniyetinin
ve klasik bilginin temel kaynak dili olan, ayrica Birlesmis Milletler’in alti
resmi dilinden biri konumunda bulunan kiresel bir dil olmasina ragmen,
diinya ¢apinda kabul gérmis, dort temel dil becerisini bitiincil bicimde
ve CEFR cergevesine uygun olarak 6lgebilen standart bir sinav sistemine
sahip degildir. Olcemediginiz dil sizin degildir diisturunca, Arapga icin
standart bir sinav sisteminin olmayisi ciddi bir sorun ve eksiklik olarak
karsimizda durmaktadir.

Mevcut Arapga sinavlarinin 6nemli bir kismi boélgesel kullanimla si-
nirh kalmakta; bazilari yalnizca okuma veya gramer gibi tekil becerileri
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degerlendirmekte; bir kismi ise modern sinav tasarim ilkeleri, psikomet-
rik gecerlik ve standardizasyon olgutleri bakimindan yeterli dizeyde
yapilandiriimamaktadir. Arapga alanindaki 6rnekler (6r. AL-ARABIYYA
TEST, ALPT, CIMA, Hamza Testi) cogu zaman kurumsal 6lcekli, tek beceri
odakli veya yalnizca Modern Standart Arapga (MSA) Uizerine insa edilmis
yapilarla sinirhdir. Psikometrik gecerlik analizleri, madde kalibrasyonu,
standard-setting sirecleri ve fairness (adalet) ilkeleri ¢ogu uygulamada
sistematik ve seffaf bicimde raporlanmadigi igin, farkh tlkelerde uygula-
nan sinav sonuglarinin karsilastirilabilirligi zayiflamaktadir. Bu durum,
Ozellikle gog siregleri, uluslararasi egitim programlari, Arap (lkelerinde
calisma izinleri, akademik basvurular ve bilingli dil 6grenimi planlamalari
acisindan ciddi bir bosluk dogurmaktadir. Universiteler, gogmenlik ofisle-
ri, mesleki kurumlar ve arastirma enstittleri, adaylarin Arapga yeterlilik
diizeylerini 6lgmek icin ortak ve glivenilir bir referans sisteminden yok-
sun kalmaktadir.

Bu c¢alisma, s6z konusu boslugu gidermeye yonelik olarak, Arapga
icin uluslararasi diizeyde gecerlilige, giivenilirlige ve karsilastirilabilirlige
sahip standart bir yeterlilik sinavi modelinin kuramsal ve uygulamal
cercevesini ortaya koymayr amaglamaktadir. Temel hedef, Arapcanin
tipolojik ve sosyo-dilbilimsel 6zelliklerini dikkate alan; dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini dengeli, bltincil ve bilimsel dlgutlerle
degerlendiren; uluslararasi standartlarla uyumlu bir sinav modelinin
kuramsal altyapisini gelistirmektir. Bu baglamda Arapc¢anin diglossia
olgusu, kok-kalip morfolojisi ve harekesiz yazi sistemi gibi 6zgilin nitelikle-
ri, sinav tasariminda merkezi degiskenler olarak ele alinmaktadir. Amag,
bu dilsel gercgeklikleri goz ardi etmeyen; ancak él¢me adaleti ve standar-
dizasyon ilkelerinden taviz vermeyen bir model gelistirmektir. Ayrica
sinav sonuglarinin yalnizca tek bir toplam puan seklinde degil, her bir
beceriye iliskin ayrintili yeterlilik profilleri biciminde raporlanmasi ve
boylece hem bireysel gelisim planlamasina hem de kurumsal karar siireg-
lerine katki sunmasi hedeflenmektedir.

Yontem bakimindan galisma, nitel agirlikh kuramsal bir tasarim mo-
deline dayanmaktadir. Uluslararasi dil 6lgme-degerlendirme literatiirii
incelenmis; 6zellikle American Council on the Teaching of Foreign Langu-
ages (ACTFL) ve CEFR’in 6lgme felsefesi, seviye tanimlari ve performans
betimleyicileri analiz edilmistir. Bu ¢ergeveler, Arapganin dilbilimsel yapi-
st ve sosyokdltlirel baglami isiginda yeniden yorumlanarak uyarlama
Onerileri gelistirilmistir. Psikometrik boyutta ise Madde Tepki Kurami
(IRT), madde yanliligi (DIF) analizleri ve Bilgisayar Ortaminda Bireysel-
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lesmis Test (CAT) modelleri gibi cagdas 6lgme teknikleri kavramsal di-
zeyde ele alinmis; gecerlik, glivenirlik ve adalet ilkelerini teminat altina
alacak bitincul bir degerlendirme mimarisi tasarlanmistir.

Sonug olarak bu galisma, Arapca icin CEFR uyumlu, dért temel bece-
riyi kapsayan, gecerli, glvenilir ve adil bir uluslararasi sinav sisteminin
olusturulmasini hem akademik hem de uygulamali dil bilimi agisindan
acil bir gereklilik olarak temellendirmekte ve bu dogrultuda kapsamli bir
yol haritasi sunmaktadir. Bu girisim, yalnizca Arapga 6gretiminin stan-
dardizasyonuna katki saglamakla kalmayacak; ayni zamanda Arapganin
kiiresel dolasimdaki akademik ve profesyonel statlisiini giglendirecek
yapisal bir adim olarak degerlendirilmektedir.

1. Arapga icin Uluslararasi Bir Dil Sinavi Gelistirme ihtiyaci

Arapga, tarihsel derinligi, jeopolitik 6nemi ve Birlesmis Milletler’in
alti resmi dilinden biri olmasi hasebiyle kiiresel iletisim ekosisteminde
o6nemli bir konuma sahiptir. Ancak bu dilin yetkinligini 6lgen uluslararasi
standartlara sahip, standardize edilmis bir sinav sisteminin eksikligi aka-
demik ve profesyonel cevrelerde giderek daha fazla hissedilmektedir.
Dilin morfolojik yapisindaki kok-kalip sistemi Uzerine kurulu sentaktik
zenginlik, 6lgme ve degerlendirme sireglerini diger Hint-Avrupa dillerin-
den ayiran temel bir zorluk teskil etmektedir.! Ozellikle Modern Standart
Arapga (MSA) ile bolgesel lehgeler (‘ammice) arasindaki keskin diglossia
(bir toplulugun icinde ayni dilin iki farkh lehgesinin bir arada bulunmasi)
olgusunun varhg,? adaylarin dilsel edinimlerini degerlendirirken hangi
varyantin temel alinacagi sorunsalini dogurmaktadir.? Literatiirde diglos-
sia, bireyin akademik ortamda MSA kullanirken giinliik hayatta lehgeye
yoénelmesi sonucu olusan bir islevsel ayrisma olarak tanimlanmakta,* bu
durum ise sinav ortamindaki otantiklik kavramini karmasiklastirmakta-
dir.> Standart bir sinavin basarisi, MSA’nin yiiksek prestijli islevlerini ko-
rurken, adayin gercek hayat durumlarindaki iletisimsel yetisini ne derece
yansitabildigine baglidir. Dolayisiyla, tasarlanacak sinavin sadece gramer

1 Karin C. Ryding, A Reference Grammar of Modern Standard Arabic (New York: Camb-
ridge University Press, 2005), 18.

2 Charles A. Ferguson, “Diglossia”, Word 15/2 (1959), 325-340.

3 Mahmoud al-Batal (ed.), Arabic as One Language: Integrating Dialect in the Arabic
Language Curriculum (Washington: Georgetown University Press, 2018), 45.

4 el-Sa‘id. M. Bedavi, Musteveydt el-‘Arabiyye el-Mu‘dsira fi Misr (Kahire: Daru’l-Me’arif,
1973), 89; Clive Holes, Modern Arabic: Structures Functions and Varieties (Washing-
ton: Georgetown University Press, 2004), 5.

5 E. Saiegh-Haddad, “Linguistic Distance and Initial Reading Acquisition: The Case of
Arabic Diglossia”, Applied Psycholinguistics 24 (2003), 431-451.
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bilgisini degil, dilin baglamsal ve sosyo-linguistik katmanlarini da kapsa-
masi bir zorunluluktur.®

Mevcut Arapga yeterlilik sinavlarinin (ALPT-Arabic Language Profici-
ency Test, CIMA-Certificat International de Maitrise en Arabe, DLPT-
Defense Language Proficiency Test vb.) temel sorunu, Avrupa Ortak Dil
Referans Cercevesi (CEFR) veya American Council on the Teaching of
Foreign Languages (ACTFL) gibi kiresel standartlarla tam bir korelasyon
icerisinde olmamalari ve psikometrik gecerlilik analizlerinin yeterince
seffaf bir sekilde kamuoyuyla paylasilmamasidir.” Bir sinavin uluslararasi
gecerliligi icin sadece icerik gecerliligi degil, ayni zamanda yapi gegerliligi
ve Ol¢it gegerliliginin de bilimsel yontemlerle kanitlanmasi gerekmekte-
dir.® Arapca icin gelistirilecek uluslararasi bir sinavin, okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileri arasindaki denklik analizlerini titizlikle
yiriitmesi® ve her seviye icin dilsel iiretim beklentilerini netlestirmesi
sarttir.® Bélgesel diizeyde yapilan Arapca sinavlarinin pek cogu, dilin
zengin morfolojik ve sentaks yapisini test ederken adaylari taktiksel bir
mantikla hareket etmeye itmekte ve dil egitimindeki yapisal sorunlari
derinlestirmektedir.!* Bu durum da dilin islevsel kullaniminin ihmal edil-
mesine sebep olmaktadir. Oysa modern 6lgme kuramlari, dilin sadece bir
kurallar batina degil, bir toplumsal etkilesim araci oldugunu vurgular. Bu
baglamda, gelistirilecek yeni modelin, Arapga 6l¢me sistemlerindeki ge-
leneksel agiklar géz 6niinde bulundurularak, test maddesi analizi (IRT-
Iltem Response Theory) gibi ileri istatistiksel yontemlerle desteklenmesi
ve farkl kilttrlerden gelen adaylar icin madde yanlihgi (DIF-Differential
Item Functioning) icermemesi akademik bir gerekliliktir.?

Sonug olarak, Arapganin uluslararasi statlisiiniin tahkim edilmesi ve
kiiresel is glicl piyasasinda, akademik diinyada ve diplomatik iliskilerde

6 Abdulkafi Albirini, “The Sociolinguistic Functions of Codeswitching between Stan-
dard Arabic and Dialectal Arabic”, Language in Society 40/5 (2011), 713-735.

7 Aziz Khalil, “Assessing Arabic Language Proficiency. Al-‘Arabiyya”, Journal of the
American Association of Teachers of Arabic 43 (2010), 100-115.

8  Ciyril. J. Weir, Language Testing and Validation: An Evidence-Based Approach (Eng-
land: Palgrave Macmillan, 2005), 12.

9 Lyle Bachman - Adrian Palmer, Language Assessment in Practice (ingiltere: Oxford
University Press, 2010), 45.

10 J. Charles Alderson, Assessing Reading (New York: Cambridge University Press,
2000), 116.

11 Hanada Taha-Thomure, “Arabic Language Education in the Arab World”, Internatio-
nal Journal of West Asian Studies 1 (2008), 175-192.

12 A. S. Palmer, Testing Arabic as a Foreign Language (Washington: Georgetown Univer-
sity Press, 2007), 65.
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nesnel bir 6l¢tt haline gelmesi, bilimsel temellere dayali bir dlgme-
degerlendirme ekosistemin insasina baghdir. Bu sistem, dilin dijitallesme
siirecindeki yerini (NLP- Dogal Dil isleme kapasitesi gibi) de hesaba kata-
rak, adaylarin bilissel streglerini ve dilsel performanslarini evrensel bir
dille raporlamalidir. Egitim sistemlerinin bu standartlar dogrultusunda
yenilenmesi, Arapga 6gretiminde amag odakli bir donlsimi tetikleye-
cektir.’® Pragmatik acidan bakildiginda, standardize bir sinavin varlig
hem isverenler hem de yiiksekdgretim kurumlari icin glvenilir bir filtre-
leme mekanizmasi sunacak, akademik agidan ise Arapga dilbilimi ¢alis-
malarini modern dil pedagojisiyle entegre edecektir.!* Bu vizyoner adim,
Arapcanin sadece bir miras dili veya klasik dil olarak algilanmasinin éni-
ne gecerek,™ onun dinamik ve kiresel bir iletisim araci olarak prestijini
pekistirecek ve dil Gizerindeki ideolojik mitleri kiracaktir.X® Ayrica Arapga
yeterliligini 6lcen mevcut sinavlar genellikle CEFR dogrulamasi, ¢ok uluslu
glvenilirlik calismalari ve beceriler arasi denklik analizleri agisindan eksik
olarak gorilmekte, bu durum egitici kadronun yetkinlik olgciimlerine de
yansimaktadir.'” Bu nedenle, Arapcanin uluslararasi statiisinu destekle-
yecek, bilimsel temellere dayali bir sinav sisteminin olusturulmasi hem
akademik hem pragmatik agidan zorunludur.

2. Kuramsal Temeller ve Olgme Felsefesi

Uluslararasi standartlarda bir Arapga yeterlilik sinavinin insasi, olg-
me ve degerlendirme biliminin evrensel ilkeleri ile Arapganin kendine
6zgli dilbilimsel paradokslarinin sentezlenmesini zorunlu kilan, yiksek
diizeyde bir kuramsal mimari gerektirmektedir. Bu mimarinin ilk sacaya-
gini olusturan CEFR, dili statik bir bilgi kiimesi olarak degil, bireyin top-
lumsal, akademik ve mesleki baglamlarda sergiledigi islevsel bir eylem
kapasitesi olarak tanimlar.’® CEFR’in ‘yapabilirim’ (can-do) ifadeleri tize-
rine kurulu taksonomisi, Arapc¢a 6zelinde MSA’nin yiiksek prestijli islevle-

13 Wahhab Kassem vd. (ed.), Handbook for Arabic Language Teaching Professionals in
the 21st Century (New York City: Lawrence Erlbaum Associates, 2006), 155.

14 Munther Younes, The Integrated Approach to Arabic Instruction (London: Routledge,
2015), 42.

15> Emma Trentman, “Arabic Heritage Learners in Study Abroad”, Heritage Language
Journal 10/3 (2013), 432-451.

16 John Eisele, “Myth Ideology and Arabic Dialects”, Journal of Arabic Linguistics 42
(2003), 198-215.

17 Hezi Brosh, “Arabic Language Proficiency of Elementary School Teachers” 2/1
(2013), 154-165.

18 Council of Europe, Common European Framework of Reference for Languages: Lear-
ning Teaching Assessment (New York: Cambridge University Press, 2001), 43.
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rini kapsayacak sekilde genisletilmelidir.!® Ancak Arapcanin sosyolengiiis-
tik/toplum dil bilimi gercegi olan diglossia, CEFR’in Avrupa dilleri igin
dngdrdigi tek dilli varsayimlari sarsmaktadir;?® zira akademik bir metni
anlama yetisi MSA ile bu metin lizerine s6zlU bir tartisma ylritme pratigi
(genellikle egitimli lehce kullanimi) arasindaki geciskenlik,?! sinavin ge-
cerlik katsayisini dogrudan etkilemekte ve konusma becerisinin 6lgi-
miinde 6zgiin metodolojiler gerektirmektedir.?? Bu baglamda, eyleme
dayali yaklasimlarin Arapg¢a sinavlari tasarlanirken, adayin sadece dil
bilgisi kurallarini bilip bilmedigine bakilmamali; bu kurallari farkli toplum-
sal ve kiiltiirel ortamlarda ne kadar etkili kullanabildigi de lciilmelidir.?

Olgme sisteminin teknik giivenilirligi ve etik mesruiyeti, Amerikan
Egitim Arastirmalari Dernegi (AERA), Amerikan Psikoloji Dernegi (APA) ve
Ulusal Egitimde Olgme Konseyi (NCME) tarafindan 2014 yilinda giincelle-
nen standartlar bitiinine dayanmalidir. Bu standartlar, bir testin sadece
istatistiksel tutarlihgini degil, ayni zamanda adalet ve yanllik denetimini
de zorunlu kilar.?* Arapca gibi genis bir cografyada farkl egitim ekolle-
rinden gelen adaylarin girdigi sinavlarda, madde karakteristigi analizleri
ve madde yanhlig calismalari hayati &nem tasimaktadir.?> Ozellikle me-
tinlerin harekelemesi meselesi, bu standartlar i1s1ginda ele alinmasi gere-
ken kritik bir yapisal sorundur; baslangic seviyelerindeki metinlerin tam
harekeli olmasi gerekirken, ileri diizeylerde (C1-C2) harekesiz metinlerin
kullaniimasi, adayin morfo-sentaktik c¢ikarim yetenegini olgen bir yapi
gecerliligi unsuru haline gelmektedir.2® Harekesiz bir metni dogru seslen-
dirmek, sadece bir okuma eylemi degil, ayni zamanda derin bir dil bilgisi
ve baglam ¢dziimleme kapasitesinin kanitidir.?’ Bu nedenle, test tasari-
minda kullanilan her bir metnin ve sorunun, adayin arka plan bilgilerin-

19 David Little, “The Common European Framework of Reference for Languages: Con-
tent Purpose Origin Reception and Impact”, Language Teaching 39/3 (2006), 167.

20 Kees Versteegh, The Arabic Language (Edinburgh: Edinburgh University Press, 2014),
189.

21 Bedavi, Musteveydt el-‘Arabiyye el-Mu‘asira fi Misr, 105.

22 Martin Bygate, Speaking (London: Oxford University Press, 1987), 12.

23 Mahmoud al-Batal, “Diglossia Proficiency: The Need for an intermediate Level of
Arabic”, The Modern Language Journal 75/2 (1992), 174.

2% Robert L. Ebel - David A. Frisbie, Essentials of Educational Measurement (New Delhi:
Prentice Hall, 1991), 78.

25 Lyle Bachman, Fundamental Considerations in Language Testing (London: Oxford
University Press, 1990), 238.

26 Hanan Khalifa - Ciyril. J. Weir, Examining Reading (Cambridge: Cambridge Univer-
sity Press, 2009), 45.

27 Alderson, Assessing Reading, 122.
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den bagimsiz olarak sadece dilsel yetkinligini 6lcecek sekilde standardize
edilmesi, uluslararasi giivenilirlik protokollerinin temel bir geregidir.?®

Kuramsal ¢ergevenin Uglincl bileseni olan ACTFL- American Council
on the Teaching of Foreign Languages (Amerika Yabanci Dil Ogretimi
Konseyi)/OPI- Oral Proficiency Interview (S6zlu Yeterlilik Mulakati) mo-
deli, 6zellikle Gretim odakli becerilerin (konusma ve yazma) degerlendi-
rilmesinde nesnel bir derecelendirme sistemi (rubric) sunar.?® Arapcanin
morfolojik karmasiklig, fiil cekimlerindeki zenginlik ve tliretme sistemi-
nin yogunlugu, degerlendiriciler arasi tutarliligin saglanmasini zorlastir-
maktadir.3® ACTFL kriterleri, adayin performansini baslangigtan seckine
kadar uzanan bir streklilikte, dilin bigimsel dogrulugu ile iceriksel derinli-
gini dengeleyerek puanlar. Dinleme ve okuma materyallerinde Modern
Standart Arapca omurgayl olusturmakla birlikte, ileri dizey yeterlilik
tanimlarinda sinirli ve kontrollii bir lehge (‘ammice) maruziyeti, sinavin
otantiklik niteligini giiclendirmektedir.3* Nitekim gercek bir dil kullanim
ortaminda, bir Arapc¢a konusani sadece haber biiltenlerini degil, entelek-
tiel tartismalardaki lehce gecislerini de anlamak durumundadir.3? Bu
durum, adalet ilkesiyle celismeyecek sekilde, lehge cesitliliginin bir engel
degil, Gst dizey dilsel bir yetkinlik gdstergesi olarak sinava entegre edil-
mesini gerektirir.3® Sonug olarak, bu gli kuramsal yapi (CEFR, AE-
RA/APA/NCME Standartlari ve ACTFL/OPI Modeli) Gizerine insa edilen bir
sinav, Arapg¢anin hem klasik mirasini koruyan hem de modern diinyanin
iletisimsel ihtiyaglarina cevap veren bilimsel bir 6lgiit haline gelecektir.

3. Arapga Sinavi igin igerik Gelistirme ve Madde Yazimi

Uluslararasi standartlarda bir Arapga sinavinin igerik gelistirme ve
madde yazimi slireci, dilin yapisal hususiyetlerini 6l¢me-degerlendirme
biliminin teknik gereklilikleriyle harmanlayan sofistike bir tasarim asama-
sidir. Bu sliregte soru hazirlayan uzmanlarin sadece dili ¢ok iyi bilmesi
yetmez; ayni zamanda Olgme yontemlerinden, soru istatistiklerinden ve
O0grenme seviyelerinden (bilissel taksonomilerden) de anlamalari gere-

28 Samuel Messick, “Validity”, Creative Education 3/6A (2012), 13-104.

29 Judith e. Liskin-Gasparro, “The ACTFL Proficiency Guidelines and the Oral Profici-
ency Interview: A Retrospect”, Foreign Language Annals 36/4 (2003), 483-490.

30 Elvira Swender, “Oral Proficiency Testing in the Real World”, Foreign Language
Annals 36/4 (2003), 520-526.

31 Renate Schulz, “The Challenge of Assessing Cultural Understanding in the Context of
Foreign Language Instruction”, Foreign Language Annals 40/1 (2006), 9-26.

32 Mahmoud al-Batal - R. Kirk Belnap, The Teaching and Learning of Arabic in the United
States: Realities Needs and Future Directions (New York: Routledge, 2006), 392.

33 Younes, The Integrated Approach to Arabic Instruction, 55.
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kir.3* Arapca 6zelinde madde yazimi; morfolojik farkindalik, sentaktik
¢6ziimleme ve baglamsal ¢ikarim becerilerini eszamanl olarak hedefle-
melidir.3® Ozellikle baslangi¢ ve orta seviyelerde (A1-B1), adaylarin keli-
me koklerini ve vezinleri tanima vyetileri, izole gramer sorulari yerine
baglam i¢i tamamlama (climle testleri) veya metin bltunlGglu tzerinden
sorgulanmali®® ve adayin girdileri dogru isleme siiregleri titizlikle tasar-
lanmalidir.3” Bu yaklasim, adayin dili bir formiiller biitiinii olarak degil,
yasayan bir mekanizma olarak algilayip algilamadigini test eder. ileri
dlzeylerde ise (C1-C2), madde yazimi stratejik bir dontsim gecirerek,
dogrudan ifade edilmeyen anlamlarin, metinler arasi iliskilerin ve retorik
sanatlarin (belagat) kavranmasina odaklanmalidir. Bu asamada, secenek-
lerin geldirici glicli, adayin nlianslari ayirt etme kapasitesini 6lgecek se-
kilde kalibre edilmelidir.3®

Soru tiplerinin yapilandirilmasinda otantiklik ve etkilesim anahtar
kavramlardir.?® Dinleme modiiliinde, baslangic diizeyinde net telaffuzlu
MSA haber metinleri kullanilirken; ileri seviyelerde, akademik seminer
kayitlari, entelektiiel paneller ve sinirh dlglide egitimli lehge unsurlari
iceren tartisma programlari kullaniimahdir.®® Okuma modiiliinde ise,
edebi metinlerden teknik raporlara, hukuki metinlerden dijital medya
iceriklerine kadar genis bir yelpaze sunulmalidir.** Ozellikle harekesiz
metin okuma becerisi, ileri dlizey test maddelerinde adayin sézciik tiri-
nd (isim/fiil ayrimi) ve i‘rab bilgisini baglamdan cikarip ¢ikarmadigini
Olgen bir yapi gecerliligi unsuru olarak kurgulanmalidir. Yazma ve ko-
nusma becerilerinde ise gdrev temelli maddeler tercih edilmelidir. Orne-
gin, adaya bir grafik yorumlatma, resmi bir e-posta yazdirma veya belirli
bir argiimani savunma gibi gercek hayat senaryolari sunulmalidir. Bu
maddelerin puanlanmasinda kullanilacak dereceli puanlama anahtarlari,

3% Thomas M. Haladyna - Michael C. Rodriguez, Developing and Validating Test Items
(New York: Routledge, 2013), 112.

35 Lyle Bachman - Adrian S. Palmer, Language Testing in Practice (London: Oxford
University Press, 1996), 67.

36 Saleh al-Shuwairekh, Vocabulary Selection for Arabic as a Foreign Language (Riyadh:
King Saud University Press, 2001), 45.

37 Gary Buck, Assessing Listening (New York: Cambridge University Press, 2001), 94.

38  Karin Ryding, Teaching and Learning Arabic as a Foreign Language: A Guide for Teac-
hers (Washington: Georgetown University Press, 2013), 138.

39 Glenn Fulcher, Practical Language Testing (London: Routledge, 2010), 156.

40 Khalil, “Assessing Arabic Language Proficiency. Al-‘Arabiyya”, 100-115.

41 Taha-Thomure, “Arabic Language Education in the Arab World”, 180-192.
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dilin dogrulugu, akiciligl, kelime dagarciginin genisligi ve sosyo-linguistik
uygunluk kriterlerini dengeli bir bicimde icermelidir.*?

Teknik altyapida ise, Bilgisayar Ortaminda Bireysellesmis Testler
(Computer Adaptive Testing-CAT) modelinin benimsenmesi, sinavin ve-
rimliligini ve giivenligini maksimize edecektir.®®> Bu sistemde, Madde
Tepki Kurami (Item Response Theory-IRT) algoritmalari kullanilarak, ada-
yin her bir dogru cevabindan sonra karsisina daha zor, yanlhs cevabindan
sonra ise daha kolay bir sorunun gelmesi saglanir.** Bu model, Arapcanin
genis seviye yelpazesinde (Al’den C2’ye) cok daha kisa siirede, ¢cok daha
kesin bir yetenek kestirimi yapilabilmesine olanak tanir.*® Ayrica, acik
uclu sorularin (yazma ve konusma) degerlendiriimesinde Yapay Zeka
Destekli Puanlama sistemlerinin insan puanlayicilar ile entegre edilmesi,
degerlendirme sirecindeki yanliigi minimize ederken nesnelligi artira-
caktir. Bu dijital doniisiim, Arapganin kiresel bir dil olarak dijital okurya-
zarlik gereksinimleriyle uyumlanmasini, 6lgme biliminin sosyo-bilissel
temelleriyle desteklenmesini*® ve sinav sonuglarinin uluslararasi kurum-
lar nezdinde tartismasiz bir glivenilirlik kazanmasini saglayacaktir.

4. Dort Becerinin Olglilmesi: ilkeler ve Uygulama
4. 1. Dinleme

Uluslararasi bir Arapga yeterlilik sinavinda dinleme becerisinin 6l-
¢lilmesi, dilin fonolojik, morfolojik ve semantik katmanlarinin yani sira
Modern Standart Arapganin kendine 6zgl retorik yapisini kapsayan bii-
tlncill bir tasarimi gerektirir. Bu tasarim siirecinde, Arapganin iki farkli
dilsel varyanti arasindaki sesbilimsel ve sozciksel mesafenin adaylarin
isitsel algi siireclerine olan etkisi gz éniinde bulundurulmalidir.*’ Dinle-
me modiill, sadece isitsel verinin kodunu ¢ézmeyi degil, ayni zamanda
veriler arasindaki hiyerarsik anlam iliskilerini saptamayi, konusmacinin

42 Andrew D. Cohen, Assessing Language Ability in the Classroom (Boston: Heinle &
Heinle, 1994), 204.

43 Hovard Wainer, Computerized Adaptive Testing: A Primer (New York: Routledge,
2000), 13.

44 Frederic M. Lord, Applications of Item Response Theory to Practical Testing Problems
(New York: Routledge, 1980), 42.

45 Cynthia G. Parshall vd., Practical Considerations in Computer-Based Testing (Berlin:
Springer International Publishing, 2002), 65.

46 Robert J. Mislevy, Sociocognitive Foundations of Educational Measurement (New York:
Routledge, 2018), 210.

47 Saiegh-Haddad, “Linguistic Distance and Initial Reading Acquisition: The Case of
Arabic Diglossia”, 431-451.
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niyetini ¢céziimlemeyi ve értiik bilgiyi agiga ¢ikarmayi hedeflemelidir.*® Bu
sireg, alt dizey bilissel siireglerden Ust dizey meta-bilissel sireglere
dogru kademeli bir yapi sergilemeli ve adayin girdileri anlik olarak isleme
kapasitesini 6l¢cmelidir.*® Baglangi¢ diizeylerinde (A1-A2), adaylarin sinirli
kelime dagarcigl ve temel dil bilgisi seviyeleri gz onlinde bulundurula-
rak; somut ihtiyaglara yonelik kisa, dogrudan ve yiiksek frekansli kelime-
lerden olusan giinliik diyaloglar temel alinmali ve bu seviyelendirme
uluslararasi olgeklerin dilsel Gretim beklentileriyle tam uyumlu yirGtal-
melidir (ACTFL, 2025). Bu asamada 6lgme odagi, adayin belirli anahtar
kelimeleri yakalamasi ve temel diizeydeki bildirimsel ifadeleri anlamasi-
dir.>®

Orta ve ileri dluzey yeterlilik basamaklarinda (B2—C2) ise dinleme
materyalleri, adayin bilissel yukinl artiracak sekilde akademik konfe-
ranslar, resmi diplomatik bildiriler, entelektiiel tartismalar ve teknik ra-
porlar gibi karmasik iceriklere evrilmelidir.>® Bu seviyelerde élgme felse-
fesi, adayin metnin sadece lafzi anlamini degil, ayni zamanda metnin
bltlnsel mantigini ve konusmacinin bakis agisini ne 6lglide kavradigina
odaklanir.>? Ozellikle MSA’nin esas alinmasi, sinavin standardizasyonu ve
adalet ilkesi agisindan hayati bir zorunluluktur.>®> MSA kullanimi, adayin
farkh bolgesel aksanlarin veya yerel lehge midahalelerinin yarattigl ek
yukten arindirilmasini, bdylece sadece standart dil yetkinliginin 6l¢tilme-
sini saglar. Ses kayitlarinin dogal konusma hizinda gergeklestirilmesi,
sinavin otantiklik katsayisini artirirken; stiidyo kalitesindeki kayitlar, ak-
san dengesizligi veya gurulti gibi dissal degiskenlerin adayin performan-
sinl olumsuz etkilemesini engeller. ileri diizeylerde, konusmacilarin reto-
rik vurgulari ve vurgulanan i‘rab niianslari, adayin morfo-sentaktik ¢ika-
rim yetenegini test eden birer ayirag vazifesi gérir.>*

Dinleme becerisinin degerlendirilmesinde, madde yazimi stratejileri,
sesli uyaranin siiresi ve karmasikligi ile dogru orantili olmalidir.>> A1 sevi-
yesinde bir adaya fiyat, saat, yon gibi somut veriler sorulurken; C1 ve C2

48 Michael Rost, Teaching and Researching Listening (New York: Routledge, 2011), 124.

49 Buck, Assessing Listening, 96.

50 “ACTFL Assigning CEFR Ratings to ACTFL Assessments” (Erisim 10 Kasim 2025).

51 Larry Vandergrift - Christine Goh, Teaching and Testing L2 Listening (New York:
Routledge, 2012), 235.

52 Weir, Language Testing and Validation: An Evidence-Based Approach, 89.

53 Palmer, Testing Arabic as a Foreign Language, 74.

54 Alderson, Assessing Reading, 132.

55 Penny Ur, Teaching Listening Comprehension (New York: Cambridge University Press,
1984), 34.
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seviyelerindeki adaylara, sunulan arglimanlardaki mantiksal bosluklari
tespit etme veya konusmacinin ironi ve metafor kullanimini analiz etme
gorevleri verilmelidir. Bu siirecte kullanilacak geldiricilerin, adayin sadece
metinde gecen ses benzerliklerine dayal bir tahmin yiritmesini engelle-
yecek, ancak metnin genel baglamiyla uyumlu olacak sekilde tasarlanma-
si akademik bir gerekliliktir.>® Ayrica, dinleme materyallerinde kullanilan
MSA'nin, klasik metinlerin agdal yapisindan ziyade, modern medya ve
akademi dilinin islevsel formunda olmasi, sinavin giincellik ve mesleki
gecerlilik hedefleriyle ortiismektedir. Sonug olarak, yiksek kaliteli bir
dinleme testi, dilin fonetik zenginligini standart bir normda sunarak,
adaylarin isitsel anlama kapasitelerini evrensel 6lgme kriterleri dahilinde
raporlamalidir.®’

4. 2. Okuma

Uluslararasi bir Arapca yeterlilik sinavinda okuma becerisinin 6l¢il-
mesi, dilin yazil formlarindaki yapisal ¢esitliligi ve Modern Standart
Arapc¢a’nin farkli tdrlerdeki kullanimini kapsayan sistematik bir metin
secimi stratejisini zorunlu kilar.>® Bu strateji belirlenirken, Arapcadaki
diglossia olgusunun ve yazil standart dil ile s6zIU varyantlar arasindaki
mesafenin okuma edinimi siireglerindeki belirleyici rolii géz dniinde bu-
lundurulmalidir.®® Okuma modiilii, sadece sézciik diizeyinde anlamlan-
dirmayi degil, metnin tiirsel 6zelliklerini, yazarin amacini ve dilin retorik
araclarini kavrama vyetisini degerlendirmelidir.®® Bu baglamda metin ha-
vuzu; glnlik yasamin pratik ihtiyaglarini karsilayan brosir ve ilanlardan,
giincel olaylari aktaran haber metinlerine,®* derinlemesine analiz iceren
makalelerden yiiksek diizeyde soyutlama gerektiren akademik ve edebi
yazilara kadar genis bir yelpazeden secilmelidir.5? Bu cesitlilik, sinavin
temsil gliclini artirirken, adayin dili farkh sosyal ve bilimsel baglamlarda
kullanma kapasitesini dogrular. Bu dogrulanma siireci, modern dil 6gre-

56 Janeette Hansen, Second Language Listening: Theory and Practice (New York: Camb-
ridge University Press, 2010), 210.

57 Kassem vd., Handbook for Arabic Language Teaching Professionals in the 21st Century,
162.

58 William Grabe, Reading in a Second Language: Moving from Theory to Practice (New
York: Cambridge University Press, 2009), 214.

59 Saijegh-Haddad, “Linguistic Distance and Initial Reading Acquisition: The Case of
Arabic Diglossia”, 431-451.

60 Alderson, Assessing Reading, 167.

61 Shuwairekh, Vocabulary Selection for Arabic as a Foreign Language, 58.

62 Ryding, Teaching and Learning Arabic as a Foreign Language: A Guide for Teachers,
142.
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tim politikalarinin evrensel ve kiiltiirel boyutlariyla uyumlu yiritilmeli,®3
dilin dijitallesme ve dogal dil isleme siireclerindeki morfo-sentaktik stan-
dartlari da géz ardi edilmemelidir.*

Dusuk duzeylerde (A1-A2), okuma gorevleri adayin temel bilgi bul-
ma ve genel hatlar belirleme yetilerini hedeflemelidir. Bu asamada,
morfolojik agidan yalin, kelime sikligi bakimindan yiksek ve somut igerik-
li metinler tercih edilmeli ve test tasarim doénglisi bu dogrultuda yapi-
landiriimalidir.> Adaydan, bir brosiirdeki saati bulmasi veya kisa bir ha-
ber girisinden ana fikri saptamasi beklenir. Orta diizeylere (B1-B2) gegil-
diginde, metinlerin dilsel karmasikhg artirilarak adaydan ¢ikarim yapma
ve metni 6zetleme gibi daha ileri bilissel gorevleri yerine getirmesi iste-
nir.?® Bu seviyedeki metinler, sadece acik¢a ifade edilen bilgileri degil,
metnin satir aralarinda gizli olan anlam iliskilerini de icermelidir.” Ozel-
likle morfolojik yogunlugun artmasiyla birlikte, adayin kelime koklerin-
den hareketle tiiretilmis sozciiklerin anlamini baglamdan g¢ikarmasi bir
lcit haline gelir.%®

ileri diizey yeterlilik basamaklarinda (C1-C2), okuma becerisi elesti-
rel bir boyut kazanarak metinler arasi iliski kurma ve yazarin ideolojik
veya retorik tutumunu ¢dziimleme gérevlerini kapsamalidir.?® Bu seviye-
deki akademik ve edebi metinler, harekesizlik unsurunu bir zorluk degis-
keni olarak kullanarak, adayin sentaktik ¢éziimleme kabiliyetini en Ust
diizeyde test eder.”® C1 ve C2 diizeyindeki aday, farkli kaynaklardan ge-
len bilgileri sentezlemeli, metnin Gslup 6zelliklerini fark etmeli ve karma-
sik argiman yapilarini desifre edebilmelidir.”* Metinlerin zorluk derecesi,
sadece kelime sayisi ile degil, ayni zamanda kavramsal yogunluk ve dilin
figuratif kullanimi (mecaz, kinaye, istidre) ile belirlenmeli, test maddele-

63 Tulus Musthofa, “CEFR-Based Policy in Arabic Language Teaching and Cultural
Dimension in Indonesian Islamic Higher Education”, Eurasian Journal of Applied Lin-
guistics 8/2 (2022), 96-107.

64 Nizar Y. Habash, “Introduction to Arabic Natural Language Processing”, (Synthesis
Lectures on Human Language Technologies, ed. Graeme Hirst (Colombia: Columbia
University, 2010), 5.

65 Bachman - Palmer, Language Assessment in Practice, 256.

66 Khalifa - Weir, Examining Reading, 62.

67 Kassem vd., Handbook for Arabic Language Teaching Professionals in the 21st Century,
175.

68  Reima al-Jarf, Processing of Arabic Syntax (Riyadh: King Saud University Press,
2001), 45.

%  Thom Hudson, Teaching Second Language Reading (London: Oxford University Press,
2007), 240.

70 Taha-Thomure, “Arabic Language Education in the Arab World”, 175-192.

7t Fulcher, Practical Language Testing, 178.
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rinin sinif ici ve genis Olcekli pratik gecerlilik stregleri bu karmasikhgi
karsilamalidir.”? Sonug olarak, bilimsel bir élgme-degerlendirme siireci,
CEFR dizeylerine gore kalibre edilmis bu metinler ve gorevler araciligiyla,
Arapca okuma vyetkinligini tesadlfi sonuclardan arindirilmis, nesnel ve
gecerli bir zemine oturtmalidir.

4. 3. Konugma

Uluslararasi bir Arapca yeterlilik sinavinda konusma becerisinin 6l-
¢lilmesi, dilin en dinamik ve diglossia olgusundan en ¢ok etkilenen boyu-
tu olmasi hasebiyle, titizlikle yapilandirilmis bir degerlendirme mimarisi
gerektirir.’”? Bu mimari kurulurken, Modern Standart Arapca ile yerel
diyalektler arasindaki sesbilimsel ve sozciliksel mesafenin adayin sozli
Uretim hizi Gzerindeki etkileri dikkate alinmalidir.”* Konusma moduili,
adayin sadece mekanik ses tretim kapasitesini degil,”> kelime dagarci-
gindan dogru yapilari se¢me hizini, bu yapilari baglama uygun sosyo-
linguistik normlarla harmanlama yetisini ve iletisimsel bir hedefi gercek-
lestirme basarisini 6lgmelidir. Bu dogrultuda sinav, yapilandiriimis mila-
katlar ve gorev temelli diyaloglar olmak Uzere iki ana eksende kurgulan-
mali, test tasarim doéngilisi ve dlgme kriterleri bu evrensel standartlarla
desteklenmelidir.”® Yapilandiriimis miilakatlar, adayin kendisiyle ilgili
somut bilgilerden baslayarak soyut kavramlar ve toplumsal meselelere
uzanan bir gizgide dilsel performansini 6rneklemesini saglarken; sozli
dilin test edilmesindeki pratik formatlar’” ve gorev temelli diyaloglar
adayi gercek hayat senaryolari icine yerlestirerek dilin islevsel kullanimini
test eder. Bu siireg, uluslararasi 6lgeklerin sundugu seviye karsiliklarina
ve kiiltiirel boyut analizlerine tam uyumlu olarak yiritilmelidir.”®

Degerlendirme sireci, slibjektiviteden arindiriimis, nesnel ve seffaf
dlcitlere dayanmalidir.”® Bu baglamda bes temel kriter 6n plana ¢ikmak-
tadir: Akicilik, adayin konusma sirasinda sergiledigi dogal tempo ve du-

72 Cohen, Assessing Language Ability in the Classroom, 215.

73 Batal, “Diglossia Proficiency: The Need for an Intermediate Level of Arabic”, 182.

74 Sajegh-Haddad, “Linguistic Distance and Initial Reading Acquisition: The Case of
Arabic Diglossia”, 431-451.

75 Bygate, Speaking, 42.

76 Bachman - Palmer, Language Assessment in Practice, 284.

77 Nic Underhill, Testing Spoken Language (Cambridge University Press, 1987), 12.

78 “ACTFL Assigning CEFR Ratings to ACTFL Assessments”’; Musthofa, “CEFR-Based
Policy in Arabic Language Teaching and Cultural Dimension in Indonesian Islamic
Higher Education”, 96-107.

79 Arthur Hughes, Testing for Language Teachers (New York: Cambridge University
Press, 2003), 110.
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raksama yonetimidir; dogruluk, Modern Standart Arapg¢anin morfo-
sentaktik kurallarinin (i‘rab, fiil cekimleri, cinsiyet uyumu) dogru uygu-
lanmasi ve degerlendiriciler arasi tutarliligin saglanmasidir;®® telaffuz,
harflerin mahreglerine uygunlugu ve entonasyonun anlami destekleme-
sidir; soylem organizasyonu, ciimlelerin mantiksal bir sira ve baglaglarla
(edatlar/baglaglar) birbirine eklemlenerek bitiincil bir anlati olusturma-
sidir;® etkilesim becerisi ise, adayin bir diyalog icerisinde sirasini ydnet-
me, karsi tarafin ifadelerine uygun tepki verme ve iletisimsel stratejiler
gelistirme kapasitesidir.82 Bu kriterlerin her biri, CEFR ve ACTFL seviyele-
rine gore 6zellestirilmis analitik rubriklerle tanimlanmalidir.8® Ornegin,
B2 diizeyindeki bir adaydan beklenen performans, sadece dil bilgisel
dogruluk degil, ayni zamanda belirli bir kiltiirel etkinligi veya fikri ikna
edici bir dille tanitabilmesi, karsi arglimanlara cevap verebilmesi ve ko-
nusmasini giris-gelisme-sonu¢ dengesinde ylriitebilmesidir.

ileri diizey (C1-C2) konusma degerlendirmelerinde ise, adayin kod
degistirme veya egitimli konusma dili arasindaki geciskenligi yonetme
kabiliyeti bir ayira¢ olarak ele alinabilir.®* Bu seviyelerde adaydan, kar-
masik konulari akademik bir Uslupla tartismasi, hipotezler kurmasi ve
kaltirel nGanslar (deyimler, atasozleri, kiltirel gondermeler) yerinde
kullanmasi beklenir.®> Rubriklerdeki dogruluk kriteri, bu seviyede yerini
dilsel zenginlik ve uygunluk kavramina birakmalidir. Degerlendiriciler,
adaylarin lehge etkisindeki konusmalarini yanhs olarak degil, MSA norm-
larindan sapma derecesine ve iletisimin strdurilebilirli§ine gére puan-
lamal,® st diizey dilsel yetkinlik tanimlarinda bitiinlesik dil dgretim
modelinin sundugu esnekligi korumalidir.8” Bu yaklasim, sinavin hem
bilimsel ciddiyetini hem de dilin yasayan gergekligini yansitmasini saglar.
Sonug olarak, yapilandirilmis gérevler ve net tanimlanmis rubrikler araci-
ligiyla gerceklestirilen bir konusma sinavi, adayin Arapga diinyasindaki
sesini kiresel standartlarda tescilleyecektir.

80 Swender, “Oral Proficiency Testing in the Real World”, 520-526.

81 Weir, Language Testing and Validation: An Evidence-Based Approach, 145.

82 Kevin G. Knight, “Assessing Speaking Proficiency: A Test a Measure or a Concept?.”,
The Modern Language Journal 76/3 (1992), 288-298.

83 Mahdi Alosh, Strategies for Proficiency (New Haven: Yale University Press, 2005), 38.

84 Willem J. M. Levelt, Speaking: From Intention to Articulation (Massachusetts: Mit
Press, 1989), 158.

85 Jack C. Richards, Teaching Listening and Speaking (New York: Cambridge University
Press, 2008), 19.

86 Kassem vd., Handbook for Arabic Language Teaching Professionals in the 21st Century,
204.

87 Younes, The Integrated Approach to Arabic Instruction, 67.
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4. 4. Yazma

Uluslararasi bir Arapga yeterlilik sinavinda yazma becerisinin 6l¢il-
mesi, Modern Standart Arapc¢anin sentaktik hassasiyeti ve yazim kuralla-
rinin karmasikligl nedeniyle, yapisal bir kademelendirme ve yiksek di-
zeyde nesnel bir degerlendirme protokolii gerektirir.2® Yazma modiili,
adayin sadece grafik sembolleri kagida dokme yetisini degil, dlistinceleri-
ni belirli bir tlrln normlarina gére organize etme, dil bilgisel yapilari
baglamsal dogruluga donistiirme ve hedef kitleye uygun Uslup se¢me
becerisini élgmelidir.?® Bu siirecte, Arapganin iki dilli (diglosik) yapisi ve
konusma dili ile yazma dili arasindaki dilsel mesafe, adayin baslangig
asamasindaki Uretim sireglerinde dogrudan belirleyici bir faktér olarak
dikkate alinmalidir.?® Seviye bazl gérev tasarimi, adayin bilissel gelisimini
ve dilsel Gretim kapasitesini CEFR standartlariyla uyumlu hale getirmeyi
amaglar. Bu baglamda, baslangi¢ dlizeylerinde (A1-A2) somut ve kisisel
odakli tretimler (kisa e-postalar, tebrik kartlari, kisisel notlar) istenirken;
orta duzeylerde (B1-B2) daha islevsel ve mesleki odakh (betimleyici ra-
porlar, kisa bilgilendirici makaleler) gérevler;*! ileri diizeylerde ise (C1-
C2) yiiksek bilissel sirecler gerektiren arglimantatif metinler, elestirel
analizler ve farkli kaynaklardan gelen bilgilerin harmanlandigi sentezleme
gorevleri sunulmalidir.®? Kurumsallasan bu dl¢eklendirme politikalarinda,
CEFR standartlarinin yerel ve kiresel mifredat politikalarindaki sosyo-
kiiltirel boyutlari da test gegerliligi agisindan géz dniinde bulundurulma-
hdir.%3

Yazili Uretimin niteligini tayin etmek amaciyla kullanilacak analitik
dereceli puanlama anahtarlari, ¢ok boyutlu bir 6lgme felsefesine dayan-
malidir.®* Bu kapsamda belirlenen kriterlerden uygunluk, adayin verilen
gorevin tim gerekliliklerini ve tonunu ne olglide karsiladigini; tutarlilik ve
metin organizasyonu, yazinin giris, gelisme, sonug dengesini, paragraflar

88 Sara Cushing Weigle, Assessing Writing (New York: Cambridge University Press,
2002), 116.

89 Barbara Kroll, Second Language Writing: Research Insights for the Classroom (New
York: Cambridge University Press, 1990), 82.

9  Sajegh-Haddad, “Linguistic Distance and Initial Reading Acquisition: The Case of
Arabic Diglossia”, 431-451.

91 Ken Hyland, Second Language Writing (New York: Cambridge University Press,
2003), 45.

92 Bachman - Palmer, Language Assessment in Practice, 295.

93 Musthofa, “CEFR-Based Policy in Arabic Language Teaching and Cultural Dimension
in Indonesian Islamic Higher Education”, 96-107.

94 Deborah Crusan, Assessment in the Second Language Writing Classroom (Michigan:
University of Michigan Press, 2010), 92.
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arasindaki mantiksal akisi ve tipolojik formuna uygunlugunu;® dil dogru-
lugu, MSA’nin morfolojik ve sentaktik kurallarinin (i‘rab, fiil-fail uyumu
vb.) hatasiz uygulanmasini; sézclik cesitliligi, kelime hazinesinin genisligi-
ni ve es anlamli/yan anlamli sézciiklerin yerinde kullanimini; metin orga-
nizasyonu ise, yazinin giris, gelisme, sonu¢ dengesini ve tipolojik formuna
(mektup, makale vb.) uygunlugunu degerlendirir. Bu kriterlerin yazih
UrGindeki sosyo-bilissel gegerlilik katmanlari ve puanlayicilar arasi tutarli-
lik mekanizmalari dlgme biliminin evrensel ilkeleriyle desteklenmelidir.%®
Ozellikle Arapga yaziminda noktalama isaretlerinin islevsel kullanimi ve
geleneksel metin yapilarindan modern yazi normlarina gegisin yonetil-
mesi, ileri diizey puanlamalarinda kritik birer ayiragtir.%’

Olgme sonuglarinin givenilirligini garanti altina almak igin, her bir
aday metni en az iki bagimsiz ve egitimli degerlendirici tarafindan puan-
lanmalidir. Degerlendiriciler arasi tutarliigin (inter-rater reliability) sag-
lanmasi ve subjektif yargilarin puan Uzerindeki etkisinin minimize edil-
mesi, performans tabanl bu goérevlerin yapi gegerliligi agisindan zorunlu-
dur.®® Eger iki puanlayici arasindaki fark belirli bir esik degeri (6rnegin
toplam puanin %10°u) asarsa, Uglncl bir kidemli degerlendiricinin ha-
kemligine bagvurulmalidir.®® Ayrica, puanlayici egitimlerinde standardi-
zasyon oturumlari diizenlenerek, her seviyeye ait referans kagitlar tze-
rinden ortak bir kanaat olusturulmasi sarttir. Bu titiz sireg, adayin Arap-
¢a yazma yetkinliginin tesadifi degiskenlerden arindiriimis, bilimsel ola-
rak dogrulanmis bir kaniti olarak raporlanmasini saglar. Sonug olarak, bu
yontemle gelistirilen bir yazma testi, adayin sadece gramer bilgisini degil,
disincelerini MSA normlarinda birer entelektiiel Griine donistirme
kapasitesini de tescil eder.®

5. Metin Se¢imi, Kiiltiirel Denge ve Adalet

Uluslararasi bir Arapga yeterlilik sinavinin basarisi, kullanilan metin-
lerin dilsel niteligi ile bu metinlerin temsil ettigi kiltlrel cesitlilik arasin-
daki hassas dengenin kurulmasina bagldir. Arapga, kelimelerin belirli

95 Christopher Tribble, Writing (New York: Cambridge University Press, 1996), 130.

9  Stuart D. Shaw - Cyril J. Weir, Examining Writing: Research and Practice in Assessing
Writing (New York: Cambridge University Press, 2007), 64.

97 Batal, “Diglossia Proficiency: The Need for an Intermediate Level of Arabic”, 185.

98 Robert L. Johnson vd., Assessing Performance: Designing Scoring and Validating Per-
formance Tasks (New York: Guilford Press, 2009), 154.

99 Dana R. Ferris - John S. Hedgcock, Teaching L2 Composition: Purpose Process and
Practice (New York: Routledge, 2014), 340.

100 Kassem vd., Handbook for Arabic Language Teaching Professionals in the 21st Century,
215.
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koklerden tiretilerek kaliplara dokildigi ve az sozciikle ¢ok fazla sey
anlatilabilen, anlam yogunlugu yuksek bir dildir. Bu durum, bir metnin
zorluk derecesini belirlerken sadece kelime sayisini degil, ayni zamanda
morfolojik tiretim sikligini ve sentaktik karmasikligi da temel bir degis-
ken haline getirir.}! Metin secimi siirecinde benimsenen kuramsal cer-
ceve, CEFR ile tam uyumlu olmali; ancak bu uyum, Arapc¢anin yapisal
hususiyetleri gdz éniinde bulundurularak yeniden kalibre edilmelidir.1%?
A1-A2 seviyelerinde metinler, somut referans noktalari iceren, kisa ve
yiiksek baglamsal ipuglarina sahip yapida kurgulanirken;'%* okuma testle-
rindeki gérev tasarimi adayin temel bilgi bulma yetisini hedeflemelidir.2%4
C1-C2 seviyelerinde disiplinler arasi bir nitelik kazanan, felsefi, hukuki
veya teknik derinligi olan, soyutlama diizeyi yliksek metinler segilmelidir.
Bu kademelendirme, adayin sadece metni okumasini degil, dilin derin
yapisindaki anlamsal katmanlari desifre etmesini hedefler.10°

Dilsel butlinlGglin saglanmasi noktasinda, Arapgadaki bagdasiklik ve
tutarhhk unsurlari, metin se¢iminde birincil kriterdir. Arapga metinlerin
karakteristik 6zelligi olan uzun isim tamlamalar (izafet), karmasik atif
sistemleri ve vav, fe, simme gibi baglaglarla kurulan retorik akis, sinavin
yapi gecerliligini belirleyen unsurlardir.1%¢ Metinlerin tarz cesitliligi ilkesi
geregi; dijital medya igerikleri, resmi raporlar, akademik makaleler ve
edebi pasajlar dengeli bir bicimde sunulmali,’®” okuma testlerindeki me-
tin mimarisi adayin satir arasi anlam iliskilerini saptayabilecegi bir derin-
likte kurgulanmalidir.1® Bu siirecte en kritik teknik esik, lehce miidahale-
sinden kaginma prensibidir.2%° Sinavin uluslararasi alanda giivenilir olma-
sI igin tim sorularin sadece standart (resmi) Arapga ile hazirlanmasi ge-
rekir.*29 Dil bilimsel bir olgu olarak diglossianin getirdigi bu cok katmanl
yapi sinav adaletini zedelememelidir.?!! Boylece hicbir aday, bélgesel bir

101 Grabe, Reading in a Second Language: Moving from Theory to Practice, 214.

102 Saijegh-Haddad, “Linguistic Distance and Initial Reading Acquisition: The Case of
Arabic Diglossia”, 431-451.

103 Shuwairekh, Vocabulary Selection for Arabic as a Foreign Language, 58.

104 Alderson, Assessing Reading, 167.

105 “ACTFL Assigning CEFR Ratings to ACTFL Assessments”; Musthofa, “CEFR-Based
Policy in Arabic Language Teaching and Cultural Dimension in Indonesian Islamic
Higher Education”, 96-107.

106 Jarf, Processing of Arabic Syntax, 45.

107 Kassem vd., Handbook for Arabic Language Teaching Professionals in the 21st Century,
175.

108 Khalifa - Weir, Examining Reading, 62.

109 Holes, Modern Arabic: Structures Functions and Varieties, 5.

110 Bachman - Palmer, Language Assessment in Practice, 256.

11 Ferguson, “Diglossia”, 325-340.
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sivenin getirdigi avantaji veya dezavantaji yasamaz ve herkes esit sartlar-
da yarismis olur. MSA'nin bu standartlastirici rold, farkh cografyalardan
gelen adaylar igin ortak bir dilsel zemin teskil eder.

Kilturel tarafsizlik ve erisilebilirlik, sinavin etik ve pragmatik boyu-
tunu olusturur. Sinav materyalleri, belirli bir Arap (lkesinin yerel kulti-
riine, siyasi gortsine veya dini yorumuna minhasir iceriklerden arindi-
rilmali; evrensel, bilimsel ve tarafsiz bir icerik havuzu olusturulmalidir.
Bu, kiltiirel duyarhlik analizi siireciyle desteklenmeli;**? sinavda kullani-
lan bir metnin, Fas’tan Umman’a kadar genis bir cografyadaki hicbir aday
icin yabancilastirici etkisi olmamalidir.}*® Ayrica adalet ilkesi ¢ercevesin-
de, farkh sosyo-ekonomik ve egitim ge¢mislerine sahip adaylarin metin-
lerdeki arka plan bilgisine degil, sadece dilsel yetkinligine dayal olarak
degerlendirilmesi esastir.’'* Test maddelerinin etik standartlari, adayla-
rin farkl kiiltirel ve cografi havzalardan gelmesiyle olusabilecek sapma-
lari (construct-irrelevant variance) 6nleyecek psikometrik denetimlerle
garanti altina alinmalidir.!*> Bu bilimsel yaklasim, Arapca sinavini sadece
bir dil testi olmaktan ¢ikarip, kiiresel egitim ve istihdam piyasasinda gii-
venle kabul edilen, etik standartlari yiksek bir 6lgme-degerlendirme
enstriimanina doénustirecektir.

6. Arapgaya Ozgii Zorluklar ve C6ziim Onerileri

Arapganin uluslararasi Olgekte standardize edilmis bir Olgme-
degerlendirme sistemine dahil edilmesi siirecinde karsilasilan yapisal
zorluklar, bu dilin tipolojik 6zelliklerinden kaynaklanan nev-i sahsina
miinhasir bir metodolojik yaklasimi zorunlu kilmaktadir.**® Bu zorluklarin
basinda dil ikiligi (diglossia) gelmektedir.!” Yani kitaplarda, resmi yazis-
malarda kullanilan standart Arapca ile halkin glinlik hayatta konustugu
yerel lehgeler arasindaki buyik fark, sinavin adayin gergek dil yetenegini
dogru 6lgmesini zorlastirmaktadir. Bir konusma toplulugunda ayni dilin
iki farkli varyantinin (yiiksek ve disiik kod) bir arada bulunmasi,'*® aday-
larin hangi dilsel baglamda degerlendirilecegi konusunda belirsizlik ya-
ratmaktadir. Bu sorunun akademik ¢6ziimi, sinavin temel ontolojisini

112 Antony John Kunnan, Fairness and Validation in Language Assessment (New York:
Cambridge University Press, 2000), 35.

113 Taha-Thomure, “Arabic Language Education in the Arab World”, 180-198.

14 Hudson, Teaching Second Language Reading, 240.

15 Fulcher, Practical Language Testing, 178.

116 Habash, “Introduction to Arabic Natural Language Processing”.

117 Ferguson, “Diglossia”, 325-340.

118 Holes, Modern Arabic: Structures Functions and Varieties, 12.
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tamamen MSA (zerine insa etmek ve aday el kitabinda test edilen dil
varyantini kesin cizgilerle tanimlamaktir.’'® Ancak bu tanimlama, dilin
yasayan gercekliginden kopuk bir mekanik yapiya donliismemeli; sosyo-
linguistik katmanlar arasindaki geciskenligi,*?° MSA’nin prestijli fonksi-
yonlari ile uluslararasi iletisimdeki rolii arasindaki dengeyi korumalidir.*?

ikinci buyiik zorluk, Arapganin kelime tiiretme giicidir. Dil, sabit
kokleri alip belirli kaliplara yerlestirerek binlerce yeni sdzciik Urettigi icin
cok genis ve zengin bir yapiya sahiptir. Arapga, sinirli sayida Ugll veya
dortli kokten binlerce kelime tiiretilebilen bir yapiya sahip olmasi nede-
niyle,*?? Hint-Avrupa dilleriyle karsilastirildiginda metin basina diisen
anlamsal yogunluk agisindan ¢ok daha yikli bir dildir. Bu durum, okuma
ve dinleme metinlerinin zorluk derecesini belirlerken sadece kelime sayi-
sinin yeterli bir metrik olmadigini, morfolojik yogunlugun da olgtlmesi
gerektigini gdstermektedir.!?® Bir metindeki nadir vezinlerin kullanimi
veya karmasik tlretimlerin sikligl, adayin islemleme yikiini artirmakta-
dir.12* Céziim olarak, test gelistirme siirecinde morfolojik analiz yazilimla-
ri kullanilmali'?> ve CEFR diizeylerine gére her seviyede izin verilen mor-
folojik karmasiklik esikleri matematiksel olarak belirlenmelidir.*2®

Ugiincii ve belki de en teknik zorluk, Arap alfabesinin dogasindan
kaynaklanan harekeleme/sesli harf eksikligi meselesidir. Arap¢a metin-
lerde Unlilerin (harekelerin) yazilmamasi, okuma eylemini sadece bir kod
¢6zme siirecinden ¢ikarip, yiksek dizeyli bir sentaktik ¢ikarim islemine
dénistiirmektedir.?’” A1-B1 diizeyindeki adaylar, heniiz dilin gramer
sistemini icsellestirmedikleri icin harekesiz metinlerde ciddi bir belirsizlik
ile karsilagirlar.t?® Bu durumun 8lgme adaletini bozmamasi icin, baslangig
seviyelerinde (A1-A2) tam harekeli; orta seviyelerde (B1) kismi harekeli
(6zellikle i‘rabi belirleyen son harf harekeleri); ileri seviyelerde ise (B2-
C2) tamamen harekesiz metin kullanimi bir standart haline getirilmelidir.

119 Batal, “Diglossia Proficiency: The Need for an intermediate Level of Arabic”, 178.

120 Bedavi, Musteveydt el-‘Arabiyye el-Mu‘dsira fi Misr, 102.

121 Reem Bassiouney, Arabic Sociolinguistics (Edinburg: Edinburgh University Press,
2009), 28.

122 Versteegh, The Arabic Language, 192.

123 Ryding, A Reference Grammar of Modern Standard Arabic, 45.

124 Alosh, Strategies for Proficiency, 54.

125 Kassem vd., Handbook for Arabic Language Teaching Professionals in the 21st Century,
185.

126 Shuwairekh, Vocabulary Selection for Arabic as a Foreign Language, 62.

127 Jarf, Processing of Arabic Syntax, 52.

128 Elinor Saiegh-Haddad, “Correlates of Reading Fluency in Arabic”, Reading and Wri-
ting 18/6 (2005), 559-582.
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Bu kademeli yapilandirma, adayin test maddelerini ¢6zerken karsilasaca-
g1 zihinsel degiskenleri dengeler.’?® B2 ve iizeri seviyelerde harekesiz
metin kullanilmasi, adayin kelimenin climledeki konumuna goére dogru
seslendirmeyi yapabilme yetenegini dlgen dogal bir yapi gegerliligi unsu-
ru olarak islev gérecektir.13°

7. Degerlendirme ve Puanlama Sistematigi

Uluslararasi standartlarda bir Arapga sinavinin psikometrik basarisi,
Oznel yargilardan arindirilmis ve ileri istatistiksel modellerle desteklenmis
bitiincil bir degerlendirme mimarisine dayanmalidir. Uretken beceriler
olan konusma ve yazma modiillerinde, puanlama givenilirligini maksimi-
ze etmek amaciyla ¢oklu degerlendirici yaklasimi benimsenmeli; her aday
performansi, birbirinin notundan habersiz en az iki kidemli puanlayici
tarafindan analitik rubrikler i1siginda derecelendirilmelidir.}3! Puanlayici-
lar arasindaki tutarhlik, Cohen’in Kappa katsayisi gibi istatistiksel yontem-
lerle denetlenmeli, anlamh bir sapma durumunda {gilinci bir hakem
degerlendiricinin gdriisiine basvurulmalidir.!3 Bu nesnel siire¢, Madde
Tepki Kurami (Item Response Theory - IRT) tabanl madde analizleriyle
tahkim edilerek, her bir sorunun zorluk ve ayirt edicilik parametreleri
siirekli olarak kalibre edilmelidir.!3® IRT modellemesi, adayin yetenek
diizeyini sadece dogru cevap sayisina gore degil, cevapladigi maddelerin
karakteristik 6zelliklerine gére de hesaplayarak, farkli test formlari ara-
sinda matematiksel bir denklik ve dlgme hassasiyeti saglar.!3* Sinavin
hedef dil kullanim alani (TLU) ile olan bu psikometrik ve kuramsal uyumu,
dlcme sonuclarinin kiiresel élgekteki gecerliligini garanti altina alirken;*3>
testlerin uluslararasi akreditasyon siregleri, standardizasyon politikalari
ve sosyo-kiltirel dil gereksinimleri arasindaki dengenin de korunmasini
saglar.136

Sinav sonuglarinin raporlanmasi asamasinda, adaya sunulan belge
sadece kaba bir puan tablosundan ibaret kalmamali, CEFR tanimlariyla

129 Alderson, Assessing Reading, 128.

130 Khalifa - Weir, Examining Reading, 74.

131 Weir, Language Testing and Validation: An Evidence-Based Approach, 162.

132 Johnson vd., Assessing Performance: Designing Scoring and Validating Performance
Tasks, 158.

133 Lord, Applications of Item Response Theory to Practical Testing Problems, 45.

134 Fulcher, Practical Language Testing, 215.

135 Bachman - Palmer, Language Assessment in Practice, 312.

136 “ACTFL Assigning CEFR Ratings to ACTFL Assessments”; Musthofa, “CEFR-Based
Policy in Arabic Language Teaching and Cultural Dimension in Indonesian Islamic
Higher Education”, 96-107.

DiNBILIMLERI AKADEMIiK ARASTIRMA DERGISi CiLT 26 SAYI 2



ISMAIL EKINCi

uyumlu, derinlemesine bir yeterlilik profili icermelidir.*3” Bu raporlama
sistematigi, adayin genel dil seviyesinin yani sira okuma, dinleme, yazma
ve konusma becerilerinin her biri icin ayri diizey belirlemeleri yapmali ve
her bir alt beceride sergilenen dilsel performansa dair betimsel, yapici
geri bildirimler sunmalidir.*® Ornegin, bir adayin akademik okuma bece-
risinde C1 dlizeyinde olup s6zIU Gretimde B2 diizeyinde kalmasi gibi asi-
metrik yetkinlikler, kariyer ve egitim planlamasi i¢in somut verilerle bel-
gelenmelidir.’*® Bu detayl sonug raporu, adayin giiclii yénlerini tescil
ederken, gelisim alanlarini da CEFR’in eylem odakl ‘yapabilirim’ ifadele-
riyle iliskilendirerek uluslararasi kurumlar nezdinde seffaf ve giivenilir bir
dil pasaportu islevi gérmeli,**° Arapca dil egitimindeki kurumsal akredi-
tasyon ve standartlastirma politikalarini desteklemelidir.?4*

8. Uygulama Onerileri

Uluslararasi standartlarda bir Arapga yeterlilik sinavinin hayata geci-
rilmesi, kuramsal tasarimin operasyonel bir ekosisteme donistirilmesi-
ni gerektiren ¢ok katmanli bir sliregtir. Bu siirecin basariyla yonetilmesi
icin 6nerilen uygulama stratejileri, akademik gecerlilik ile teknolojik str-
dirtlebilirligi bir araya getirmelidir.

8. 1. Akademik ve Operasyonel Yapilanma Onerileri

Sinavin uluslararasi mesruiyet kazanmasi igin ilk adim, ¢ok uluslu bir
Arapca Olgme ve Degerlendirme Konsorsiyumu kurulmasidir. Bu yap,
sinavin icerik havuzunu denetlemeli ve farkli cografyalardaki dil kullanim
varyantlarini izlemelidir. Uygulama asamasinda, pilot uygulamalardan
elde edilen verilerin Madde Tepki Kurami (IRT) algoritmalari ile analiz
edilmesi ve madde gliclik derecelerinin CEFR seviyeleriyle korelasyonu-
nun istatistiksel olarak dogrulanmasi sarttir.242 Ayrica, sinavin giivenligini
saglamak amaciyla biyometrik veri dogrulama sistemleri ve uzaktan go6-
zetmenlik teknolojileri entegre edilmelidir.143

137 Council of Europe, Common European Framework of Reference for Languages: Lear-
ning Teaching Assessment, 174.

138 Alderson, Assessing Reading, 232.

139 Khalifa - Weir, Examining Reading, 210.

140 Kunnan, Fairness and Validation in Language Assessment, 82.

141 Taha-Thomure, “Arabic Language Education in the Arab World”, 180-198.

142 Fulcher, Practical Language Testing, 192.

143 Bachman - Palmer, Language Assessment in Practice, 422.
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8. 2. Teknolojik Entegrasyon ve Dijital Sertifikasyon

Geleneksel kagit-kalem sinavlarindan ziyade, Bilgisayar Ortaminda
Bireysellesmis Test (Computer Adaptive Testing - CAT) modelinin uygu-
lanmasi, hem adayin seviyesini daha kisa slirede tespit etmeyi saglar
hem de sinavin yapi gecerliligini artirir.1* Yazma ve konusma modiille-
rinde, yapay zeka tabanli puanlama motorlarinin insan puanlayicilarla
hibrit bir sekilde kullaniimasi, degerlendirme sirecindeki nesnelligi pekis-
tirecektir.}*> Sinav sonuglari, sadece bir puan olarak degil, adayin her bir
alt becerideki glicli ve zayif yonlerini gdsteren ayrintili bir yeterlilik profi-
li olarak raporlanmali**® ve dijital sertifikalar blok zincir (blockchain) alt-
yapisl ile glivence altina alinarak, 6lgme ¢iktilarinin sosyo-bilissel temelle-
ri modern egitimsel 6lgme felsefesiyle tahkim edilmelidir.#’

8. 3. Siirekli iyilestirme ve Geribildirim Dongiisii

Uygulamanin son asamasi, sinavin etkisini ve paydas memnuniyetini
Olcen periyodik degerlendirme dongiileridir. Sinavin, Arapga 6gretim
mifredatlar Gzerindeki etkisi yakindan izlenmeli;'*® adaylardan, egitim-
cilerden ve isverenlerden gelen geri bildirimler dogrultusunda madde
havuzu sirekli giincellenmelidir.}*® Ayrica, sinavin adalet kriterlerini ko-
rumak icin farkh etnik ve kdltlirel kbkenlerden gelen aday gruplari lize-
rinde diizenli olarak Madde Yanliligi (DIF) analizleri yapilmalidir.*>® Bu
surekli iyilestirme mekanizmasi, Arapga sinavinin kiiresel egitim standart-

larinin zirvesinde kalmasini saglayacaktir.'>!
Sonug

Arapganin kiresel statlisi, Birlesmis Milletler’in alti resmi dilinden
biri olmasi ve genis cografi yayilimi dikkate alindiginda, bu dilde yetkinligi
Olgen sistemlerin daginik, metodolojik olarak heterojen ve uluslararasi
cercevelerle sinirh diizeyde uyumlu olmasi énemli bir yapisal bosluga
isaret etmektedir. Mevcut sinavlarin bir kismi belirli kurumsal veya ulusal

144 Wainer, Computerized Adaptive Testing: A Primer, 34.

145 Chapelle Carol - Dan Douglas, Assessing Language Through Computer Technology
(New York: Cambridge University Press, 2006), 102.

146 Alosh, Strategies for Proficiency, 52.
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ihtiyaglara cevap vermekle birlikte, icerik gecerliligi, yapi gecerliligi ve
Olcit gecerliligi bakimindan kapsamli ve kamusal olarak dogrulanmis
kanitlar sunma noktasinda yetersiz kalmaktadir. Bu durum, Arapga yeter-
liliginin kiresel is glict piyasasinda, akademik kabul siireclerinde ve dip-
lomatik baglamlarda karsilastirilabilir bir 6l¢tt olarak kullaniimasini giig-
lestirmektedir.

Calismada onerilen model, kuramsal temelini CEFR ve ACTFL gibi
uluslararasi referans sistemlerinden almakta; ancak Arapganin diglossia,
kok-kalip morfolojisi ve harekesiz yazi sistemi gibi tipolojik 6zelliklerini
dikkate alarak bu gergeveleri yeniden kalibre etmektedir. Bu baglamda,
sinavin ontolojik temelinin Modern Standart Arapga lzerine insa edilme-
si, standardizasyon ve adalet ilkesi acisindan zorunlu goériinmektedir.
Bununla birlikte, ileri diizeylerde kontrolll ve sinirli lehge maruziyetinin
otantiklik ilkesini glglendirecek bicimde tasarlanmasi, dilin sosyo-
linguistik gercekligi ile 6lgme nesnelligi arasinda dengeli bir uzlasi sunabi-
lir.

Dort temel becerinin 6lgiminde, seviye bazli gorev tasarimi, bilissel
yik kademelendirmesi ve agik tanimlanmis analitik rubrikler, sinavin i¢
tutarlihgini ve degerlendiriciler arasi giivenilirligini artiracaktir. Ozellikle
Uretken becerilerde ¢oklu puanlayici modeli, istatistiksel tutarllik katsa-
yilari ile desteklenmeli; madde bankasi ise Madde Tepki Kurami temelli
analizlerle surekli kalibre edilmelidir. Arapgaya 0zgli olarak, baslangi¢
seviyelerinde tam harekeli, orta seviyelerde kismi harekeli ve ileri seviye-
lerde harekesiz metin kullanimi hem pedagojik hem de psikometrik agi-
dan yapi gegerliligini gliclendiren rasyonel bir ¢6ziim olarak degerlendiri-
lebilir. Bu yaklasim, okuma ve dinleme sireglerinde morfo-sentaktik
¢ikarim yetenegini dlgllebilir bir degisken haline getirecektir.

Teknolojik entegrasyon boyutunda, Bilgisayar Ortaminda Bireysel-
lesmis Test (CAT) modelinin benimsenmesi ve yapay zeka destekli hibrit
puanlama sistemlerinin kullanimi hem 6lgme hassasiyetini artiracak hem
de uygulama olgegini genisletecektir. Bununla birlikte, teknolojik aragla-
rin kullanimi, etik ilke ve veri glvenligi standartlariyla uyumlu bigimde
dizenlenmeli; 6zellikle madde yanliligi (DIF) analizleri ve kultirel duyarli-
lik incelemeleri diizenli olarak gergeklestirilmelidir. Sinavin sadece bir
puan Uretmekle kalmayip, CEFR temelli ayrintil yeterlilik profilleri sun-
masi, onu bireysel gelisim planlamasi ve kurumsal karar alma siregleri
icin islevsel bir ara¢ haline getirecektir.
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Bu teknolojik ve kuramsal ¢ergevenin operasyonel bir diizleme akta-
rilmasi ve modelin uygulanabilir kilinmasi, belirli sartlar altinda, somut
araglar ve net silire¢ yonetimleriyle mimkindir. Modelin iddia ettigi
0zgilin degerlendirme ekosistemi, Ui¢c temel asamadan olusan bir uygula-
ma matrisi (Action Plan) Gizerinden yapilandiriimaktadir:

Sartlar ve Altyapi Araglari (Asama |): Sinavin hayata gecirilmesi igin
oncelikli sart, agik kaynak kodlu dogal dil isleme (NLP) kiitiphaneleriyle
bltlinlesmis bir Sinav Yonetim Sistemi (LMS) altyapisinin kurulmasidir.
Bu baglamda, Arapganin kok-kalip morfolojisini analiz edebilen ve metin-
lerin “anlamsal-morfolojik yogunluk skorunu” otomatik hesaplayan
Arapca Kelime islemleme ve Frekans Analiz Yazilimlari (Morphological
Parsers), madde yazim sirecinin ana araci olarak konumlandiriimalidir.
Soru bankasinin kalibrasyonunda ise, maddelerin zorluk ve ayirt edicilik
indekslerini tek, iki ve li¢ parametreli lojistik modellere gére hesaplayan
R tabanli mirt (Multidimensional Item Response Theory) paketi veya
esdeger psikometrik analiz araglari kullaniimalidir.

Sure¢ ve Uygulama Kosullari (Asama |l): Diglossia ve harekeleme
dengesi, soru havuzunda matematiksel bir kota sistemiyle isletilecektir.
A1-B1 dizeyindeki test maddelerinin veri tabaninda %100 tam harekeli
fontlarla saklanmasi; B2 diizeyinde i‘rab harflerine odaklanan %25’lik
kismi harekeleme parametresinin devreye sokulmasi; C1-C2 seviyelerin-
de ise sistemin tamamen harekesiz metin akisini zorunlu kilmasi mimari
bir sarttir. Uretken becerilerin (yazma ve konusma) degerlendirilmesin-
de, iki bagimsiz puanlayicinin sisteme girdigi analitik rubrik skorlari ara-
sindaki tutarlilik, g-katsayisi (Generalizability Theory) yazilimlari ile anhk
olarak denetlenmelidir. Puanlayicilar arasindaki sapma payinin %10 esi-
gini agsmasi durumunda, sistem otomatik olarak Ugilinci bir kidemli ha-
kem puanlayiciya gorevi devredecektir.

Somut Ciktilar ve Doguracagi Sonugclar (Asama Ill): Gelistirilen bu
somut araglar ve siliregler neticesinde, adaya sinav sonunda sunulacak
olan “Yeterlilik Profili”, geleneksel kaba puanlarin (raw scores) Gtesinde,
adayin morfo-sentaktik ¢ikarim becerisini, baglamsal kelime hizini ve
islevsel iletisim kapasitesini radar grafikleri ve CEFR “yapabilirim” (can-
do) ifadeleriyle dékiimante eden dijital bir karne (Blockchain-verified
Badge) uretecektir. Bu durum, 6lgme sonuglarinin maniptlasyondan
uzak, kiresel istihdam ve akademi pazarlarinda dogrudan kabul géren
yuksek glivenirlikli standart bir ¢ciktiya donismesini saglayacaktir.
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Bu baglamda o6nerilen sinav modeli, Arapgay! yalnizca tarihsel ve
kiiltirel bir miras dili olarak degil, cagdas akademik, diplomatik ve eko-
nomik iletisim alanlarinda aktif bir kiiresel dil olarak konumlandirmayi
hedeflemektedir. Bu sekilde bilimsel gecerlik, 6lgme adaleti ve dijital
surdirdlebilirlik ilkeleri Gizerine insa edilecek bir Arapca yeterlilik sistemi,
hem 6gretim programlarini amag odakl bicimde donistlirecek hem de
uluslararasi kurumlar nezdinde giivenilir bir referans standardi olustura-
caktir. Dolayisiyla, disiplinler arasi is birligi, cok uluslu akademik konsor-
siyumlar ve sirekli psikometrik izleme mekanizmalariyla desteklenen bu
girisim, Arapca dil 6gretimi ve degerlendirmesi alaninda paradigmatik bir
donlisim potansiyeli tasimaktadir.
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