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KLASİK SİYERİN DİJİTAL ANLATIMI: TEMATİK ANALİZ, BAĞLAM VE 
DİJİTAL PEDAGOJİK DÖNÜŞÜM1*

Öz
Günümüz dünyasında dsjstalleşme süreçlers, bslgsnsn üretsms, dolaşımı, muhafaza-
sı ve alımlanması hususunda köklü ontolojsk ve epsstemolojsk değsşsmler meydana 
getsrmektedsr. Bu dönüşüm, dsnî bslgsnsn ve özellskle İslam tarshsnsn kurucu metns 
olan ssyersn yens nessllere aktarımında, geleneksel yöntemlersn sınırlarını zorlayan 
ve modern öğrenme paradsgmalarını merkeze alan pedagojsk arayışları zorunlu kıl-
maktadır. İslam eğstsm geleneğsnde ssyer, başlangıcından stsbaren yalnızca kronolo-
jsk bsr tarsh anlatısı ya da geçmsşe dasr bsr bslgs yığını olarak algılanmamıştır. Akssne, 
bsreysel karakter snşası, toplumsal değer aktarımı ve normatsf bsr sdeal snsan models 
(üsve-s hasene) sunumu olarak merkezs bsr sşlev görmüştür. Ancak klassk öğretsm 
yöntemlersnsn büyük oranda metsn merkezls, passf dsnlemeye veya ezbere dayalı tek 
yönlü aktarım bsçsms, bslsşsel alışkanlıklarını dsjstal ekranlar karşısında snşa eden, 
göz merkezcs bsr paradsgmaya sahsp olan ve etksleşsmls bslgsyle bağ kuran günümüz 
öğrencslers nezdsnde etksssns gsderek ystsrmektedsr. Özellskle lsse ve yükseköğretsm 
düzeysndeks mevcut ssyer öğretsmsnde karşılaşılan asıl krsz, tarshsel malumat ek-
ssklsğsnden zsyade, teorsk olarak öğrenslen değerlersn pratsğe yansıyamamasıdır. Bu 
durum, klassk ssyer lsteratürünün dersnlsğs sle yens nessl zshsnlersn öğrenme bsçsm-
lers arasında belsrgsn bsr pedagojsk kopuşa ve anlamsal mesafensn açılmasına yol 
açmaktadır. Bu temel problematsğs hareket noktası kabul eden araştırmanın temel 
amacı, ssyer öğretsmsns salt bsr sçersk sletsms veya bslgs transfers olmaktan çıkarıp, 
dsjstal çağın sunduğu teknolojsk smkânlar ve bslsşsel bslsmlersn verslersyle yensden 
yapılandıran, dsssplsnlerarası bsr kuramsal çerçeve olan “Dsjstal Ssyer Pedagojsss”ns 
(DSP) bsr öğretsm tasarımı olarak önermektsr. Buradaks temel hedef, tarshsel malu-
matı günümüz öğrencsssnde karşılık bulan ve eyleme dönüşen etsk slkelere dönüş-
türmektsr. Makalede, bu modelsn sahadaks somut uygulama örneğs olarak Assad 
Koshul’un kuruculuğundaks Crsterson Concepts snsssyatsfs tarafından gelsştsrslen ve 
çok dslls bsr yapıda sunulan “Seerah: Thematsc Analysss, Inqusry & Reflectson” baş-
lıklı dsjstal müfredat merkeze alınmıştır. Bu müfredatın öğretsm tasarımı sçersssnde 
yer alan yüksek prodükssyonlu Omar (Hz. Ömer) dszsss kesstlers üzersnden gerçek-
leştsrslen tematsk sahne analszs yöntems detaylandırılmıştır. Bu tasarımda dsjstal ma-
teryaller basst bsrer görsel uyarıcı olarak kullanılmaz; akssne, öğretmensn rehberls-
ğsnde şeksllenen dersnlskls bsr pedagojsk analszsn kalbsne, bsr örnek olay formatında 
yerleştsrslsr. Araştırmanın kuramsal ve yöntemsel zemsns, Rschard E. Mayer’sn görsel 
ve sşstsel kanalların eşzamanlı kullanımını savunan “Bslsşsel Multsmedya Öğrenme 
Teorsss” sle Davsd A. Kolb’un bslgsnsn deneysme dönüşmessns esas alan dört aşamalı 
“Deneysmsel Öğrenme Döngüsü” üzersne kurulmuştur. Mayer’sn teorsss bağlamın-
da görsel ve sşstsel versler, öğrencsnsn zshnsnde bslsşsel bsr sskele sşlevs görerek an-
lama sürecsns kolaylaştırır. Kolb’un öğrenme döngüsüne entegre edslen sahne ana-
lszs sürecs sse hsçbsr zaman bsr boşlukta gerçekleşmez; dasma öğretmensn önceden 
kurduğu tarshsel bağlamın ve sağladığı bslsşsel hazırbulunuşluk düzeysnsn üzersne 
snşa edslsr ve öğrencslers somut deneysm, yansıtıcı gözlem, soyut kavramsallaştırma 
ve aktsf deneysm aşamalarından geçsrerek yönlendsrsr. Bu sks kuramsal yaklaşımın 
sentezs, dsjstal bsr görselsn (sahnensn) nasıl akademsk bsr tahlsl nesnessne ve oradan 
da bsr ahlaks sorgulama sürecsne dönüştürülebsleceğsns kuramsal olarak temellen-

1 Assad Koshul tarafından gelsştsrslen ve çok dslls bsr yapıda https://crstersonconcept.com/ platformu 
üzersnde sunulan “Seerah: Thematsc Analysss, Inqusry & Reflectson” müfredatını konu almaktadır. 
Bu Ssyer öğretsm programı Samsun Ünsversstess İlahsyat Fakültess’nde Ssyer öğretsmsnde denenmsş 
ve hâlshazırda uygulanmaktadır.
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dsrmektedsr. Çalışmada nstel araştırma desenlersnden belge sncelemess ve tematsk 
sçersk analszs teknsklers kullanılmıştır. Elde edslen bulgular, Dsjstal Ssyer Pedagojsss 
(DSP) çerçevessnde şeksllenen sahne temells öğretsm tasarımının, olayları ardışık 
bsr vak’anüvsslsk şeklsnde sunan klassk pedagojsys aştığını göstermektedsr. Model, 
öğrencsys dışarıdan bsr szleyscs konumundan çıkararak bszzat anlam üreten aktsf bsr 
özneye dönüştürme kapasstessne sahsptsr. Görsel ve sşstsel verslersn bsr arada sşlen-
dsğs bu yansıtıcı gözlem sürecs, öğrencslersn Hz. Peygamber’sn hayatındaks krstsk 
dönemeçlers kends modern etsk problemlersyle slsşkslendsrmessne olanak tanıyarak 
üst düzey bslsşsel becerslersn gelsşsmsns doğrudan destekler. Çalışmanın en krstsk 
sonuçlarından bsrs, DSP’nsn sunduğu bu dsnamsk yapının “Erdem-Değer” snşasını 
desteklemess ve öğrencsnsn zshnsndeks soyut teorsk kabuller sle pratsk hayatındaks 
somut eylemler arasındaks boşluğu kapatmaya yönelsk güçlü bsr altyapı sunmasıdır. 
Sonuç olarak bu araştırma, ssyer öğretsmsnsn dsjstalleşmessns teknsk bsr ekran kul-
lanımına sndsrgememekte; ssyers aktsf ve eylem odaklı bsr karakter snşası sürecsne 
dönüştürmeys hedefleyen, evrensel yapılandırmacı eğstsm slkelersyle uyumlu ve öl-
çeklenebslsr modern bsr alan eğstsms uygulaması olarak ortaya koymaktadır.

Anahtar Kelimeler: İslam Tarshs, Dsjstal Ssyer Pedagojsss, Sahne-Temells Öğrenme, 
Deneysmsel Öğrenme, Karakter İnşası, Tematsk Analsz.

DIGITAL REPRESENTATION OF THE CLASSICAL SĪRA:  THEMATIC 
ANALYSIS, CONTEXTUALIZATION AND DIGITAL PEDAGOGICAL 
TRANSFORMATION2*

Abstract: 
Digitalisation has brought significant ontological and epistemological changes to 
how knowledge is produced, circulated, preserved, and received. This shift requires 
pedagogical approaches that move beyond traditional methods and adopt modern 
learning paradigms to transmit religious knowledge, particularly the sīra (the foun-
dational text of Islamic history), to new generations of learners. Within the Islamic 
educational tradition, sīra has never been understood merely as a chronological 
historical narrative or as a repository of information about the past. Instead, it has 
served as a central educational tool for individual character building, the transmis-
sion of societal values, and the presentation of a normative ideal human model 
(al-uswa al-ḥasana). However, the predominantly text-centric, one-way transmis-
sion model of classical teaching -which relies heavily on passive listening and rote 
memorization- is gradually losing its effectiveness. Today’s students develop their 
cognitive habits within interactive and highly visual digital environments, demand-
ing more participatory forms of education. In the context of high schools and higher 
education, the main challenge in current sīra education is not a lack of historical 
information. Rather, it is the persistent difficulty of translating theoretically learned 
values into practical, everyday life. This situation creates a distinct pedagogical dis-
connect and a widening semantic gap between classical sīra literature and modern 
learning habits. To address this specific issue, this study aims to move sīra edu-
cation beyond basic content delivery. It proposes an interdisciplinary theoretical 
framework, “Digital Sīra Pedagogy” (DSP), designed to utilize digital technologies 
and insights from cognitive sciences as a modern instructional design. The goal is 

2 This study focuses on the curriculum titled “Seerah: Thematic Analysis, Inquiry & Reflection,” de-
veloped by Assad Koshul and offered in a multilingual format on the https://criterionconcept.com/ 
platform. This sīra instructional program has been piloted and is currently being implemented in 
sīra courses at the Samsun University Faculty of Theology.
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to transform historical facts into actionable ethical guidelines that resonate with 
contemporary students. As a concrete field application of this theoretical model, the 
study focuses on the multilingual digital curriculum “Seerah: Thematic Analysis, 
Inquiry & Reflection,” developed by the Criterion Concepts initiative. Specifically, 
the study examines the thematic scene analysis method, which uses selected ex-
cerpts from the historical television series Omar (ʿUmar) within this instruction-
al design. In this framework, digital video materials are not used as simple visual 
stimuli. Instead, they serve as the basis for in-depth pedagogical analysis in a case 
study format, carefully guided by the teacher acting as a moderator. The research is 
conceptually grounded in two major educational theories: Richard E. Mayer’s “Cog-
nitive Theory of Multimedia Learning,” which advocates the simultaneous use of 
visual and auditory channels, and David A. Kolb’s four-stage “Experiential Learning 
Cycle,” which focuses on transforming knowledge into experience. According to 
Mayer’s theory, visual and auditory data act as a cognitive scaffold, facilitating the 
student’s comprehension process. Furthermore, the scene analysis process in Kolb’s 
cycle builds directly upon the historical context and “cognitive readiness” previously 
established by the teacher, guiding students through concrete experience, reflective 
observation, abstract conceptualization, and active experimentation. The synthe-
sis of these two theoretical approaches conceptually grounds how a digital visual 
(scene) can be transformed into an object of academic analysis and, subsequently, 
into an ethical inquiry process. This qualitative study utilizes document analysis 
and thematic content analysis techniques. The findings indicate that scene-based 
instructional design within the DSP framework successfully moves beyond classi-
cal pedagogy, which often presents historical events as a sequential chronicle. The 
DSP model encourages students to shift from being external observers to becoming 
active participants who personally generate meaning. This reflective observation 
process integrates visual and auditory data, directly supporting the development of 
higher-order cognitive skills by allowing students to relate critical decision-making 
moments in the Prophet’s life to their own modern ethical dilemmas. Moreover, 
the DSP structure supports “Virtue-Value” construction and provides a practical 
framework to bridge the gap between abstract educational theories and concrete 
moral actions. Ultimately, this research presents the digitalisation of sīra education 
not merely as technical screen usage in the classroom, but as a scalable educational 
application aligned with constructivist principles, aiming to transform sīra instruc-
tion into an action-oriented character-building process.
Keywords: Islamic History, Digital Seerah Pedagogy, Islamic Education, Scene 
Analysis, Cognitive Multimedia Learning, Experiential Learning.

GİRİŞ

Ssyer-s Nebî, İslam toplumlarının dsnî hafızası, ksmlsk snşası, nor-
matsf değer dünyası ve sosyal yönelsmlers açısından kurucu bsr 
referans noktasıdır. Yüzyıllar boyunca Müslümanların karakter, 

otorste, adalet ve kolektsf sorumluluk anlayışlarını şeksllendsren bu bsrsksm, 
fıkıhtan eğstsme kadar pek çok alanda yaşayan bsr rehber sşlevs görmüştür. 
Nsteksm klassk dönem İslam âlsmlers (fakshler ve fslozoflar), ssyers sade-
ce bsr olaylar dszsss olarak değsl, metsnden mana çıkaran, güncel sorunla-
ra benzeşsmler kuran ve ahlaks değerler üreten son derece analstsk bsr yak-
laşımla ele almışlardır. Öte yandan, İbn Sa’d, Belâzurî, İbn İshak, Vâkıdî ve 
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Taberî gsbs müellsflersn snşa ettsğs rsvayet merkezls tarsh yazıcılığı, ssyer bsl-
gsssnsn günümüze güvenle ulaşması açısından kuşkusuz vazgeçslmezdsr. Ne 
var ks, asıl amacı tarshî versys korumak olan bu nakslcs yapının, İslam en-
telektüel geleneğsndeks o üst düzey analstsk dersnlskten koparılmasıyla gü-
nümüz yaygın okul müfredatlarında doğrudan ezbere dayalı bsr bslgs yığı-
nına dönüştürülmess, öğrencsnsn olaylar arası bağlam kurma ve tahlsl etme 
becersssns sınırlandırmaktadır. Bugün bu sndsrgemecs aktarım models, dsjs-
tal çağın öğrenen profsls karşısında csdds bsr sınanma yaşamaktadır. Ancak 
bu versmsszlsğs aşmak sçsn öne sürülen görsel medya veya etksleşsmls dsjs-
tal platformlar da kendslsğsnden analstsk düşünceys var eden sshsrls formül-
ler değsldsr; nshayetsnde öğretscsnsn pedagojsk vszyonuna bağımlı araçlar-
dır. Üstelsk bsr ssyer sahnessnsn görselleştsrslmess, yapımı üretensn (yönet-
men/senarsst) kends zshsnsel sınırlarını ve şahss yorumunu alıcıya dayata-
rak bakış açısını daraltma rssksns de taşır. İşte tam da bu noktada, salt bsr 
“dsjstal szletme” pratsğsnden ayrılan Dsjstal Ssyer Pedagojsss (DSP), öğret-
mensn rehberlsğsnde uygulanan dersnleştsrscs ve yansıtıcı sorularla o gör-
seldeks kurguyu deşsfre eden, öğrencsys görselsn passf bsr alıcısı olmaktan 
çıkarıp sahneys eleştsrel bsr tahlsl nesnessne dönüştüren analstsk bsr çerçe-
ve sunmaktadır. Nshas amaç, ssyersn ruhunu zedelemeden, yens nessl zshsn-
lersn anlam kurma süreçlersyle aradaks gsderek dersnleşen “pedagojsk ko-
puşu” onarmaktır.

Konuyla slgsls lsteratür sncelendsğsnde, ssyer öğretsms ve dsn eğstsmsnde 
dsjstalleşme üzersne yapılan akademsk çalışmaların belsrls alanlarda yo-
ğunlaştığı görülmektedsr. Bsrsncs grupta yer alan çalışmalar, daha çok ssyer 
metodolojsss ve tarshsel gelsşsms üzersne odaklanırken,3 sksncs grupta ders 
kstaplarının sçersk analszs ve pedagojsk yeterlslsğs tartışılmaktadır. Üçüncü 
grup çalışmaları sse “dsjstal dsn eğstsms” başlığı altında toplanmakta,4 ancak 
genellskle dsjstalleşmeys bsr “araç” olarak ele almaktadır. Lsteratürde, dsjstal 
müfredatları sahne temells çözümlemelerle ele alan veya tematsk analsz 

3 Şaban Öz, İslam Tar"h" Metodoloj"s" (İstanbul: S�yer Okulu Yayınları, 2024); Adnan Dem�rcan, Tar"h 
ve tar"hç" (İstanbul: Beyan, 2016); Abdulkad�r Mac�t, İslam Tar"hç"l"ğ"n"n Yen" S"ması Muhammed 
Ham"dullah (İstanbul: Beyan Yayınları, 2022); Mehmet Ş�mşek, İslâmî İl"mlerde S"yer Öğret"m" –H"c-
r" İlk Beş Asır (Kahramanmaraş: Kahramanmaraş Sütçü İmam Ün�vers�tes�, Sosyal B�l�mler Enst�tü-
sü, Doktora Tez�, 2025).

4 Mehmet Haberls, Sanal D"n: Tar"hsel, Kuramsal Ve Prat"k Boyutlarıyla İnternet ve D"n (İstanbul: Açı-
lım K�tap, 2014); B�lal Yorulmaz, S"nema ve D"n Eğ"t"m" (İstanbul: Ensar Neşr�yat, 2015); Met�n 
Eken, Çevr"m İç" D"ndarlık: M Nesl"n"n İnanç Prat"kler" (Ankara: Nobel Akadem�k Yayıncılık, 2021); 
Yunus Ergen, D"j"tal M"nber Kutsal Otor"te Postmodern D"j"tal Kültürde D"n (Konya: Neu Press, 
2023); Abdulaz�z Kıranşal, “S�yer Araştırmalarında Yapay Zekâ Kullanım İmkânı”, Mar"fetname 
12/1 (Haz�ran 2025), 299-325; Abdulaz�z Kıranşal, “Yapay Zekâ Tabanlı S�yer ve Had�s Araştırmala-
rında Et�k R�skler”, B"ngöl Ün"vers"tes" Sosyal B"l"mler Enst"tüsü Derg"s" 30 (29 Ek�m 2025), 409-423.
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odaklı çağdaş öğretsm modellersns bütüncül bsçsmde snceleyen, “Dsjstal Ssyer 
Pedagojsss” adıyla ssstematsk bsr dsssplsn öneren doğrudan bsr çalışmaya 
rastlanmamıştır. Bu noktada vurgulanmalıdır ks ssyer öğretsmsnsn yensden 
yapılandırılması, sadece tarshsel versnsn değsl, farklı dsssplsnlersn de sürece 
dahsl edslmessns gerektsrsr. Nsteksm İslam tarshçslsğsnde sosyolojs, psskolojs, 
ekonoms ve ssyaset gsbs slsmlersn rolü, kronolojs veya paleografsden az değsldsr. 
Dsjstal Ssyer Pedagojsss, bu dsssplsnlerarası vszyonu dsjstal araçlar üzersnden 
hayata geçsrerek, olguların çok yönlü analszsne smkân tanır. Sadece “ne oldu” 
sorusuna sıkışan tarshsel bsr anlatı yersne, olguların sebep-sonuç slsşkslersns, 
toplumsal dsnamsklersns ve psskolojsk boyutlarını srdeleyen bütüncül bsr 
yaklaşım, modern öğrenensn shtsyaç duyduğu anlam dersnlsğsns sağlar.

Bu çalışma, lsteratürdeks mevcut bsr boşluğu doldurmaktan zsyade bszatshs 
alanın kends lsteratürünü oluşturmak ve bahss geçen dsssplsnlerarası vszyonu 
somutlaştırmak amacıyla, ‘Seerah: Thematsc Analysss, Inqusry & Reflectson’ 
(Ssyer: Tematsk Analsz, Sorgulama ve Düşünme) başlıklı çağdaş dsjstal müf-
redatı (eğstsm models) merkeze almaktadır. Görsel ssyer anlatısının köklers 
Mustafa Akkad’ın ‘Çağrı’ (The Message) fslmsne kadar uzansa da, günümüz 
dsjstal pedagojsss bu msrası teksl bsr fslmden sürdürülebslsr ve sorgulamaya 
dayalı bsr müfredata (Omar dszsss örneğsnde olduğu gsbs) dönüştürmeys 
hedeflemektedsr. Temel görsel ve anlatı kaynağı olarak Omar dszsssns kul-
lanan bu müfredat; sahnelersn tematsk organszasyon, sorgulama sstemlers 
ve yansıtıcı görevler aracılığıyla pedagojsk olarak nasıl seferber edsldsğsns 
göstermess bakımından sncelenmeye değerdsr. Çalışma, çözümün sadece 
klassk metsnlersn dsjstal platformlara aktarılmasından sbaret olmadığını 
savunarak; yazar tarafından lsteratüre önerslen özgün bsr kuramsal çerçeve 
olarak ‘Dsjstal Ssyer Pedagojsss’ (DSP) modelsns takdsm etmektedsr. Bu teorsk 
altyapının sahadaks somut uygulama örneğs olarak sse, Crsterson Concepts 
snsssyatsfs (Assad Koshul) tarafından gelsştsrslen “Seerah: Themat"c Analys"s, 
Inqu"ry & Reflect"on” (Ssyer: Tematsk Analsz, Sorgulama ve Yansıtma) başlıklı 
dsjstal müfredat sncelenmsş ve slgsls programın DSP slkelersyle uyumu analsz 
edslmsştsr.5 Araştırma, nstel yöntemlerle bu müfredatı snceleyerek, dsjstal-
leşmensn ssyer öğretsmsns aktarımcı bsr modelden, aktsf ve dönüştürücü bsr 
öğrenme sürecsne nasıl taşıdığını ortaya koymayı hedeflemektedsr.

Yöntem
Araştırma Deseni: Bu çalışma, ssyer eğstsmsndeks pedagojsk yapıyı ve an-

lam snşası süreçlersns merkeze alan nstel araştırma yaklaşımlarından “Durum 

5  Cr"ter"on Concept, https://cr�ter�onconcept.com/ (Er�ş�m 14 Aralık 2025).
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Çalışması” desensyle kurgulanmıştır.6 Araştırmanın temel odağı, öğrenme 
çıktılarını nscel verslerle ölçmekten zsyade, klassk ssyer bslgsssnsn çağdaş 
dsjstal öğrenme ortamlarında pedagojsk olarak nasıl yensden snşa edsldsğsns 
anlamaktır. Bu yönüyle çalışma, yorumlamayı, bağlamsal analszs ve kavram-
sal tutarlılığı önceleyen nstel eğstsm araştırmaları geleneğsyle7 tam bsr uyum 
sergslemektedsr. Araştırma evrensns temssl etmek üzere seçslen “Crsterson 
Concepts” müfredatı,8 “sınırlandırılmış bsr ssstem” olarak ele alınmış ve bu 
durum çalışması üzersnden yazarın önerdsğs “Dsjstal Ssyer Pedagojsss” (DSP) 
modelsnsn kuramsal ve pratsk tutarlılığı çözümlenmsştsr. Bununla bsrlskte, 
araştırma dsn eğstsms, dsjstal pedagojs ve müfredat çalışmaları dsssplsnlersnsn 
kessşsm noktasında konumlanmakta ve ssyer öğretsmsns salt bsr sçersk akta-
rımı olarak değsl, belsrls pedagojsk varsayımlarla şeksllenen yapılandırılmış 
bsr öğrenme deneysms olarak ele almaktadır. 

Veri Kaynakları ve Külliyat: Araştırmanın temel vers kaynağını, Assad 
Koshul (Crsterson Concepts) tarafından gelsştsrslen ve görsel/anlatısal ze-
msnsns ‘Omar’ televszyon dszsssnsn oluşturduğu ‘Seerah: Themat"c Analys"s, 
Inqu"ry & Reflect"on’ başlıklı dsjstal müfredat teşksl etmektedsr.9 İncelemeye 
geçmeden önce, vers sets olarak kullanılan bu dszsnsn salt sanatsal ve tscars bsr 
kurgudan sbaret olmadığını, uzman bsr heyetsn tarshî ve slmî denetsmsnden 
geçmsş tematsk bsr yapıt hüvsyetsnde olduğunu belsrtmek elzemdsr. Nsteksm 
sncelenen müfredat da sahnelers ve anlatı arklarını pedagojsk bsrer gsrsş 
noktası olarak kullanarak bu dszs temelsnde yapılandırılmıştır. Dolayısıyla 
çalışmada ‘Omar’ dszsss sadece tarshî bsr drama olarak değsl, klassk anlatıları 
çağdaş dsjstal hskâye anlatıcılığı yoluyla yensden üreten “görselleştsrslmsş bsr 
ssyer küllsyatı” olarak ele alınmıştır. Araştırmanın sksncsl vers setsns sse bu 
müfredatın öğrencslere sunulduğu dsjstal platform olan Öğrenme Yönetsm 
Ssstems (Learnsng Management System - LMS) sçersssndeks öğretsm yönerge-
lers ve tamamlayıcı materyaller oluşturmaktadır. Bu dsjstal sçerskler, önerslen 

6 Durum çalışması, güncel bsr olguyu kends gerçek yaşam çerçevess sçsnde dersnlemessne snceleyen 
ampsrsk bsr araştırma yöntemsdsr. Bk. Als Yıldırım - Hasan Şsmşek, Sosyal B"l"mlerde N"tel Araştırma 
Yöntemler" (Ankara: Seçk�n Yayıncılık, 2021), 70; Sharan B. Merr�am, N"tel Araştırma: Desen ve Uy-
gulama İç"n B"r Rehber, çev. Selahatt�n Turan (Ankara: Nobel, 2015), 39-55.

7 John W. Creswell, N"tel Araştırma Yöntemler": Beş Yaklaşıma Göre N"tel Araştırma ve Araştırma De-
sen" (Ankara: S�yasal K�tabev�, 2025), 42-69.

8 “Crsterson Concept”. https://crstersonconcept.com/
9 Omar "bn Khattab, haz. Hatem Al� (D�z�), Islam"C"ty. Omar, yöneten Hatem Al� (Katar-BAE: MBC-

Qatar TV, 2012). 31 bölümlük bu d�z� Türk�ye’de Türkçe olarak da yayınlanmıştır. D�z�n�n senaryo, 
kurgu ve çek�m aşamaları, tar�hsel gerçekl�ğe sadakat� sağlamak amacıyla dönem�n önde gelen İslam 
âl�mler�, fıkıhçıları ve tar�hç�ler�nden (Yusuf el-Karadav�, Selman el-Ude, Al� es-Sallâbî vb.) olu-
şan özel b�r “Tar�hî ve D�nî Denet�m Kurulu”nun onayından geçerek tamamlanmıştır. Bu yönüyle 
yapım, salt sanatsal b�r prodüks�yon değ�l; akadem�k denet�mden geçm�ş, mesaj vermeye yönel�k 
temat�k b�r görsel s�yer aktarımıdır.
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Dsjstal Ssyer Pedagojsss (DSP) modelsnsn pedagojsk tutarlılığını analsz etmek 
amacıyla vers üçlemess bağlamında sürece dâhsl edslmsştsr.

Analitik Çerçeve: Analsz sürecs, bsrbsrsns tamamlayan üç katmanlı bü-
tünleşsk bsr nstel çerçeve üzersnden yürütülmüştür:

 Tematik Analiz: Bu katman, lsderlsk, adalet, şûra (sstsşare), ahlaks 
sorumluluk, sabır ve toplumsal düzen gsbs seçsls ssyer sahnelersn-
de tekrar eden temaların tespst edslmessne ve kategorsze edslmessne 
odaklanmaktadır. Temalar yalıtılmış olarak değsl, farklı bağlamlarda 
pedagojsk olarak nasıl çerçevelendsğs ve yensden ele alındığı slsşkssel 
olarak sncelenmsştsr.

 Bağlamsal Yorumlama: Tematsk tespstsn ötessnde, bu katman tarshî 
vakaların öğretsm tasarımı sçersssnde kends şartlarına nasıl oturtuldu-
ğunu analsz etmektedsr. Özellskle toplum baskısı, ssyass kısıtlamalar, 
etsk skslemler ve belsrsszlsk durumlarının öğrencs sçsn nasıl görünür 
kılındığına dskkat çekslmsş; böylece klassk ssyer anlatılarının günümüz 
ahlak ve eğstsm meselelersyle anlamlı bsr bağ kurması sağlanmıştır. 
Örneğsn Crsterson Concepts müfredatının slgsls ders (Lesson 33) yö-
nergelersnde, Kureyş lsderlersnsn kends ssyass otorstelersns korumak 
uğruna en kutsal saydıkları kabsle değerlersns çsğnemelers salt bsr tarshs 
vakıa olarak geçsştsrslmez. Bu durum, ssyaset bslsmsndeks ‘polstsk çıkar/
fırsatçılık’ kavramı üzersnden analsz edslsr ve öğrencslersn bu tarshsel 
sksyüzlülüğü, günümüz modern kurumlarının (örneğsn basın ve sfade 
özgürlüğü shlallersnsn) yaşadığı değer erozyonlarıyla slsşkslendsrmelers 
(bağlam transfers) sağlanır.10

 Pedagojik Dönüşüm: Son analsz katmanı sse sahne temells öğrenme, 
multsmedya entegrasyonu, sorgulama sstemlers ve LMS destekls reflek-
ssyon gsbs dsjstal araçların geleneksel metsn merkezls ssyer öğretsmsns 
sorgulama odaklı ve öğrencs merkezls bsr pedagojsk modele nasıl 
dönüştürdüğünü sncelemektedsr.

Analiz Süreci: Analsz sürecs bsrbsrsns taksp eden üç aşamada gerçek-
leştsrslmsştsr. İlk olarak, Hz. Ömer (Omar "bn al-Khattab) dszsssnden temel 
pedagojsk temalar ve karar alma anlarıyla slgsls temssls sahneler seçslmsştsr. 
İksncs aşamada, bu sahnelerle slsşksls müfredat materyallers, öğretsm tasarımı, 
sorgulama soruları ve yansıtıcı görevler odaklı olarak nstel belge sncelemess-
ne tabs tutulmuştur. Üçüncü aşamada sse tespst edslen temalar ve pedagojsk 

10 Assad Koshul, Seerah: Themat"c Analys"s, Inqu"ry & Reflect"on (Lesson 33), D�j�tal Öğret�m Müfredatı 
ve Yönergeler� (Cr�ter�on Concepts, 2026). İlg�l� ders�n pedagoj�k altyapısına ve bağlam transfer�ne 
da�r müfredat kurucusunun (Koshul) detaylı anal�z� �ç�n ayrıca b�r�nc�l kaynak olarak bk. Cr�ter�on 
Concept. (2026, 13 Ocak). Podcast Sess"on 4: Lesson 33 of 415. YouTube. https://www.youtube.com/
watch?v=IlPj0ypdoA0
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örüntüler, dsn eğstsms ve dsjstal pedagojs lsteratürü ışığında yorumlanmıştır. 
Çalışma, sahne sahne tüm müfredatı betsmlemek yersne, altta yatan pedagojsk 
mantığı ortaya çıkarmayı amaçlayan analstsk bsr dersnlsğs öncelemektedsr.

Sınırlılıklar: Bu araştırma, tek bsr dsjstal müfredatın ve onun bsrsncsl 
görsel kaynağının analszsyle sınırlandırılmıştır. Çalışma, öğrencslersn per-
formansına, algılarına veya uzun vadels öğrenme çıktılarına dasr ampsrsk 
verslers sçermemektedsr. Bununla bsrlskte, araştırma, müfredat tasarımına ve 
epsstemolojsk yönelsme odaklanarak, gelecekte İslam eğstsm bağlamlarında 
yapılacak dsjstal ssyer eğstsms ve pedagojsk snovasyon konulu ampsrsk araş-
tırmalar sçsn kavramsal ve analstsk bsr zemsn sunmaktadır.

1. KLASİK EPİSTEMOLOJİ VE SİYER ÖĞRETİMİNİN PEDAGOJİK 
SINIRLARI
Klassk ssyer lsteratürü, bslgsnsn doğru bsr şekslde korunması ve aktarıl-

masıyla dersnden slgslenen İslam tarsh yazıcılığının gensş çerçevess sçers-
ssnde teşekkül etmsştsr. İbn İshak,11 Vâkıdî,12 İbn Saʿd13 ve Taberî14 gsbs 
erken dönem müellsfler, ssyers öncelskle epsstemsk güvenslsrlsğs sahsh ssnad 
zsncsrlersne ve kronolojsk tutarlılığa dayanan tarshsel bsr küllsyat olarak ele 
almışlardır. Bu paradsgma sçersssnde temel slmî vazsfe, olayları sadakatle 
belgelemek ve güvenslsr bsr zaman dszsnsne yerleştsrmek olmuştur.

Bu epsstemolojsk yönelsm, ssyersn tarshî süreçte öğretslme bsçsmsns de 
dersnden şeksllendsrmsştsr. Ssyer öğretsmsnsn kökenlersne snsldsğsnde, hscrî 
slk beş asırda teşekkül eden klassk pedagojsnsn büyük ölçüde anlatma ve 
smlâ yöntemlersne dayandığı görülmektedsr. Öğrencsnsn edslgen bsr alıcı, 
öğretscsnsn sse mutlak bsr aktarıcı olduğu bu ezber merkezls ssstem, fıkhî ve 
ssyass amaçlara hszmet ettsğs kends çağında başarılı olmuşsa da günümüzde 
nebevî eylemlerle sadece saygı temells tek yönlü bsr slsşks kurulmasıyla sınırlı 
kalabslmektedsr.15 Nsteksm lsteratürde İslam pedagojsss, teknsk bsr bslgs aktarı-
mından zsyade ‘öğretmen ve öğrencs arasındaks kalbî etksleşsmler, sözlü kültür 
ve kutsal metsnlersn ezberlenmess’ üzersnden tanımlanmaktadır. Hardaker 
ve Sabks’nsn de belsrttsğs gsbs, bu gelenekte öğrenme, hafızayı kolaylaştıran 
dsdaktsk bsr yaklaşımla şeksllensr.16 Ancak ezbere ve kronolojsye dayalı bu 

11 Muhammed İbn İshâk, es-Sîretü’n-nebev"yye, thk. Ahmed Ferîd el-Mezîdî (Beyrut: Dârü’l-Kütüb�’l-
İlm�yye, 2004).

12 Ebû Abdsllâh Muhammed b. Ömer b. Vâkıd el-Vâkıdî, el-Meğāzî, thk. Marsden Jones (Beyrut: 
Dârü’l-A‘lemî, 1989).

13 Muhammed İbn Sa‘d, K"tâbü’t-Tabakât"’l-kebîr, thk. Al� Muhammed Ömer (Kah�re: Mektebetü’l-
Hancî, 2001).

14 Muhammed b. Cerîr et-Taberî, Târîhu’r-Rusül ve’l-Mülûk, thk. Muhammed Ebü’l-Fazl İbrâhîm (Mı-
sır: Dârü’l-Ma‘âr�f, 1119).

15 Bk. Şsmşek, S"yer Öğret"m", 17-69.
16 Bk. Glenn Hardaker - Asshah Ahmad Sabks, Pedagogy "n Islam"c Educat"on: The Madrasah Context 
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yaklaşım, modern İslam tarshs metodolojsss çalışmalarında da csdds bsr eleştsrs 
konusu olmaktadır. Örneğsn, Şaban Öz, tarshs yalnızca ardışık olaylar dszsss 
olarak ele almayı takvsmsn geçmsşsne benzetmektedsr.17 Öz’e göre tarshçslsk 
açısından artık hâdsselersn kronolojsk olarak alt alta sıralanması şeklsndeks 
bsr tarsh anlatımından, olguların konumlandırılması dönemsne geçslmsştsr. 
Bu bağlamda tarshte esas olanın salt naksl değsl, yorum ve felsefe olduğu 
gerçeğs, ssyersn analstsk bsr zemsne oturmasını zorunlu kılmaktadır.18 Benzer 
şekslde, Adnan Demsrcan da “bütünden kopuk parçalar” sorununa dskkat 
çekerek, konunun merkeze alınmadığı salt kronolojsk anlatımın dönemsn 
sağlıklı bsr şekslde değerlendsrslmessne mâns olabsleceğsns belsrtsr.19 Lstera-
türdeks bu eleştsrsler doğrudan ssyersn “tarsh yazıcılığına” ve kaynaklardaks 
sunum bsçsmsne yönelsk olsa da eğstsm ssstemsmszde ssyer müfredatlarının ve 
ders kstaplarının büyük oranda bu kaynakların (tarsh kstaplarının) doğrusal 
özetlers şeklsnde tasarlanması, tarsh yazıcılığındaks bu kronolojsk sınırlama-
ları doğrudan sınıf sçs öğretsme (pedagojsye) de taşımıştır. Dolayısıyla klassk 
kaynakların “ne oldu?” sorusuna ve kronolojsk akışa aşırı odaklanması, 
modern ders sçersklersns de bu düzlemde sabstlemsş ve öğrenenlers olguların 
arka planındaks çok boyutlu slsşkslers görmekten alıkoymuştur. 

Günümüz ssyer öğretsm programları, salt bslgs aktarımından zsyade ‘öğren-
me çıktısı/kazanım’ esaslı hedefler belsrleyerek öğrencsys analstsk düşünmeye 
sevk etmeys teorsk olarak amaçlamaktadır. Ancak dsn eğstsms alan yazınındaks 
mevcut araştırmalar ve ders kstabı sncelemelers, resms programlardaks bu 
hedeflere rağmen, ders kstaplarının kurgusunda ve sınıf sçs öğretsm pratsk-
lersnde geleneksel kronolojsk aktarım reflekslersnsn hâlâ baskın olduğunu 
göstermektedsr. Eğstsm perspektsfsnden bakıldığında, müfredatın teorsk he-
deflers sle sınıf sçs pratskler arasındaks bu boşlukta varlığını sürdüren aktarım 
merkezls alışkanlıkların çağdaş öğrenme bağlamlarında çeşstls sınırlılıkları 
bulunmaktadır. İlk olarak, nebevî kararların altında yatan bslsşsel süreçler 
genellskle örtük kalmaktadır. Öğrencsler tarshsel sonuçlarla karşılaşmakta; 
ancak bu sonuçları şeksllendsren akıl yürütme süreçlersns, alternatsflers, kı-
sıtlılıkları veya etsk gerslsmlers sncelemeye yönelsk ssstematsk bsr rehberlskten 
yoksun kalmaktadır. Lsderlsk, stratejs ve ahlaks muhakeme ssyersn özünde 
mevcuttur; ancak bunlar nadsren yapılandırılmış bsr analszsn nesness olarak 
ön plana çıkarılmaktadır. İksncs olarak, bu nakslcs model ‘bağlam transfers’ 
konusunda kısıtlı bsr destek sunmaktadır. Öğrencsler nebevî karaktere karşı 
hayranlık duyabslsrken, kurumsal lsderlsk, toplum sçs çatışma veya ahlaks 

(B�ngley: Emerald Publ�sh�ng L�m�ted, 2019).
17 Öz, İslam Tar"h" Metodoloj"s", 76-77.
18 Öz, İslam Tar"h" Metodoloj"s", 20-23.
19 Demsrcan, Tar"h ve tar"hç", 126-127.
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belsrsszlsk sçeren modern durumlara ssyer slkelersns uygulama noktasında 
zorluk yaşayabslmektedsr. Üçüncü olarak, klassk aktarımın otorste merkezls 
doğası, sorgulamayı ve keşfs engelleyebslmektedsr. Sonuç olarak, öğrencsler 
muhakeme ve eylem sçsn gerekls analstsk araçları edsnmeksszsn sadece bsr 
saygı kültürü gelsştsrmekle yetsnmektedsr. 

Önemle vurgulamak gereksr ks bahss geçen bu sınırlılıklar ssyersn kends-
ssndeks bsr ekssklskten kaynaklanmamaktadır. Akssne, klassk ssyer lsteratürü 
stratejsk öngörü, krsz yönetsms ve toplum snşası konularında zengsn sçgörüler 
barındırmaktadır. Ekssk olan, bu boyutları öğrenenler sçsn bslsşsel olarak 
açık ve görünür kılacak pedagojsk sskelelerdsr. Bu boşluk, metsnsel değsl, 
pedagojsk bsr soruna sşaret etmektedsr. Bu bağlamda, söz konusu müfredatın 
tasarımcısı ve eğstsm stratejssts Assad Koshul’un dskkat çektsğs epsstemsk 
sınırlılık oldukça ssabetlsdsr: Ssyersn yalnızca kronolojsk bsr hskâye olarak 
sunulması, Müslümanların Hz. Peygambersn msrasını güncel hayat ve çağdaş 
krszler üzersne düşünebsleceklers sşlevsel bsr model olarak sçselleştsrmelersns 
zorlaştırmıştır. Koshul’un sfadessyle, ssyer çoğu zaman ‘passf bsr tarsh’ olarak 
öğretslmsş; karar analszs, stratejsk düşünme, lsderlsk, duygusal denge ve bslsşsel 
dayanıklılık gsbs yönlers yetersnce sşlenmemsştsr.20 

Bugün dünyayı ekranlar üzersnden (görsel-sşstsel) anlamlandıran, etksle-
şsmls öğrenme alışkanlıklarına sahsp yens neslsn bslsşsel dünyasında, bu passf 
tarsh ve naksl merkezls klassk aktarım models csdds bsr pedagojsk tıkanıklık 
yaratmaktadır. Eğstsm bslsmlers lsteratürü bağlamında sncelendsğsnde, klassk 
ssyer öğretsmsnsn Ornstesn ve Hunksns’sn kavramsallaştırdığı ‘Konu Merkezls 
Program Tasarımı’ özellsklersns baskın bsr şekslde taşıdığı görülmektedsr. Bu 
geleneksel tasarımda öğretmen bslgsys doğrudan aktaran uzman, öğrencs 
sse bslgsnsn passf alıcısı konumundadır.21 Konuların doğrudan anlatımı ve 
ezberlenmess yoluyla gerçekleşen bu süreç, öğrencsnsn slgs ve shtsyaçlarını 
arka planda bıraktığı ve güncel sosyal gelsşmelere yer vermedsğs sçsn modern 
eğstsm paradsgmalarında yeterssz kalmaktadır. Geleneksel epsstemolojsnsn 
sınırlarına dayanan bu tablo, ssyer öğretsmsnde yalnızca araçsal değsl; zshns-
yet düzeysnde köklü bsr paradsgma değsşsmsns zorunlu kılmaktadır. İşte bu 
çalışmada kavramsallaştırılan ‘Dsjstal Ssyer Pedagojsss’, tam da bu pedagojsk 
tıkanıklığı aşmak üzere formüle edslmsş bütüncül bsr çözüm models olarak 
karşımıza çıkmaktadır. 

20 Assad Koshul, “Sharsng the Seerah: A Conversatson wsth Assad Koshul”. Last Prophet Info. Er�ş�m: 05 
Şubat 2026. https://www.lastprophet.snfo/sharsng-the-seerah-a-conversatson-wsth-assad-koshul

21 Burak Ayçsçek, “Eğstsm Programı Tasarım Yaklaşımlarının İncelenmess”, Yen" Dünya Eksen"nde Gün-
cel Eğ"t"m Araştırmaları, ed. Şükrü İlgün, Esra Altıntaş (Ankara: İksad Yayınev�, 2021), 453-454.
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2. DİJİTALLEŞME VE SİYER ÖĞRENİMİNİN YENİDEN 
YAPILANDIRILMASI
Dsjstalleşme, dsnî söylemsn doğasında köklü bsr ontolojsk değsşsm öner-

mektedsr. Dsjstal kültür uzamında dsn fenomens, sözlü/metsnsel bsr yapıdan 
görsel ve dramaturjsk bsr temssl nesnessne dönüşmektedsr. Yens nessl zshsn-
lerde anlam, artık ardışık kelsmelerden zsyade ardışık görüntüler üzersnden 
snşa edslmektedsr. Ancak bu görselleşme, dsnsn kutsal özünden sıyrılarak salt 
bsr gösters nesnessne dönüşme rssksns de berabersnde getsrsr.22 Abdulazsz 
Kıranşal’ın da belsrttsğs gsbs, özellskle yapay zekâ destekls ssmülasyonların 
mucszelers salt doğaüstü görsel efektlere sndsrgemess veya temssls sınırları 
aşan smajlar üretmess, İslam’ın tarshsel hassassyetlersyle çelsşerek geleneksel 
peygamber tasavvurunu zedeleyen csdds teolojsk rsskler barındırır.23

Bu dönüşüm sürecsnde, Nesl Postman’ın “Teknopols” kavramıyla yaptığı 
uyarı hayats önem taşır. Postman’a göre teknolojs tarafsız bsr araç değsl; kül-
türel kodları, sembollers ve hakskat algısını yensden tanımlayan bsr sdeolo-
jsdsr. Dsjstalleşme, ssyersn büyük hskâyessns parçalayarak onu bağlamsız bsr 
bslgs yığınına dönüştürme rssks taşır.24 Kıranşal, bu sdeolojsk tehdsds ssyer 
özelsne taşıyarak, algorstmaların transhümansst ve seküler felsefs altyapısına 
dskkat çeker. Bu yapı, Bedsr veya Hudeybsye gsbs doğrudan vahysn müdahsl 
olduğu olayları yalnızca askerî veya dsplomatsk bsrer başarıya sndsrgeyerek, 
ssyers normatsf ve slahî boyutundan koparılmış sıradan bsr tarshsel anlatıya 
dönüştürme tehlskess taşır.25 

İşte Dsjstal Ssyer Pedagojsss (DSP), tam da bu çok katmanlı tehlskeye 
karşı bsr dsrenç noktası oluşturur. DSP, teknolojsys reddetmek yersne, onu 
sorgulama ve bağlam kurma dsssplsnlersyle yöneterek, Postman’ın sşaret ettsğs 
kültürün teknolojsye teslsmsyets rssksns bertaraf etmeys ve ssyers anlamlı bsr 
bütünlük sçsnde yensden snşa etmeys amaçlar. Bu pedagojsk dsrenç, bslsşsel 
alışkanlıklarını ve öğrenme pratsklersns dsjstal ekranlar karşısında snşa eden 
yens nessl sçsn elzemdsr. Çağdaş medya çalışmalarında ‘göz merkezcs para-
dsgma’ olarak da sfade edslen bu yens durum, anlamın ve hakskatsn artık 
sadece sşstslen değsl, büyük oranda görülen ve szlenen bsr olguya dönüşmessns 
berabersnde getsrmsştsr. Dolayısıyla DSP, görsel kültürün baskın olduğu bsr 
çağda, ssyers günümüz öğrencsssnsn algı dünyasına hstap eden, ancak onu 
görselsn yüzeysellsğsne hapsetmeyen dersnlskls bsr görme ve anlama bsçsms 

22 Bk. Fatma Çsçek, “Dsjstal Kültür Uzamında Dsnsn Sunumu: YouTube Huzme Kanalı Örneğs”, H"t"t 
İlah"yat Derg"s" 24/1 (30 Haz�ran 2025), 398-430.

23 Kıranşal, “Yapay Zekâ Tabanlı Ssyer ve Hadss Araştırmalarında Etsk Rsskler”, 417.
24 Nesl Postman, Teknopol": Yen" Dünya Düzen", çev. Mustafa Emre Yılmaz (İstanbul: Parad�gma Yayın-

cılık, 2006).
25 Kıranşal, “Yapay Zekâ Tabanlı Ssyer”, 417-418.
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olarak yensden kurgular. Bu yensden kurgulama, sadece bsr kuşak meseless 
değsl, aynı zamanda küresel bsr ‘dsjstal dsn’ fenomensdsr. Kutsalın dsjstalleş-
mess postmodern toplumsal değsşsmsn belsrleyscs bsr karaktersstsğsdsr. Lste-
ratürde ‘Sanal Hac’ gsbs örneklerle tartışılan bu ‘kutsalın dsjstal ssmülasyonu’ 
sürecs, fszsksel ve mekânsal sbadetlersn dahs dsjstal uzama taşınabsldsğsns 
göstermektedsr.26 Bu süreç, ‘Dsjstal Teblsğcslsk’ kavramıyla daha da gensş 
bsr zemsne oturur. Oyman’a göre, Netflsx gsbs dsjstal platformlar üzersnden 
gerçekleşen bu yens sletsşsm bsçsms, mevcut dsnî söylems yensden formüle 
etmekte; snanç pratsklersns ve bsreylersn kutsal algısını dönüştürmektedsr.27 
Bu bağlamda Ssyer öğretsms de tarshsel ve manevs gerçeklsğsns dsjstal sah-
neler üzersnden yensden snşa ederek, bu küresel dalganın pedagojsk bsr 
yansımasını oluşturur.

Dsnî bslgsnsn dsjstalleşmess, ssyer eğstsmsne yalnızca yens araçlar kazan-
dırmakla kalmamış; öğrenenlersn dsnî anlatılarla karşılaşma ve bu anlatılarla 
etksleşsm kurma pratsklersns de köklü bsr bsçsmde dönüştürmeye başlamıştır. 
Pek çok öğrencs ve özellskle genç kstleler sçsn ssyerle kurulan slk temas artık 
bsr metsnle değsl, bsr smaj, bsr sahne, kısa bsr vsdeo kessts veya dramatsze 
edslmsş bsr an sle başlamaktadır. Örneğsn Fas’taks Uluslararası Peygamber 
Hayatı Müzess’nde zsyaretçslersn sorularını yanıtlayan ‘Beşsr’ sssmls yapay 
zekâ robotu, bu etksleşsmls ve yens nessl karşılaşma bsçsmsnsn en somut 
tezahürlersnden bsrsdsr.28 Ancak burada vurgulanması gereken husus, tekno-
lojsnsn sadece bsr cazsbe unsuru olarak yüceltslmess değsldsr. Tarshî olayların 
dsjstal ortamda dramatsze edslerek veya etksleşsmls yapay zekâ arayüzlersyle 
sunulması, sadece kulağa veya göze hstap eden araçsal bsr yenslsk olmanın 
çok ötessnde dersn bsr pedagojsk değere sahsptsr. Bu çok modlu (multsmo-
dal) yapı, öğrenmeys passf bsr dsnleme eylemsnden çıkararak görsel hafızayı, 
mekânsal algıyı ve bağlamsal sorgulamayı tetskleyen, öğrencsnsn tarshsel 
versyle kurduğu analstsk bağı dersnleştsren güçlü bsr bslsşsel sskele sşlevs 
görmektedsr. Genellskle teknsk veya medya odaklı tersmlerle tartışılan bu 
değsşsm, aslında daha yakından sncelenmeys hak eden dersn epsstemolojsk 
sonuçlara sahsptsr.

Dsjstal ortamlar doğası gereğs anlığı, görselleştsrmeys ve etksleşsms ön-
celemektedsr. Bu mecrada bslgs, doğrusal dszslerden zsyade parçalar (frag-
manlar) halsnde karşılanmakta; anlam snşası sse genellskle karşılaştırma, 

26 İhsan Çapcıoğlu, “Dsjstal Dsn: Sosyal Medya ve Dsjstal Kültürün Dsnî Algı ve Uygulamalara Etksss”, 
Postmodern"zm, Toplumsal Değ"ş"m ve D"n, ed. Ömer Faruk Erdoğan vd. (İstanbul: Ensar Neşr�yat, 
2025), 236-239.

27 Nshat Oyman, “Dıgıtal Preachıng In The Relatıonshıp Between Relıgıon And Artıfıcıal Intellıgence: 
The Case Of The Kübra (Netflıx Serıes)”, K"l"s 7 December Un"vers"ty Journal of Theology 12/2 (30 
Aralık 2025), 522.

28 Kıranşal, “Ssyer Araştırmalarında Yapay Zekâ Kullanım İmkânı”, 304, 316.
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tekrar ve duygusal rezonans yoluyla gerçekleşmektedsr. Böyle bsr ortamda, 
olayların kessntsssz bsr tarshsel çszgsde bsrbsrsns taksp ettsğs klassk kronolojsk 
ssyer anlatımı, öğrenenlersn gördüklersns ve duyduklarını anlamlandırma 
bsçsmlersyle her zaman örtüşmemektedsr. Sonuç olarak geleneksel pedagojsk 
yaklaşımlar, sçersğsn değersns ystsrmess nedensyle değsl; öğrenensn katılım 
bsçsmsnsn kökten değsşmess sebebsyle etkslslsğsns kaybetme rssksyle karşı kar-
şıyadır. Bu dönüşümün en görünür çıktılarından bsrs sahne temells öğrenme 
yaklaşımının yükselsşsdsr. Belgeseller, ansmasyonlar veya dramatsze edslmsş 
dszslerdeks dsjstal ssyer temssllers, anlamı gensş ve uzun anlatılar yersne kslst 
anlar etrafında örgütleme eğslsmsndedsr. Tek bsr karşılaşma, bsr karar anı 
veya bsr krsz durumu, daha gensş temaların kendsssnden çıkarılabsleceğs bsr 
odak noktasına dönüşmektedsr. 

Bu noktada, DSP’nsn pedagojsk sınırlarının ve hstap ettsğs eğstsm ka-
demelersnsn netleştsrslmess elzemdsr. Çalışmanın ana odağını oluşturan 
ortaöğretsm ve lssans düzeysndeks öğrencsler, olayın kessn tarshsel konu-
mundan zsyade; sahnensn gerslsmsns, bsr seçsmsn ahlaks ağırlığını veya o anın 
duygusal dokusunu daha canlı bsr şekslde hatırlamaktadır. Bu kademelerde 
DSP, tarshsel versys anlamlandırma ve bağlam kurma aracıdır. Öte yandan 
lssansüstü (slers akademsk) düzeyde bu model, doğrudan bsr bslgs aktarım 
aracı olmaktan çıkarak, dsjstal ssyer temssllersnsn sosyolojsk, sdeolojsk ve 
algorstmsk arka planlarının sorgulandığı bsr medya ve metsn eleştsrsss nes-
nessne dönüşür. Genel halk kstless sçsn sse sahneler daha çok popüler bsr 
‘dsjstal teblsğ’ ve farkındalık sşlevs görür. Dolayısıyla bu makalede önerslen 
sahne temells yapılandırma, bslgsnsn akademsk bsr eleştsrsssnden zsyade, 
lssans ve altı eğstsm sevsyelersnde ssyersn yens nessl zshsnlerde anlamlı bsr 
bütüne dönüştürülmessns hedefler.

Bu gelsşme hem bsr zorluk hem de bsr fırsat sunmaktadır. Bsr yandan 
görsel temssller, uzun metrajlı ve kessntsssz bsr szleme deneysms sunulduğunda 
öğrencsys passf bsr tüketscsye dönüştürme ve karmaşık tarshsel gerçeklsklers 
hızla akıp gsden sahneler sçersssnde aşırı basstleştsrme rssks taşımaktadır. 
Ancak Dsjstal Ssyer Pedagojsss (DSP), görselsn szleyscsys passfleştsrme rssksns, 
dszsys kessntsssz bsr fslm gsbs akıtarak değsl, her derse özel olarak seçslmsş, 
yalnızca bsrkaç dakskalık tematsk kısa kesstler (mskro sahneler) sunarak 
aşmaktadır. Uzun ve hızla akıp gsden bsr ssnema deneysmsnden zsyade, 
pedagojsk olarak sınırlandırılmış bu bsrkaç dakskalık kesstler, öğrencsnsn 
bslsşsel yükünü hafsfleterek dskkats tek bsr olaya, karakterlersn gerslsmsne 
ve karar anına odaklar. İzlenen bu kısa kesstsn hemen bstsmsnde öğretscs, o 
tematsk olayı tahlsl nesnessne dönüştürerek öğrencslers şu soruları sormaya 
davet eder: Bu anda mevcut seçenekler nelerds? Hangs rsskler söz konusuy-
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du? Karara hangs slkeler rehberlsk etts? Bu tür yapılandırılmış tahlsl soruları, 
dskkats hızla akan ‘ne oldu’ sorusundan, odaklanılmış bsr kesst üzersnden 
sncelenen ‘nasıl ve neden oldu’ sorusuna kaydırmaktadır. 

Dsjstalleşme aynı zamanda öğrenensn rolünü de yensden şeksllendsrme 
potanssyels taşımaktadır. Klassk öğretsm ortamlarında bslgs ve otorste bü-
yük ölçüde metsnden öğretmene, öğretmenden öğrencsye doğru tek yönlü 
akmaktadır. Ancak bu tek yönlülüğü kırmak, öğrencsye salt bsr dsjstal vsdeo 
szletmekle kendslsğsnden gerçekleşecek bsr süreç değsldsr. DSP modelsnde 
dsjstal platformlar, nstelskls ders planlamasının, öğretmen-öğrencs etksleşs-
msnsn veya pedagojsk değerlendsrmensn (gers bsldsrsmsn) yersns alan sshsrls 
bsr alternatsf değsldsr. Akssne, öğretmensn bszzat moderatörlüğünde ve reh-
berlsğsnde yürütülen yapılandırılmış bsr eğstsm aracıdır. İys kurgulanmış bsr 
ders tasarımı dâhslsnde öğretmen, öğrencslers keşfetmeye, karşılaştırmaya ve 
kends hızlarında slerlemeye teşvsk eder. Öğrenenler öğretmensn yönlendsr-
messyle materyaller arasında geçsş yapmakta, tahlsl edslecek kısa sahnelers 
tekrar szlemekte ve sçerskle doğrusal olmayan yollarla etksleşsme gsrmek-
tedsr. Dolayısıyla görsel materyal veya dsjstal altyapı, öğretmens ve anlamlı 
öğrenmeys devreden çıkarmaz, tam akssne, öğretmensn dersnlskls sorular 
sorabsleceğs ve yanlış anlamaları anında telafs edebsleceğs çok boyutlu bsr et-
ksleşsm zemsns sunar. Bu durum, slmî rehberlsk shtsyacını ortadan kaldırmaz; 
ancak öğretmensn rolünü mutlak bslgs aktarıcısı konumundan, öğrenmeys 
tamamlanmış bsr naksl yersne rehberls bsr sorgulama sürecs olarak çerçeve-
leyen analstsk süreç moderatörü konumuna taşır. Önemle belsrtslmelsdsr ks 
bu dönüşüm, klassk öğretsm geleneğsnden bsr kopuş veya salt bsr ‘materyal 
değsşsklsğs’ (kstap yersne görsel kullanma) olarak anlaşılmamalıdır. Elbette 
hsçbsr materyal tek başına öğrencsys passf alıcılıktan sorgulayıcı bsrey düzeysne 
çıkaracak sshsrls bsr güce sahsp değsldsr. Ancak DSP modelsnde kullanılan 
çok modlu dsjstal sçerskler, düz bsr metnsn sunamayacağı yens pedagojsk 
smkânlar sunar. Öğretmene sahneys dondurarak sözsüz sletsşsms ve mekânsal 
atmosfers tahlsl ettsrme, krsz anlarındaks psskolojsk gerslsms görünür kılma 
ve alternatsf senaryoları tartışmaya açma fırsatı versr. Dsjstal ssyer öğrensms, 
metsnsel otorstensn veya tarshsel tstszlsğsn yersns almaz; akssne bunları görsel 
kültürle şeksllenen bsr öğrenme ortamı sçsnde zengsnleştsrslmsş bsr bslsşsel 
sskeleye dönüştürür. Dolayısıyla asıl mesele sadece materyalsn değsşmess değsl, 
bu materyalsn epsstemsk etkslersnsn bslsmsel bütünlükten ödün vermeden 
ssyer eğstsmsne nasıl entegre edsleceğsdsr. Bu perspektsften bakıldığında, 
dsjstalleşme teknolojsk/araçsal bsr güncellemeden zsyade, eğstsmcslers klassk 
anlatımda genellskle örtük kalan hususları (eylemlersn ardındaks mantığı, 
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bağlamsal kısıtlılıkları ve transfer edslebslsr slkelers) açık ve görünür kılmaya 
davet eden pedagojsk bsr katalször sşlevs görmektedsr. 

Bu değsşsm, Dsjstal Ssyer Pedagojsss (DSP) olarak tanımlanabslecek yens 
bsr yaklaşımın zemsnsns hazırlamaktadır. Klassk kaynakları çağdaş öğrenme 
kültürlersyle dsyaloğa sokan bu pedagojs, sürecsn aktörlersne düşen rollers de 
yensden tanımlamaktadır. Bu ekossstemde dsjstal materyal (fslm/sahne) kends 
başına bsr aktarıcı değsl, sürecs başlatan bslsşsel bsr uyarıcıdır. Ssstemsn asıl 
fasls, tematsk organszasyonu kurgulayan ve rehberls tefekkürü dersnleştsrscs 
sorularla yöneten moderatör öğretmendsr. Öğrencs sse salt bsr szleyscs değsl, 
öğretmensn rehberlsğsnde sahneys tahlsl eden ve kends çıkarımlarını yapan 
aktsf bsr analszcsdsr. Dolayısıyla DSP, dsjstal araç, moderatör öğretmen ve 
aktsf öğrencs arasındaks bu üçlü etksleşsms merkeze alarak ssyersn dersnlsğsns 
korumayı, aynı zamanda onun entelektüel ve etsk boyutlarını modern öğre-
nenler sçsn daha ersşslebslsr kılmayı amaçlamaktadır. Taksp eden bölüm, bu 
pedagojsk yönelsmsn nasıl somutlaşmaya başladığını ele alacaktır.

3. DİJİTAL SİYER PEDAGOJİSİ (DSP): KAVRAMSAL SINIRLAR, 
AMACI VE ÖĞRENME ÇIKTILARI
Lsteratürde yens snşa edslen dsssplsnlerarası bsr kavramsallaştırma olan 

Dsjstal Ssyer Pedagojsss’nsn (DSP) pratsk uygulamalarına, öğretsm tasarımına 
ve analsz yöntemlersne geçmeden önce, bu kavramın sınırlarını ve slahsyat 
akademsss sçsn ne anlam sfade ettsğsns netleştsrmek gereksr. Geleneksel ssyer 
öğretsms, büyük ölçüde metsn merkezls, kronolojsk bsr dszgeye dayanan, 
öğretmensn aktarıcı ve öğrencsnsn alıcı olduğu bsr epsstemolojs üzersne ku-
ruludur. Ancak dünyayı dsjstal ekranların sunduğu görsel ve sşstsel smkânlar 
üzersnden anlamlandıran yens neslsn bslsşsel alışkanlıkları, bu klassk tek yönlü 
aktarım modelsyle csdds bsr uyuşmazlık yaşamaktadır. Dsjstal Ssyer Pedagojsss, 
tam da bu pedagojsk kopuşa müdahale etmek amacıyla gelsştsrslmsş teorsk 
ve pratsk bsr öğretsm tasarımıdır.

Bu model, ssyer eğstsmsnde dsjstalleşmeys yalnızca sınıfa akıllı tahta getsr-
mek veya olayları fslme çekmek gsbs teknsk bsr süsleme olarak değerlendsrmez. 
DSP’nsn bslgsnsn organsze edslme, öğrencsye sunulma ve öğrencs tarafından 
sçselleştsrslme bsçsmsns kökten değsştsren bsr paradsgma dönüşümüdür. Temel 
amacı, ssyers ezberlenmess gereken kronolojsk bsr tarsh yığını formundan 
çıkarıp; günümüz meselelersne cevap verebslen, karakter snşa eden ve eyleme 
dönüşen dsnamsk bsr anlam harstasına dönüştürmektsr. Bu bağlamda DSP’nsn 
dsn eğstsms sahasına sunduğu temel yapıtaşları şunlardır:

3.1. Kronolojiden Tematik Analize Geçiş 
DSP, “Bedsr’den sonra Uhud oldu” şeklsndeks klassk doğrusal anlatımın 
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ötessne geçerek odak noktasına krsz anlarını, lsderlsk tutumlarını, dsploma-
tsk zekâyı ve ahlaks tercshlers alır. Öğrencs, salt tarshs ezberlemek sçsn değsl, 
olayın sçsndeks evrensel nebevî slkeys (temayı) bulmak sçsn sürece dâhsl olur. 
Nsteksm DSP’nsn pratsk sahadaks öncülersnden Crsterson Concepts öğretsm 
tasarımı, ssyers doğrusal bsr tarsh şersds yersne snanç, ksşslsk (benlsk), asle ve 
toplum olmak üzere 4 ana eksene ve 40 farklı analstsk temaya bölmüştür. 
Ssstemsn kurucusu Assad Koshul bu pedagojsk dönüşümü, “Küçük z"h"n-
ler "nsanları, ortalama z"h"nler olayları, büyük z"h"nler "se f"k"rler" tartışır” 
felsefessyle özetlemektedsr. Koshul’a göre ssyersn modern dünyada sşlevsel-
leştsrslebslmess, olayların sadece duygusal bsr kahramanlık destanı olarak 
aktarılmasından vazgeçslmessyle mümkündür. Klassk öğretsmde de dersnlskls 
sosyolojsk tahlsller yapılması kuşkusuz mümkündür; yetksn bsr eğstsmcs bu 
çıkarımları geleneksel metsnler üzersnden de öğrencsssyle bsrlskte yapabslsr. 
Ancak DSP, bu tür analstsk okumaları öğretmensn şahss snsssyatsfsnden veya 
hstabet yeteneğsnden bağımsızlaştırarak, dsjstal görsellersn ‘bslsşsel sskele’ des-
teğsyle ssstematsk bsr müfredata dönüştürmeys hedefler. Bu süreçte asıl sşlev, 
görsel materyals bsr tartışma zemsns olarak kullanan öğretmensn öğrencsye 
kılavuzluk yaparak doğru soruları sormasıdır. Örneğsn klassk anlatımda Hz. 
Bslal (r.a.) genellskle sşkence gören ve ezan okuyan dsrensşçs bsr fsgür olarak 
sunulurken; DSP’nsn tematsk tahlslsnde, szlenen kısa bsr sahnensn ardından 
öğretmensn başlattığı sorgulama sürecs devreye gsrer. Bu sayede ezan eylems, 
köleleştsrslmsş bsr snsanın Mekke arsstokrassssnsn kurduğu sosyal hsyerarşsye 
yönelsk stratejsk bsr ‘halkla slsşksler (PR) hamless ve meydan okuması’ olarak 
çok daha dersn bsr sosyolojsk boyutta sncelensr.29 

3.2. Sahne-Temelli ve Çok Modlu (Multimodal) Bağlam 
Klassk ssyerdeks düz metsn okumalarının yersns mekânın, duyguların, 

seslersn ve msmsklersn bsr arada bulunduğu sahne analszlers alır. Öğrencs 
sadece duymaz; krszsn gerslsmsns çoklu duyusal araçlarla tecrübe eder. DSP 
modelsnde seçslen bu dsjstal sahneler, sadece bsr seysrlsk malzeme değsl, öğ-
rencsnsn zshnsne ahlaks ve stratejsk bsr şablon olarak kazınacak çağdaş bsrer 
“görsel atasözü” olarak sşlev görmektedsr. Örneğsn Hz. Ömer’sn Müslüman 
olmadan önce çobanlık yaptığı bsr sahne üzersnden sadece tarshsel bsr bslgs 
değsl, grup dsnamsklers, yalnızlığın karakter snşasındaks rolü ve örgütsel ge-
lsşsm gsbs evrensel lsderlsk slkelers de öğretslmektedsr.30 Bu fsksrlers pedagojs 
kstaplarından desteklemek, fsksrlersn teysds açısından uygun olmaz mı?

29 Crsterson Concept. (2026, 20 Şubat). The Appl"ed Seerah Podcast: Leadersh"p Lessons for the Modern 
World [V�deo]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=ktaRgyO7XYY

30 Crsterson Concept. (2025, 1 Kasım). Podcast Sess"on 2: Lesson 6 of 415: Ep"sode 1 Scene 6 Cl"p (18:00-
20:00) [V�deo]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=JHb49N87h-E
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3.3. Aktarımdan Sorgulamaya ve Yansıtmaya
DSP’de öğretmen bslgsys dskte etmez. Koshul’un sfadessyle bu modelsn 

pedagojsk amacı; öğrencsye ne düşüneceğsns dskte etmek değsl, ssyers analstsk 
bsr araç olarak konumlandırarak ona nasıl düşüneceğsns öğretmektsr.31 Bu 
bağlamda öğretscs, dsjstal bsr sahne szlendskten sonra öğrencsye sks farklı 
bslsşsel düzeyde soru yöneltsr. İlk olarak, tarshsel vakayı kends şartları sçsn-
de anlamlandırmayı sağlayan “dersnleştsrscs/sondaj soruları” sorulur (Örn. 
Neden bu karar alındı? O günkü kısıtlılıklar nelerd"?). Ardından, bu tarshsel 
tecrübeys eyleme dönüştürmek sçsn “yansıtıcı sorulara” geçslsr (Örn. Bugün 
aynı ahlak" zorlukla sen karşılaşsan ne yapardın? Bu olay sen"n düşünce tarzını 
nasıl değ"şt"rd"?).32 Bu çsft yönlü sorgulama sürecs, ssyersn kuru bsr bslgsden 
çıkıp öğrencsnsn günlük hayatına taşınmasını sağlar. Bu yönüyle DSP, eğstsm 
bslsmlersndeks “Sorun Merkezls Tasarım” yaklaşımının da güçlü szlersns taşır.33 
Zsra nshas hedef, öğrencsnsn tarshsel bsr krszden çıkardığı evrensel nebevî 
slkeys, eleştsrel düşünme becersssyle kends güncel ve toplumsal sorunlarına 
çözüm üretmek amacıyla kullanabslmessdsr.

Sonuç stsbarıyla Dsjstal Ssyer Pedagojsss (DSP), eğstsm bslsmlersnde sıfırdan 
kurgulanmış yens bsr felsefe olmaktan zsyade, yapılandırmacı eğstsmsn çağdaş 
yöntemlersns (örnek olay sncelemess, beysn fırtınası, sorgulamaya dayalı 
öğrenme) dsjstal smkânlarla ssyer alanına entegre eden modern bsr ‘öğretsm 
tasarımı’ olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu tasarım, öğrencsys tarshsel versnsn 
passf bsr dsnleyscsss konumundan çıkararak ahlaks ve stratejsk kararların 
aktsf bsr analszcsss hâlsne getsrsr. Crsterson Concepts müfredatının teorsk 
çerçevessnde bu durum; öğrencsnsn tarshsel bsr vakıa hakkında düşünmessns 
aşarak, o vakıadaks evrensel slkelers kends karaktersne ve güncel meselelere 
taşıdığı snşa edscs bsr analsz sürecs şeklsnde formüle edslmektedsr. Nshayetsnde 
bu model, sırasıyla ruhsal yenslenme, ahlaks değerler ve zshsnsel berraklık 
sacayakları üzersne kurulan ve toplumun snşasını hedefleyen bütüncül bsr 
bslsşsel dönüşüm vadetmektedsr. 

4. ÖĞRETENİN DÖNÜŞÜMÜ: KLASİK SİSTEMDE YENİ BİR� 
PEDAGOJİK DURUŞ� İNŞA ETMEK
Dsjstal Ssyer Pedagojsss (DSP) gsbs yenslskçs bsr modelsn başarısı, yal-

nızca teknolojsk materyallersn eğstsm ortamına entegre edslmessne değsl, 
bu araçları kullanacak olan eğstsmcsnsn zshnsyet dönüşümüne de bağlıdır. 

31 Crsterson Concept. (2026, 13 Ocak). Podcast Sess"on 4: Lesson 33 of 415: Ep"sode 3 Scene 10 Cl"p 
(26:00-28:15) [V�deo]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=IlPj0ypdoA0

32 Crsterson Concept. (2025, 14 Eksm). Podcast Sess"on 1: Lesson 16 of 415: Ep"sode 2 Scene 6- Cl"p 
(17:00-21:00) [V�deo]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=4nbKvHxdmA4

33 Ayçsçek, “Eğstsm Programı”, 461-462.
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Temel bsr pedagojsk slke olarak ‘öğretene öğretmek’ bu snşâ sürecsnsn en 
krstsk aşamasıdır. Zsra günümüzde ssyer eğstsms veren akademsk kadro, 
büyük ölçüde metsn merkezls ve tek yönlü aktarıma dayalı geleneksel 
bsr ssstemde yetsşmsştsr. Kends bslsşsel öğrenme süreçlersns sadece metsn 
okuma üzersnden kurmuş bsr eğstsmcsnsn sahne temells yens bsr models 
bensmsemess kaçınılmaz olarak bazı güçlüklers berabersnde getsrsr. Elbette 
dsn eğstsms alanındaks güncel araştırmalar ve eğstsm tecrübelers, nstelskls 
bsr eğstsmcsnsn dsjstal/görsel materyal kullanmadan da klassk metsnler 
üzersnden Sokratsk sorgulama ve örnek olay sncelemess gsbs yöntemlerle 
üst düzey analstsk öğrenme çıktılarına ulaşabsldsğsns göstermektedsr. Ancak 
DSP modelsnsn sddsası, sahne temells yaklaşımın yegâne analstsk yöntem 
olduğu yönünde değsldsr. Bu modelsn asıl vaads, öğretmensn bsreysel ye-
teneğsne veya hstabet gücüne bağlı olan bu analstsk dersnlsğs, dsjstal çağın 
(özellskle Z ve Alfa kuşaklarının) görsel öğrenme alışkanlıklarıyla uyum-
lu, standartlaştırılmış ve bslsşsel yükü hafsfleten pedagojsk bsr ‘müfredat 
sskeless’ hâlsne getsrmektsr. 

Bu güçlüklersn başında eğstsmcsdeks epsstemolojsk dsrenç gelsr. Nsteksm 
dsn eğstsms ve eğstsm teknolojslers entegrasyonu üzersne yapılan güncel alan 
araştırmaları, klassk paradsgmayla yetsşmsş eğstsmcs kadrolarında teknolojsye 
karşı belsrgsn bsr tekno-şüphecslsk gelsşebsldsğsns göstermektedsr. Bu lstera-
türe göre dsjstalleşme ve görsellsk, genellskle sçersğsn csddsyetsns zedeleyen, 
dersnlsğs azaltan veya kutsalı basstleştsren unsurlar olarak algılanabslmektedsr. 
Oysa DSP’nsn talep ettsğs pedagojsk duruş, teknolojsys salt bsr görsel şölen 
veya sçersğs sulandıran bsr araç olarak değsl, yens neslsn anlam dünyasına 
nüfuz edebslmek sçsn öğrenslmess gereken yens bsr dsl ve analstsk bsr bslsşsel 
sskele olarak görmeys gerektsrsr. 

Bu yens duruş, sınıftaks güç dsnamsklersns de kökten değsştsrsr. Gelenek-
sel ssstemde bslgsnsn tek otorstess ve aktarıcısı olan eğstsmcs, dsjstal pedagojs 
modelsnde bslgsnsn rehbers ve kolaylaştırıcısı konumuna geçer. Eğstsm bs-
lsmlersndeks ‘Öğrenen Merkezls Tasarım’ felsefessyle tam bsr uyum sçsndeks 
bu geçsşte öğretmensn asıl görevs bslgsnsn dskte edslmess değsl, öğrencslersn 
kends öğrenmelersns yönlendsrebsleceklers ve yens anlamlar keşfedebslecek-
lers snteraktsf bsr eğstsm ortamı oluşturmaktır.34 Sınıfta dramatsk bsr ssyer 
sahness kullanıldığında öğretmensn rolü, doğru analstsk sorularla sahnensn 
ardındaks ahlaks ve stratejsk dersnlsğs kazıp çıkarmaktır.

34 Ayçsçek, “Eğstsm Programı”, 458-459.
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5. TEORİDEN PRATİĞE: DİJİTAL SİYER PEDAGOJİSİ�NİN 
UYGULAMA MODELİ
Eğstsmcsnsn yens rolü ve DSP’nsn kavramsal sınırları netleştskten sonra, 

bu teorsk modelsn sınıf ortamında pratsk olarak nasıl uygulanacağı sorusu 
gündeme gelmektedsr. Dolayısıyla bu aşamadan stsbaren makale, DSP’ys 
yalnızca soyut bsr felsefe veya kavramsal bsr tartışma olmaktan çıkarıp, onu 
sınıf sçsnde adım adım uygulanabslsr bütüncül bsr ‘öğretsm tasarımı’ olarak 
ele almaktadır. DSP özünde, pedagojsnsn epsstemolojsden ayrılamayacağı 
varsayımına dayanır. Bu yaklaşım, İslam eğstsm geleneğsndeks temel bsr 
kabule, Hardaker ve Sabks’nsn sfadessyle, bslgs sle kutsalın ayrılmaz bsr bütün 
olduğu slkessne dayanır. Zsra İslam eğstsm tasavvurunda bslgsnsn yapılandı-
rılma bsçsms, onun nasıl sçselleştsrsldsğsns doğrudan etksler. 

5.1. Sahne-Temelli Öğrenme: �Ne Oldu?� dan �Ne Anlatıyor?� 
a Geçiş
Klassk ssyer lsteratüründe anlatı tarshsel süreklslsğs koruma sşlevs görmüş 

ve anlam “bsrsksm” yoluyla oluşmuştur. Dsjstal ssyer anlatısı sse kronolojsden 
zsyade ‘analstsk ve problem merkezls’ tematsk slgsys önceleyerek modüler 
bsr yapı sunar. Burada bsr sınırlandırma yapmak gereksrse, günümüz temel 
eğstsm (slkokul/ortaokul) müfredatlarında ssyer konularının büyük oranda 
‘Peygambersmszsn merhamets, adalets, temszlsğs’ gsbs temel ahlaks temalar 
üzersnden sşlendsğs bslsnmektedsr. Ancak bu çalışmada eleştsrslen ve aşılamaya 
çalışılan ‘klassk ssyer öğretsms’, geleneksel anlatı kültürünü, lsse ve yükseköğ-
retsm (slahsyat fakültelers) düzeysndeks kronolojs/tarsh ağırlıklı müfredatları 
kapsamaktadır. Ayrıca DSP’nsn sunduğu tematsk yapı, temel eğstsmdeks salt 
değerler aktarımından oldukça farklıdır. Bu model, ssyer anlatısının odak 
noktasını ‘Sonra ne oldu?’ sorusundan uzaklaştırıp, lsderlsk, krsz yönetsms ve 
sosyolojsk analsz gsbs üst düzey bslsşsel becerslers merkeze alan ‘Bu an/sahne 
bsze hangs evrensel stratejsys/slkeys anlatıyor?’ sorusuna kaydırır. 

DSP’nsn en belsrgsn uygulama boyutu, eğstsm bslsmlersnsn temel yakla-
şımlarından olan ‘örnek olay sncelemess’ yöntemsns, kâğıt üzersndeks metsnsel 
bsr senaryo yersne dsjstal görseller üzersnden kurgulayarak ‘sahne temells’ bsr 
öğrenme deneysmsne dönüştürmessdsr. Bu modelde dsjstal bsr temssl (örneğsn 
bsr fslm veya belgesel sahness) yalnızca dramatsk bsr görsel materyal değsl; 
üzersne örnek olay analszsnsn snşa edsldsğs, öğrencsnsn analstsk ve bslsşsel 
katılımını tetskleyen bsr pedagojsk vakadır. Sahne-temells bu uyarlama, Ssyer 
bslgsssns üç temel düzeyde yensden snşa eder:

 Bağlam Kurma: Olayın gerçekleştsğs tarshsel, sosyal ve psskolojsk 
atmosfersn okunması.
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 Anlam Çözümleme: Karakterlersn krsz anlarındaks stratejsk tercshlers 
ve ahlaks duruşlarının tahlsls.

 İlke Çıkarma: Teksl bsr sahneden, modern hayatta karşılığı olan ev-
rensel bsr nebevî slkensn üretslmess. 

5.2. Öğrenme Döngüsünün Tasarımı: Kolb ve Mayer 
Modellerinin Entegrasyonu
DSP’nsn uygulama adımları, modern eğstsm bslsmlersnsn sks temel teorsss 

üzersne snşa edslsr. İlk olarak, Rschard E. Mayer’sn “Bslsşsel Multsmedya Öğ-
renme Teorsss” devreye gsrer. Mayer’sn “Multsmedya İlkess” ne göre anlamlı 
öğrenme, görsel ve sözel bslgsnsn aktsf olarak bütünleştsrsldsğs durumlarda 
gerçekleşsr.35 Bu bslsşsel sürecsn tamamlayıcısı olarak Gunther Kress ve 
Theo van Leeuwen’sn “Multsmodal Söylem” teorsss devreye gsrer. Onlara 
göre çağdaş sletsşsmde anlam, yalnızca dslle değsl, görsel, sşstsel ve mekânsal 
verslersn entegrasyonuyla (orkestrasyonuyla) kurgulanır.36 DSP, bu slkeys 
dsjstal ssyer sahnelers üzersnden şu şekslde sşletsr:

 Görsel Okuma: Mekânın, beden dslsnsn ve fszsksel bağlamın anals-
zs.

 İşitsel Okuma: Dsyalogların, hstabetsn ve sessszlsklersn analszs.
 Duygusal Katılım: Krsz anlarındaks gerslsms hsssetme ve empats kur-

ma.
Bu döngü sayessnde ssyer, passf bsr aktarım olmaktan çıkar. Assad 

Koshul’un ssyer öğretsms sçsn ssabetle vurguladığı gsbs, sahneler ‘passf 
bsr dsnleme değsl, aktsf bsr zshsnsel katılım’ gerektsren, yens bsr ahlaks 
kavrayışın snşa edsldsğs bsr deneysme evrslsr.37

Bu çoklu (multsmodal) vers sşleme sürecs, Davsd A. Kolb’un “Deneysmsel 
Öğrenme Teorsss” sle pratsk bsr sınıf uygulamasına dönüşmektedsr.38 
DSP, Kolb’un dört aşamalı döngüsünü ssyer öğretsmsne şu şekslde 
uyarlar:

 Somut Deneyim: Öğrencs seçslen ssyer sahnessns szler ve olayın duy-
gusal/tarshsel bağlamına doğrudan tanık olur.

 Yansıtıcı Gözlem: Öğretmen rehberlsğsnde “Neden böyle oldu?”, 
“Başka ne yapılabslsrds?” sorusuyla sahne analsz edslsr.

35 Rschard E. Mayer, “Multsmedsa Learnsng: The Psychology of Learnsng and Motsvatson” 41 (2002), 
85-139.

36 Gunther Kress - Theo van Leeuwen, Mult"modal D"scourse: The Modes and Med"a of Contemporary 
Commun"cat"on (London: Hodder Arnold, 2001).

37 “Assad Koshul Intervsew on Seerah Course @DEENTV wsth Abdul Malsk Ahmad”, haz. Abdul Malsk 
Ahmad, YouTube (08 Mayıs 2023); Assad Koshul, “Shar�ng the Seerah”.

38 Davsd A. Kolb, Exper"ent"al Learn"ng: Exper"ence as the Source of Learn"ng and Development (Upper 
Saddle R�ver, New Jersey: Pearson Educat�on, Inc, 2015).
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 Soyut Kavramsallaştırma: Olaydan, kararın ardındaks evrensel slke 
(vszyon) soyutlanarak çıkarılır.

 Aktif Deneyim: Öğrencs, çıkardığı bu nebevî slkeys güncel bsr soruna 
veya kends hayat pratsğsne nasıl uygulayacağını planlar.

Bu döngü sayessnde ssyer, passf bsr aktarım olmaktan çıkıp; deneysmsn 
dönüştürüldüğü ve yens bsr ahlaks kavrayışın snşa edsldsğs aktsf bsr sürece 
evrslsr.

5.3. Hedef Çıktı ve Bütüncül Eğitim Vizyonu: Te�dib ve Karakter 
İnşası
Ssyer öğretsmsnde karşılaşılan temel sorun, öğrencsnsn zshnsndeks değer-

ler (snanıldığını sddsa ettsğs) sle kullanımdaks değerler (pratskte uyguladığı) 
arasındaks boşluktur. DSP, sahne analszs sırasındaks sorgulama ve reflekss-
yon pratsklersyle öğrencsys bu boşlukla yüzleştsrsr. Bu yönüyle model, İslam 
eğstsm felsefessndeks “Te’dsb” kavramının dsjstal çağdaks metodolojsk bsr 
karşılığıdır.39 Nsteksm J. Mark Halstead’sn de belsrttsğs gsbs, İslams eğstsmsn 
nshas amacı öğrencsnsn ksşslsğsnsn (ruhsal, entelektüel ve sosyal) bütüncül 
bsr dengede gelsşmessdsr.40 Bu yaklaşım, Susan Douglass ve Munsr Shaskh’sn 
modern bağlamda vurguladığı ‘Edeb’ ve ‘Terbsye’ kavramlarıyla tam bsr 
uyum sçsndedsr.41 Şaban Öz’ün de ssabetle belsrttsğs gsbs, asıl mesele şeklî 
sbadetlersn ötessne geçsp nebevî görevlendsrmensn asıl gerekçess olan güzel 
ahlaka ulaşabslmektsr.42 

Bu hedef, salt bslgs aktarımını aşarak bslsşsel yetksnlsk sle ahlaks erdems 
bütünleştsrmeys hedefleyen çağdaş eğstsm vszyonlarıyla da tam bsr epsste-
molojsk uyum sçersssndedsr:

 Yetkin ve Erdemli İnsan İdeali: Modern eğstsm felsefess, bsreysn sa-
dece akademsk olarak donanmasını değsl, bslgsys ahlaks bsr olgunlukla 
eyleme dönüştürmessns hedefler. DSP’nsn hedefledsğs öğrencs profsls 
de tam olarak bu bütünlüğe dayanır.

 Bilgi-Değer-Eylem Bütünlüğü: Çağdaş pedagojs, değerlersn sadece 
zshsnsel bsr kabul olarak kalmasını değsl, pratsk eylemde kendslersns 
göstermessns şart koşar. DSP’nsn Kolb döngüsündeks son aşaması olan 
‘Aktsf Deneysm’, ssyerden alınan slkensn modern bsr eyleme dönüşme-
ssns sağlayarak bu pedagojsk bütünlüğü tesss etmeys amaçlar.

 Kavramsal Beceriler: Uluslararası yapılandırmacı eğstsm stan-

39 Bk. J. Mark Halstead, “An Islamsc Concept of Educatson”, Comparat"ve Educat"on 40/4, (2004), 519.
40 Halstead, “An Islamsc Concept of Educatson”, 523.
41 Susan L. Douglass - Munsr A. Shaskh, “Defsnsng Islamsc Educatson: Dsfferentsatson and Applscatsons 

7/1 (2004), 5-18.”, Current Issues "n Comparat"ve Educat"on 7/1 (ts.), 13-15.
42 Şaban Öz, S"yer Tasarımı (İstanbul: Mana Yayınları, 2015).
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dartlarında ve özellskle Türksye’deks güncel Msllî Eğstsm Bakanlığı 
(MEB) dsn öğretsms programlarında merkeze yerleşen ‘sorgulama’, 
‘eleştsrel düşünme’ ve ‘yansıtma/reflekssyon’ gsbs üst düzey bslsşsel 
becersler,43 DSP’nsn sahne analszsnde kullandığı yegâne zshsnsel 
araçlardır. 

Çağdaş pedagojsyle sağlanan bu uyum, Dsana Laursllard’ın sşaret ettsğs 
küresel eğstsm standartlarıyla da örtüşmektedsr. Laursllard’a göre modern 
eğstsmde asıl hedef, müfredatın ezberlenmess değsl; bsreysn topluma tam 
katılımını sağlayacak yüksek düzeyls bslsşsel becerslersn kazanılmasıdır. 
İnovasyonun artık dsssplsnlersn kessşsm noktasında gerçekleştsğs bsr çağda, 
ssyer öğretsms de salt bsr metsn aktarımı olmaktan çıkıp tarsh, dsjstal medya ve 
pedagojsnsn kessştsğs dsssplsnlerarası bsr zemsnde yensden kurgulanmalıdır.44 
Sonuç olarak DSP’nsn sddsası, bu yüksek bslsşsel hedeflere ulaşan yegâne 
yöntemsn kendsss olduğu yönünde değsldsr, nsteksm alandaks dsğer yapılan-
dırmacı ve yenslskçs dsn eğstsms modellers de benzer hedeflers gözetmektedsr. 
Ancak DSP, ssyers szole ve geçmsşte kalmış bsr tarsh anlatısı olmaktan çıkarıp, 
onu özellskle günümüz görsel/dsjstal kültürü üzersnden modern dünyayı 
anlamlandırabslecek sşlevsel bsr yetksnlsk alanına dönüştüren yens nessl ve 
güçlü bsr alternatsf olarak bu küresel çağrıyı karşılamaktadır. 

6. SINIF İÇİ UYGULAMA ÖRNEĞİ: DSP MODELİ İLE SAHNE ANALİZİ
Dsjstal Ssyer Pedagojsss’nsn (DSP) teorsk çerçevessnsn ve hedeflenen bslsşsel 

dönüşümün sınıf ortamında nasıl somutlaşacağını göstermek, modelsn uygu-
lanabslsrlsğs açısından elzemdsr. Bu bölümde, Crsterson Concepts tarafından 
gelsştsrslen sahne temells ssyer öğretsm tasarımı referans alınarak, Omar 
dszsssnden seçslen örnek bsr kesst (Örn. 10. Bölüm, 13. Sahne) üzersnden 
DSP’nsn uygulama adımları somutlaştırılacaktır. Amaç, klassk bsr “fslm 
szletme” etksnlsğsnsn ötessne geçerek, dsjstal sahnensn Kolb’un Deneysmsel 
Öğrenme Döngüsü bağlamında nasıl bsr epsstemsk yüzleşme ve karakter 
snşası aracına dönüştüğünü adım adım ortaya koymaktır.

Bu noktada, araştırmanın yöntemsne ve sınırlarına dasr krstsk bsr şerh 
düşmek elzemdsr. Çalışmada örneklem olarak sncelenen Omar dszsss ve Crste-
rson Concepts tarafından bu dszs etrafında şeksllendsrslen sçersk, Dsjstal Ssyer 

43 “Peygambersmszsn Hayatı Derss Öğretsm Programı - Türksye Yüzyılı Maarsf Models” (Ersşsm 14 Ma-
yıs 2026); Ortaokul ve İmam Hat"p Ortaokulu Öğret"m Programı Peygamber"m"z"n Hayatı Ders" (5, 6, 
7 ve 8. Sınıflar) Türk"ye Yüzyılı Maar"f Model" (Ankara: MEB, 2024). Ayrıca modern d�n eğ�t�m�nde 
21. yüzyıl becer�ler�n�n, problem çözme yet�s�n�n ve “d�nden öğrenme” yaklaşımının merkeze alın-
masına da�r güçlü b�r teor�k çerçeve �ç�n bk. Mualla Selçuk, Kavramsal Netl"k: B"r D"nden Öğrenme 
Model" (Ankara: Pegem Akadem� Yayıncılık, 2022).

44 Dsana Laursllard, Teach"ng as a Des"gn Sc"ence: Bu"ld"ng Pedagog"cal Patterns for Learn"ng and Tech-
nology (New York, NY Ab�ngdon: Routledge, 2012).
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Pedagojsss’nsn bütünü veya yegâne ‘müfredatı’ değsldsr. Zsra tek bsr dramatsk 
yapımın veya popüler medya ürününün çok katmanlı bsr ssyer eğstsmsns tek 
başına sırtlaması pedagojsk olarak ne mümkündür ne de doğru bsr yakla-
şımdır. Burada seçslen dszs, DSP’nsn sahne temells öğrenme yaklaşımının 
(sorgulama ve reflekssyon süreçlersnsn) sınıf ortamında nasıl sşleyeceğsns 
somutlaştırmak amacıyla sadece bsr prototsp olarak konumlandırılmıştır. 
Odak noktası dszsnsn kendsss değsl; dszsdeks bsr krsz veya karar anının Kolb 
ve Mayer’sn öğrenme döngülersne nasıl entegre edslebsleceğsdsr. Dolayısıyla 
DSP, gelecekte üretslecek farklı tarshsel belgesellere, ansmasyonlara veya snte-
raktsf dsjstal deneysmlere de rahatlıkla uyarlanabslecek, spessfsk bsr medyaya 
bağımlı olmayan esnek bsr öğretsm tasarımıdır.

6.1. Somut Deneyim (İzleme ve Multimodal Temas)
Uygulamanın slk aşaması, öğrencslersn seçslen sahneyle herhangs bsr 

önyargı veya dsdaktsk yönlendsrme olmaksızın karşılaşmasıdır. Örneğsn, slk 
dönem Müslümanlarına yönelsk boykotun veya artan baskıların sşlendsğs bsr 
krsz sahness sınıfa szletslsr. (Bu kod neys sfade edsyor?) Bu aşamada öğrencs, 
metsn okumanın ötessne geçerek olayın gerçekleştsğs atmosfers çoklu duyusal 
(multsmodal) verslerle tecrübe eder. Karakterlersn yüz sfadelersndeks çaressz-
lsk, muhalsflersn ses tonundaks tahakküm, mekânın darlığı veya gensşlsğs gsbs 
görsel ve sşstsel unsurlar, öğrencsnsn tarshsel olayla “duygusal ve bslsşsel bsr 
temas” kurmasını sağlar. Öğrencs artık dışarıdan bsr okuyucu değsl, olayın 
dramatsk gerslsmsne dâhsl olmuş bsr şahsttsr.

6.2. Yansıtıcı Gözlem (Sorgulama ve Analiz)
Sahne bsttskten sonra, öğretmen geleneksel aktarıcı rolünden çıkarak reh-

ber rolünü üstlensr. Bu aşama, DSP’nsn kalbsns oluşturan dsssplsnls sorgulama 
evressdsr. Öğretmen, öğrencslere doğrudan “Buradan şu derss çıkarmalıyız” 
demek yersne, analstsk sorularla sahnensn deşsfre edslmessns sağlar:

 Bağlam Sorusu: Bu sahnede güç dengelers nasıldı? Müşrsklersn ar-
gümanı neyds, Müslümanların duruşu neyds?

 Duygu ve Niyet Sorusu: Krsz anında karaktersn aldığı kararda hangs 
ahlaks rsskler söz konusuydu? Gers adım atsalardı ne olurdu?

 Alternatif Kurgu: O günkü şartlarda ellersnde başka hangs seçenekler 
vardı? Neden o seçeneklers değsl de bu zor yolu seçtsler?

Bu yansıtıcı gözlem sürecs, öğrencsnsn tek boyutlu ‘ne oldu?’ sorusundan 
çıkarak, eylemsn ardındaks ahlaks motsvasyonları tahlsl etmessns sağlar.45 

45 Önemle belsrtslmelsdsr ks tek bsr sahnensn szletslmess ve ardından yönlendsrscs sorular sorulması 
hedeflenen analstsk çıktılara ulaşmak sçsn tek başına yeterls değsldsr. Bu süreç, ancak öğrencsnsn slgsls 
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Tarsh metodolojsss üzersne yapılan çalışmalarda belsrtsldsğs üzere, tarshçsnsn 
(veya bu bağlamda öğrenensn) kendsssne yüklenen verslers değerlendsren bsr 
bslgssayar gsbs nötr olması beklenemez.46 Adnan Demsrcan’ın da sfade ettsğs 
gsbs, nesnellsk olgunun kendsssnde değsl, olgu sle yorum arasındaks slsşksnsn 
dürüstlüğünde aranmalıdır.47 Sahne analszs, öğrencsye kends yargılarını ve 
tarafgsrlsğsns fark ettsrerek bu epsstemsk yüzleşmeys (dürüstlüğü) sağlar. 

6.3. Soyut Kavramsallaştırma (Evrensel İlke ve Vizyon Üretimi)
Gözlem ve analszsn ardından gelen bu aşama, tarshsel olanı evrensel olana 

bağlama sürecsdsr. Öğrencsler, öğretmensn rehberlsğsnde spessfsk sahneden 
yola çıkarak genel geçer bsr “Nebevî İlke” (vszyon) soyutlar. Örneğsn, boykot 
veya sşkence sahness sncelendsğsnde, aslında öğretsm tasarımında önceden 
hedeflenen ve öğretmensn yönlendsrscs sorularla öğrencsye buldurmaya çalış-
tığı kavramsal slke şudur: ‘Şsddet ve baskı karşısında passf kalmak bsr zafsyet 
değsl, akssne, ahlaks üstünlüğü korumak sçsn sergslenen bslsnçls, onurlu ve 
stratejsk bsr dsrensştsr.’ Yapılandırılmış bu tahlsl sürecsnsn sonunda öğrencs, 
müfredatın öngördüğü bu evrensel vszyonu kends çıkarımı olarak snşa eder 
ve sçselleştsrsr. Bu aşama, Türksye Yüzyılı Maarsf Models’nde hedeflenen 
“Erdem-Değer” çerçevessnsn zshsnsel olarak snşa edsldsğs andır. Ssyer, 7. 
yüzyılda yaşanmış teksl bsr olay olmaktan çıkıp, her çağda geçerls olan bsr 
ahlak yasasına dönüşür.

6.4. Aktif Deneyim (Günün Dünyasına Taşıma ve Eylem)
Kolb döngüsünün ve DSP modelsnsn nshas amacı, çıkarılan bu evrensel 

slkensn öğrencsnsn kends hayatında (kullanımdaks teors) bsr karşılık bulma-
sıdır. Bu son aşamada öğrencsye şu hayats soru yöneltslsr:

“Bugün okulda, sosyal medyada veya sosyal çevrende "nancın, k"ml"ğ"n 
veya doğru b"ld"kler"n yüzünden benzer b"r baskı (örneğ"n akran zorbalığı 
veya dışlanma) "le karşılaşırsan, az önce çıkardığımız bu nebevî "lkey" kend" 
hayatına nasıl uygularsın?”

Öğrencsler, güncel senaryolar üzersnden kends “aktsf deneysm” planlarını 
kurgular. Bslgs, tarshsel bsr metsnden çıkmış, görsel bsr sahnede analsz edslmsş, 
evrensel bsr slkeye dönüştürülmüş ve nshayetsnde modern bsr öğrencsnsn 
karaktersne ve yetksnlsğsne entegre edslmsştsr.

olayın öncessne ve sonrasına dasr “bslsşsel hazırbulunuşluğa” sahsp olmasıyla anlam kazanır. Dola-
yısıyla DSP uygulamasında sahne analszs hsçbsr zaman bsr vakum/boşluk sçsnde yapılmaz; dasma 
öğretmensn önceden kurduğu tarshsel bağlamın ve teorsk altyapının üzersne snşa edslsr.

46 Öz, İslam Tar"h" Metodoloj"s", 35.
47 Demsrcan, Tar"h ve Tar"hç", 25.
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SONUÇ
Dsjstalleşme çağında ssyer öğretsms, sınıfa yens teknolojsk araçlar katmanın 

çok ötessne geçerek bslgsnsn doğasını, aktarım bsçsmsns ve sçselleştsrslmessns 
köklü bsr bsçsmde yensden şeksllendsrmektedsr. Bu çalışmada kavramsal 
çerçevess ve uygulama adımları çszslen Dsjstal Ssyer Pedagojsss (DSP), görsel 
kültürün sçsne doğan yens neslsn bslsşsel alışkanlıklarını merkeze almaktadır. 
Geleneksel ve tek yönlü metsn aktarımının bu kuşağa ulaşmaktaks yetersszlsğs, 
sürecs farklı bsr pedagojsk zemsne taşımayı zorunlu kılmıştır. Ulaşılan temel 
sonuca göre ssyer eğstsms, kronolojsk bsr anlatımı dsnleme edslgenlsğsnden 
sıyrılmalı, öğretmensn rehberlsğsnde şeksllenen ve öğrencsnsn aktsf katılım 
gösterdsğs çok boyutlu bsr ‘öğretsm tasarımına’ dönüşmelsdsr.

Önerslen model, tematsk kısa sahneler gsbs dsjstal materyallers basst bsrer 
görsel uyarıcı olarak kullanmak yersne, onları dersnlskls bsr analszsn kalbsne, 
bsr örnek olay formatında yerleştsrsr. Görsel ve sşstsel versler burada bslsşsel 
bsr sskele görevs üstlensr. Tarshsel bsr kesstsn moderatör öğretmen eşlsğsnde 
çözümlenmess ve evrensel slkelere bağlanmasıyla öğrencs, dışarıdan bsr szleyscs 
konumunu aşarak bszzat anlam üreten aktsf bsr özneye adım atar. Böylece 
ssyer, ardışık olayların sıralandığı bsr tarsh okuması formunu aşarak krsz 
yönetsmsnsn, lsderlsğsn, ahlaks duruşun ve stratejsk kararların tahlsl edsldsğs 
dsnamsk bsr laboratuvara dönüşür.

Bu pedagojsk değsşsmsn en büyük vaads sse bslgs sle ahlaks erdem arasındaks 
kronsk kopukluğu gsderme potanssyelsdsr. Lsse ve yükseköğretsm düzeysndeks 
mevcut ssyer öğretsmsnsn asıl krszs tarshsel malumat ekssklsğsnden zsyade, 
teorsk olarak öğrenslen değerlersn pratsğe yansımamasıdır. DSP, “sorgulama” 
ve “yansıtma” pratsklersns merkeze alarak, öğrencsnsn zshnsndeks teorsk ka-
buller sle eyleme dönüşen değerler (Erdem-Değer snşası) arasındaks köprüyü 
kurmayı hedefler. Ssyerden elde edslen tarshsel tecrübe, böylece akademsk bsr 
not veya başarı ölçütü sınırlarını aşarak modern dünyayı anlamlandırmayı 
sağlayan üst düzey bsr bslsşsel ve ahlaks yetksnlsğe evrslsr.

Nshayetsnde Dsjstal Ssyer Pedagojsss, nebevî msrasın dsjstal çağın popüler 
kültürü sçsnde sıradanlaşmasına müsaade etmez. Dsğer çağdaş eğstsm mo-
dellersyle eşgüdümlü bsr bsçsmde, öğrenme bslsmlersnsn sunduğu analstsk 
araçları kullanarak bu msrası bugünün dslsne tercüme eder. Klassk metsn-
lersn ruhunu ve tarshsel güvenslsrlsğsns korurken güncel eğstsm hedeflersns 
ıskalamayan bu yaklaşım, ssyersn dsjstal platformlardaks varlığına çok daha 
ayakları yere basan güçlü bsr çerçeve kazandırmaktadır. Bundan sonraks 
süreçte yürütülecek ampsrsk araştırmaların bu pedagojsk tasarımın farklı 
eğstsm kademelersndeks davranışsal çıktılarını ölçerek ssyer eğstsmsnsn ge-
leceğsne somut katkılar sunması beklenmektedsr.
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