Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED)
20206, Cilt 12, Say: 2, Sayfa 690-709

Avrupa Baglaminda Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz’in Ana Vatan Dili Egitim
Politikalarimin Karsilastirmah Analizi

Edibe YILMAZ
Milli Egitim Bakanlig1
edibe.yilmaz@meb.gov.tr
ORCID ID: 0009-0006-8530-9825

Mehmet KURUDAYIOGLU
Hacettepe Universitesi
mkurudayi@gmail.com
ORCID ID: 0000-002-0447-5236

Aragtirma Makalesi DOI: 10.31592/acusbed. 1900865
Gelis Tarihi: 02.03.2026 Revize Tarihi: 08.04.2026 Kabul Tarihi: 21.05.2026
Atif Bilgisi

Yilmaz, E. ve Kurudayioglu, M. (2026). Avrupa baglaminda Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz’in ana vatan dili egitim
politikalarimin karsilastirmali analizi. Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(2), 690-709.

0z

Bu ¢alisma, Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz'in yurt disinda yasayan vatandaslarinin ¢ocuklarina yénelik ana vatan
dili egitim politikalarint resmi belgeler lizerinden karsilastirmali olarak incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada s6z konusu politikalarin hangi kurumsal ve ideolojik temeller iizerine insa edildigi, uygulama
siireclerinin nasil yapilandirildigi, 6grenci, dgretmen ve veli gibi temel paydaslarin bu siireglerde nasil
konumlandirildig: ele alinmistir. Yorumsamaci-yapilandirmaci paradigma gergevesinde tasarlanan bu nitel
caligmada Tiirkiye'den ii¢, Ispanya'dan ii¢ ve Portekiz'den dért olmak iizere toplam on resmi politika belgesi
tiimevarimsal igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Anlam birimlerinin kodlanmasiyla on yedi kod, sekiz alt
kategori ve li¢ ana kategori olusturulmus; bu siirecte gelistirilen Ana Vatan Dili Egitimi Politika Cergevesi esas
alinarak iilkelerin dil ideolojileri ile pedagojik uygulamalari karsilagtirmali olarak betimlenmistir. Bulgular,
Tiirkiye'nin milli kimlik ve kiiltiirel siireklilik temelli merkezi bir yaklasim benimsedigini; Ispanya'nin
kiiltiirlerarasi yeterlilik ve katilimc1 yonetim odakli diga doniik bir strateji izledigini; Portekiz'in ise dilin kiiresel
capta yayimasini hedefleyen daha esnek bir perspektif sundugunu gostermektedir. Caligma, etkili ana vatan
dili politikalarinin kurumsal vizyon, esnek uygulama yapisi ve ¢ogul kimliklere duyarli pedagojik bilesenleri
dengeli bi¢cimde biitiinlestirmesi gerektigini dnererek alana politika temelli bir cer¢eve sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ana vatan dili, dil politikasi, Tiirkiye, Ispanya, Portekiz.

A Comparative Analysis of Homeland Language Education Policies of Tiirkiye, Spain,
and Portugal in the Context of Europe

ABSTRACT

This study aimed to comparatively examine the homeland language education policies of Tiirkiye, Spain, and
Portugal directed at the children of their citizens living abroad through an analysis of official documents. The
research explored the institutional and ideological foundations upon which these policies were built, the
structuring of implementation processes, and the positioning of key stakeholders such as students, teachers, and
parents within these frameworks. Designed within an interpretivist-constructivist paradigm, this qualitative
study analyzed a total of ten official policy documents - three from Tiirkiye, three from Spain, and four from
Portugal - using the inductive content analysis method. Through the coding of meaning units, seventeen codes,
eight sub-categories, and three main categories were established; national language ideologies and pedagogical
practices were comparatively described based on the "Homeland Language Education Policy Framework"
developed during this process. Findings indicated that Tiirkiye adopted a centralized approach grounded in
national identity and cultural continuity; Spain followed an outward-oriented strategy emphasizing intercultural
competence and participatory governance while Portugal offered a more flexible perspective oriented toward
the global dissemination of the language. The study offered a policy-based framework for the field, suggesting
that effective homeland language policies should balance and integrate institutional vision, flexible
implementation structures, and pedagogical components sensitive to plural identities.

Keywords: Homeland language, language policy, Tiirkiye, Spain, Portugal.

Giris

19601 yillarda baglayan Bati ve Kuzey Avrupa'ya is¢i gocii, kisa siirede kalici bir yerlesim
oOriintiisiine doniismiis; gécmen kokenli ¢ocuklarin dilsel ve kiiltiirel siirekliligi uzun vadeli bir politika
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sorunu olarak giindeme tagimmuistir (Doomernik ve Bruquetas-Callejo, 2016). Bu siirecte dil, yalnizca
bir iletigim araci olarak degil; kimlik insasinin, kiiltiirel aktarimin ve toplumsal aidiyetin tasiyicist olarak
da belirleyici bir islev listlenmistir (Garcia, 2005; Wang ve Hatoss, 2024). Nitekim 1961 Avrupa Sosyal
Sarti (Madde 19), 1977 Avrupa Sozlesmesi ve 77/486/EEC Yonergesi gibi uluslararasi hukuki
cerceveler gbgmen ¢ocuklarin ana dili egitimine erisim hakkini agikca tanimistir (Eurydice, 2019). Buna
karsin uygulamalar, ev sahibi iilkelerin entegrasyon modelleri dogrultusunda farkliliklar gdstermis;
bircok Avrupa iilkesinde ana dili egitimi ya ikincil bir konumda kalmis ya da ders dis1 etkinliklerle
sinirlandirilmistir (Adler ve Beyer, 2018; Akkari ve Radhouane, 2022). Bu durum, génderen devletleri
yurt disindaki vatandaslarinin c¢ocuklarina yonelik bagimsiz egitim politikalar1 gelistirmeye
yoneltmistir.

Bu baglamda Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz, gd¢ veren iilkeler olarak yurt digindaki
vatandaslarinin ¢ocuklarina yonelik kurumsal ana vatan dili egitim programlar olusturmustur. Tiirkiye
Milli Egitim Bakanligt (MEB) gorevlendirdigi 6gretmenleriyle Tiirkce ve Tirk Kiltiirii dersleri
sunarken (Ave1 ve Kurudayioglu, 2022), Ispanya ALCE programi cercevesinde tamamlayici dil smiflart
olusturmus (Alvarez Mella, 2020), Portekiz ise "escola portuguesa" agiyla kurumsal bir altyap: insa
etmistir (Rinke ve Flores, 2021). Her ii¢ iilke de benzer bir tarihsel arka plandan hareket etmesine kargin
farkli kurumsal gerekgeler, oncelikler ve pedagojik yaklasimlar gelistirmistir. Bu programlarin
birbirinden bagimsiz bicimde sekillenmesi hem iilkeler arasi koordinasyon eksikligini hem de
uluslararasi ¢ergcevenin vaat ettigi ¢cok dilli egitim idealinin parcali bir gerceklige doniistiigiinii gozler
Oniine sermektedir.

Alan yazinina bakildiginda mevcut ¢alismalarin agirlikli olarak aile dil politikalar1 (Bohnacker,
2023; Alvarez Mella, Blattner ve Gémez-Pavén Duran, 2023), tek iilke odakli degerlendirme (Ferre-
Pérez, Ramos Méndez ve Salaberri Ramiro, 2022; Bezcioglu-Goktolga ve Yagmur, 2018), 6gretmen
deneyimleri (Kalenderoglu ve Zorluoglu, 2018), bireysel edinim siirecleri (Flores, 2011) veya 6zgiin
dilsel ortintiiler (Rinke ve Flores, 2021) iizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Buna karsin resmi politika
belgelerini merkeze alan sistematik ve karsilastirmali analizler alan yazininda belirgin bir bosluk
olusturmaktadir (Lubinska, 2023; Bale ve Kawaguchi, 2020). Ozellikle politikalarin kurumsal olusum
stireclerini, programlarin kuramsal yapilandirilmasini ve temel paydaglarin konumlandirilmasini
biitiinlesik bir cergevede es zamanli olarak karsilastiran ¢aligmalar yok denecek kadar azdir.

Bu boslugu doldurmayi1 hedefleyen calisma, ayni zamanda temel bir kavramsal tercihe
dayanmaktadir. G6¢gmen dillerini tanimlamaya yonelik tartigsmalar alan yazininda hala siirmekte; "miras
dili", "kdken dili" ve "diaspora dili" terimleri zaman zaman birbirinin yerine kullanilmaktadir. Ozellikle
"miras dili" terimi, dili ge¢misten devralinan ve korunmasi gereken statik bir nesne olarak
konumlandirma riski tagidigi gerekgesiyle elestirilmektedir (Montrul, 2016; Polinsky ve Kagan, 2007).
Bu calismada kullanilan "ana vatan dili" terimi bilingli bir alternatif olarak benimsenmistir. Terim,
Almanya'da misafir is¢i doneminde yaygin bicimde kullanilan "Heimatsprache (ana vatan dili)"
kavramindan ve giiniimiizde Isvicre'de hala aktif olan Heimatliche Sprache und Kultur programindan
hareket etmektedir (Gogolin, 2002; Giudici ve Biithlmann, 2014). Bu tercih; yurt disinda yasayan iki
dillilerin cografi koklerle kurdugu duygusal bagi, gonderen devletin kurumsal aktorliigiinii ve kimlik
insa edici dinamik islevi 6n plana ¢ikarmaktadir. Calismanin analiz nesnesi dogrudan gonderen devletin
resmi politika belgeleri oldugundan bu kavramsal gerceve, karsilagtirmali analiz i¢in zorunlu bir
tutarlilik zemini sunmaktadir.

Bu dogrultuda ¢aligma, Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz'in ana vatan dili egitimine iliskin resmi
politika belgelerini kurumsal, kuramsal ve uygulama boyutlariyla karsilastirmali olarak incelemeyi
amaglamaktadir. Aragtirmanin sorulari sdyle belirlenmistir:

1. Ana vatan dili egitim politikalarinin olusturulma siireglerinde merkezi kurumlar ile
paydaslarin katilim durumu nasildir?

2. Ana vatan dili egitim politikalarinin kurumsal gerekgeleri nasil sekillenmektedir?

3. Ana vatan dili 6gretiminde dgretim yaklagim1 nasildir?

4. Ana vatan dili 6gretiminde igerik tasarimi nasildir?
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5. Ana vatan dili 6gretiminde benimsenen degerlendirme yaklagimlar1 nasildir?

6. Ana vatan dili 6gretim siirecinin temel paydas1 6grenci profili nasil tanimlanmaktadir?
7. Ana vatan dili 6gretim siirecinde 6gretmene yiiklenen roller nelerdir?

8. Ana vatan dili 6gretim siirecine aile katilimi nasil konumlandirilmistir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu aragtirma politika belgelerinde yer alan anlamlarin yorumlanarak c¢oéziimlenebilecegi
varsayimina dayanan bir ¢calismadir. Bu dogrultuda arastirma, yorumsamaci-yapilandirmaci paradigma
igerisine konumlandirilmig nitel bir ¢aligmadir. Creswell’in (2007) belirttigi ilizere bu paradigma
cercevesinde olgular, tek ve degismez bir gergeklik olarak degil ¢oklu baglamlar ve yorumlar
araciligryla anlam kazanan yapilar olarak ele alinmistir. Analiz birimi olarak resmi politika metinleri
secilmis, Van Maanen’in (1979) nitel arastirmay1 tanimlamaya, ¢oziimlemeye ve yorumlamaya dayali
bir siireg olarak ele alan goriisii dogrultusunda zengin betimlemelerle birlikte tiimevarimsal igerik analizi
(Altheide, 1987 akt. Merriam, 2009) uygulanmustir.

Arastirmanin Veri Kaynaklan

Arastirma; Tiirkiye'den ii¢, Ispanya'dan ti¢ ve Portekiz'den dort resmi politika belgesi olmak
iizere toplam on belge iizerinde yiiriitiilmiistiir. Incelenen belgeler Tablo 1°de sunulmustur. Ayrica
incelenen belgelerden yabanci dildeki orijinal isimlerinin yan1 sira Tiirkce karsiliklar verilmistir.

Tablo 1

Incelenen Resmi Politika Belgeleri

Ulke

Dokiiman Adi (Orijinal Dil / Tiirkce)

Tirkiye

Ispanya

Portekiz

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanlig1, 2024)

20023/5753 sayili Bakanliklararast Ortak Kiiltiir Komisyonunun Calisma Esas ve Usulleri ile Bu
Komisyon Tarafindan Yurt Disinda Gorevlendirilecek Personelin Nitelikleri ile Hak ve
Yiikiimliiliiklerinin Belirlenmesine Iliskin Karar (Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Gazete, 2003)

20 Subat 2021 tarih ve 31401 Sayili Milletlerarast Andlasma (Tirkiye Cumhuriyeti Resmi
Gazete, 2021)

Real Decreto 1027/1993, de 25 de junio, la seccion 2% del Capitulo II1 / 25 Haziran tarih ve
1027/1993 sayili Kraliyet Kararnamesi, Kisim I1I'iin 2. Bolimii 1027/1993 Sayili Kraliyet
Kararnamesi (Boletin Oficial del Estado, 1993)

Orden EDU/3122/2010, de 23 de noviembre, por la que se regulan las ensefianzas
complementarias de lengua y cultura espafiolas para alumnado espafiol residente en el exterior y
se establece el curriculo de las mismas / Yurt disinda ikamet eden Ispanyol dgrencilere yonelik
Ispanyol Dili ve Kiiltiirii tamamlayici 6gretiminin diizenlenmesine ve bu 6gretime iliskin 6gretim
programinin belirlenmesine dair 23 Kasim 2010 tarih ve EDU/3122/2010 Sayili Diizenleme
(Boletin Oficial del Estado, 2010)

Resolucion de 6 de marzo de 2023 de la Secretaria de Estado de Educacion por la que se dictan
instrucciones para regular la organizacion y el funcionamiento de las ensefianzas
complementarias de lengua y cultura espafiolas para el alumnado espaiiol residente en el exterior
/ Yurt disinda ikamet eden Ispanyol 6grencilere yonelik Ispanyol dili ve kiiltiiriiniin tamamlayici
Ogretiminin organizasyonunu ve isleyisini diizenleyen talimatlar yaymlayan Egitimden Sorumlu
Devlet Bakani'nin 6 Mart 2023 tarihli karar1 (Secretaria de Estado de Educacion, 2023)

Quadro De Referéncia Para O Ensino Portugués No Estrangeioro / Yurt Diginda Portekizce
Egitimi I¢in Referans Cercevesi (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2011)

Despacho n.o 21 787/2005 (2.a série), de 28 de Setembro de 2005, do Gabinete do Secretario de
Estado Adjunto e da Educagdo, publicado no Didrio da Republica — II Série, n.o 200, de 18 de
Outubro de 2005 / 18 Ekim 2005 tarihli ve 200. sayili Resmi Gazete (II. Seri) yayimlanan,
Devlet Sekreter Yardimecisi ve Egitim Ofisi’ne ait 28 Eyliil 2005 tarihli ve 21 787/2005 (2. seri)
say1li Genelge (Gabinete do Secretario de Estado Adjunto e da Educagdo, 2005)

Ministério da Educacdo Decreto-Lei n.o 165/2006 de 11 de Agosto / Egitim Bakanlig1 165/2006
sayili ve 11 Agustos tarihli Kanun Hiikmiinde Kararname (Ministério da Educacao, 2006)
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Ministério da Educag@o Decreto-Lei n.o 30/2009 de 3 de Fevereiro / Egitim Bakanlig1 3 Subat
tarih ve 30/2009 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname (Ministério da Educac@o da Reptiblica
Portuguesa, 2009)

Veri Toplama Araclari

Belge se¢iminde Clark’in (1967; akt. Merriam, 2009) belge incelemesine iliskin 6l¢iitlerinden
yararlanilarak yapisal boyut (resmi nitelik, yayim kurumu, tarih) ve icerik boyutu (ana vatan dili
egitimiyle dogrudan iligki, konuk is¢i cocuklarina odaklanma) olmak iizere iki boyutlu olusturulan 6l¢iit
cercevesi kullanilmigtir. Bu dlgiitler dogrultusunda, konuk is¢ilerin ¢gocuklarini hedefleyen ve ana vatan
dili egitimiyle dogrudan iliskili giincel belgeler analiz kapsamina alinmistir. Yiiksekogretim diizeyini
kapsayan, Avrupa disindaki go¢cmenleri/soydaglar1 hedefleyen, giincelligini yitirmis belgeler kapsam
dis1 birakilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Her iilke igin yapilan alan yazini taramasi sonucunda elde edilen belgelerin analizi igin
Altheide’n (1987; akt. Merriam, 2009) tiimevarimsal icerik analizi kullanilmistir. Bu kapsamda anlam
birimleri kodlanmis; kodlar arasindaki iligkiler incelenerek temalar olusturulmustur. Olusturulan taslak
plan uzman incelemesine tabi tutulmus ve bu siirecin sonunda on yedi kod, sekiz alt kategori ve ii¢ ana
kategori belirlenmistir. Bu yap1 temel alinarak (1) politikanin temelleri (olusum sekli, gerekce ve
hedefler); (2) politikanin uygulanmasi (6gretim yaklasimi, igerik, 6lgme ve degerlendirme); (3) egitim
bilesenleri (6grenci, 6gretmen, veli) olmak lizere li¢ boyuttan olusan Ana Vatan Dili Egitimi Politika
Cercevesi gelistirilmistir. Ulkeler aras1 karsilastirmal analiz, bu ¢erceve ekseninde yapilandirilmistir.

Arastirma Etigi

Bu calisma, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma Etik Kurulunun
21/05/2025 tarih ve E-51944218-050-00004227230 no'lu Etik Kurulu izni alimarak gerceklestirilmistir.
Bu ¢aligmada "Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi" kapsaminda
uyulmasi gereken tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan "Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykir1 Eylemler" baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular

Bu boliimde Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz'in yurt disindaki ana vatan dili egitim politikalarina
iligkin karsilagtirmali analiz bulgular1 sunulmaktadir. Bulgular, arastirma sorularna yanit verecek
sekilde sekiz problem gergevesinde diizenlenmistir. Her bir problem igin iilkeler ayr1 ayr1 ele alinmis ve
ardindan karsilastirmali bir degerlendirme yapilmistir.

Ana Vatan Dili Egitim Politikalarinin Olusturulma Siireclerinde Merkezi Kurumlar ile
Paydaslarin Katilim

Ulkelerin politika olusturma siireclerine bakildiginda Tiirkiye Cumbhuriyeti, yurt disinda
yasayan Tiirk ¢ocuklarina ana vatan dilini 6gretmek i¢in sunulan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin
yiiriitiilmesi ile 6gretim programinin hazirlanmasindan MEB'e bagli Yiiksekogretim ve Yurt Dis1 Egitim
Genel Midirligi sorumlu kilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Gazete, 2003). Bu sorumluluk
kapsaminda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli hedefleri esas
almarak Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programu gelistirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2024). Program gelistirme siirecinde yurt diginda gérev yapan 6gretmenlerin, Tiirk temsilciliklerinin,
sivil toplum kuruluslariin ve velilerin goriislerine yer verilmistir (MEB, 2024).

Ispanya'daki yasal diizenlemelere bakildiginda 1027/1993 sayili Kraliyet Kararnamesi, yurt

disinda ikamet eden Ispanyol ¢ocuklari igin tamamlayici Ispanyol dili ve kiiltiirii stniflarinin kurulmasim
ongoriirken (Boletin Oficial del Estado, 1993) akabinde bir diizenleme ile 6gretimin genel yapisi,
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programi ve uygulama esaslar1 detaylandirilmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010). Politikanin giincel
hali ise tamamlayic1 6gretimin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve sertifika prosediirlerinin giincellenmesini
kapsayan kararname ile belirlenmistir (Secretaria de Estado de Educacion, 2023). Politika belgeleri;
veli, 0grenci ve 0gretmen gibi paydaslarin katilimini saglayacak mekanizmalari tanimlamis, velilerin
aktif katilimim tesvik etmis; Ispanyol Mukim Konseyleri ile veli kuruluslarinin gériislerinin alinmasim
zorunlu kilmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010).

Portekiz'de ise devletin yurt disinda Portekizce egitiminin yayginlastirilmast sorumlulugu
acikca ortaya konmus ve kiiltiir/egitim kurum veya dernekleriyle is birligi kurulmasi gerekliligi
vurgulanmistir (Gabinete do Secretdrio de Estado Adjunto e da Educagdo, 2005). 1960'l1 yillarda go¢
baglaminda gelistirilen dil ve kiltliir kurslar1 gergevesinde ortaya c¢ikan model; yeni ihtiyaglar
dogrultusunda ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii Avrupa projeleri temel alinarak gelistirilmistir (Dire¢ao-Geral
da Educacao, 2011). 2002—-2007 yillar1 arasinda yiiriitiilen pilot uygulamalardan derlenen 6gretmen ve
koordinatdr geri bildirimleri, Avrupa Konseyi'nin ¢ok dilli ¢er¢eveleriyle eklemlenerek Yurt Disinda
Portekizce Egitimi Icin Referans Cercevesine doniistiiriilmiistiir (Direcio-Geral da Educacdo, 2011).

Bu siirecler karsilastirildiginda Tiirkiye'de politika olusumu merkezi bir kurum tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Ispanya'da yerel diizeyde kurumsallasmis katilim mekanizmalar1 politika gelistirme
stirecine dogrudan dahil edilmistir. Portekiz'de ise politika, Avrupa ¢apinda kabul goérmiis bir dil egitim
cercevesine uyumlu sekilde 6gretmen ve koordinator geri bildirimlerine dayali deneysel bir siirecle
gelistirilmigtir.

Ana Vatan Dili Egitim Politikalarimin Kurumsal Temelleri

Tiirkiye temel gerekgesini, ¢ocuklarin dilsel ve kiiltiirel gelisimlerini desteklemek, onlar1 her iki
dilde yetkin bireyler héline getirmek ve ana vatan dili edinimi yoluyla yasadiklar iilkeye uyumu
kolaylastirmak seklinde belirtmistir. Program, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile uyumlu olarak “ahlakli
ve erdemli nesiller yetistirme” genel hedefi dogrultusunda, temel okuryazarlik becerilerinden “milli,
manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerlerin i¢sellestirilmesine ” kadar uzanan on iki 6zel amag
belirlemistir (MEB, 2024). Bu cergevede yurt disinda yetisen nesillerin yalnizca dil yetkinligi
kazanmalar1 degil ayn1 zamanda dil araciligiyla milli suur ve tarih bilinci edinmeleri, Tiirk kiiltiir ve
sanat eserleriyle estetik ve sanatsal degerleri anlamalar1 hedeflemektedir (MEB, 2024).

Ispanya hedefini “6grencilerin koken dilleri ve kiiltiirleriyle baglarinin siirdiiriilmesi, kisisel
zenginlesme ve kiiltiirel mirasin ev sahibi {ilkelerde yasatilmasi” seklinde tanimlamaktadir (Boletin
Oficial del Estado, 2010). Kiiltiirel boyut islenirken &grencinin Ispanyol kiiltiiriiyle yasadig1 iilkenin
kdiltiirii arasindaki karsitlik izerinden bir kiiltiirel ¢esitlilik anlayis1 gelistirmesi ve dili bir degisim arac1
olarak gormesi gerekli goriilmiistir (Boletin Oficial del Estado, 2010). Politika, G6grencilerin
kiiltiirleraras1 yeterlilik gelistirmelerini ve kiiltiirel aracilik roliinii {istlenmelerini Onceliklendirmistir
(Boletin Oficial del Estado, 2010). Ayrica program “uluslararas1 miifredat ve sertifika sistemlerine net
bir sekilde entegre edilmesi” ve “Avrupa dilleriyle esdegerligi saglayan bir dil yeterlilik sertifikasinin
verilmesi” ihtiyacini kargilamayi hedeflemektedir (Boletin Oficial del Estado, 2010).

Portekiz’de baslangigta yalnizca Portekizli cocuklari hedefleyen politika, zamanla Portekizce
konusulan tilkelerde farkli kokene sahip bireyleri, Sahra Alt1 Afrika lilkelerinde yasayan ¢ocuklari ve
yabanci dil olarak Portekizce 6grenenleri de igerecek sekilde genislemistir (Ministério da Educagao da
Republica Portuguesa, 2009). Giincel politikanin gerekgeleri ve hedefleri, “Portekiz dili ve kiiltiiriiniin
yayilmasi ve incelenmesi” ile “6zellikle Portekizli topluluklar i¢in ulusal dilin, tarihin, cografyanin ve
kiiltiirin 6grenilmesini saglamak”, “Portekiz dilinin ve kiiltiirlinliin yurt disinda incelenmesini tesvik
etmek”, “farkli halklar ve uluslararasindaki kiiltiirleraras1 diyalogu desteklemek” ve “Portekiz dilinin ve
kiiltiriiniin tanittimin1  Gistlenmek™ seklinde belirtilmistir (Ministério da Educa¢do da Republica
Portuguesa, 2009). Dolayisiyla Portekiz dilinin ve kiiltiiriiniin 6gretilmesi, yalnizca yurt diginda yasayan
Portekiz kokenli vatandaslar igin anayasal bir hak degil ayn1 zamanda Portekiz dilinin kiiresel olgekte
iletisim ve aktarimi araci roliine dayanan “ulusal bir amag¢” olarak tanimlanmistir (Ministério da
Educacédo da Republica Portuguesa, 2009).

694



Avrupa baglaminda Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz’in ana vatan ... Yilmaz, E.& Kurudayioglu, M.

Ug iilkenin hedefleri karsilastirildiginda Tiirkiye nin politikas1 6ncelikle milli kimlik ve
degerlerin igsellestirilmesini hedeflemektedir. Ispanya’nmn politikas1 kiiltiirleraras1 yeterlilik ve
uluslararasi entegrasyonu vurgulamaktadir. Portekiz’in politikasi ise dilin kiiresel ¢apta yayilmasini ve
uluslararasi diyalog temelli ulusal bir hedefin gerceklestirilmesine odaklanmaktadir.

Ana Vatan Dili Ogretim Yaklasimlar1 ve Metodolojisi

Tiirkiye, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarin Tiirkce dil becerilerinin sinirlt kalabilecegi ve iiretici
dil becerilerinin yeterli olmayabilecegi kabulii ile 6gretim siirecinin dort temel dil becerisini baglam
icinde bir biitiin olarak ve Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine firsat taniyacak sekilde
tasarlanmasin1  éngdérmiistiir (MEB, 2024). Ogretim siireci planlamirken, &grencilerin bireysel
farkliliklar ile akademik gelisim alanlarindaki farkliliklarin dikkate alinmasi ve siirecin gerektiginde
“zenginlestirme ve destekleme c¢aligmalariyla” sekillendirilmesi esas alinmistir (MEB, 2024). Program,
sarmal yapiya uygun olarak onceki 6grenmelerin tekrar edilmesini gerekli gormiis, sosyal ve duygusal
becerilerin gelisimini temel alarak 6grencilerin fikir ve diisiincelerini 6zgiirce ifade ettikleri, dogal
iletisim ortaminin korundugu olumlu bir 6grenme iklimi olusturmay1 hedeflemistir (MEB, 2024). Bu
amagla hem bireysel hem de grup caligmalarina olanak taninmasi ve Ogrencilerin Ogrenme
sorumluluklarini {istlenmelerine destek olunmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2024).

Ispanya’nin politika belgelerinde dgrencilerin dil yeterliliklerine ve 6grenci sayisinin elverdigi
durumlarda yas kriterine gore gruplarin olusturulmasi gerektigi belirtilmistir (Boletin Oficial del Estado,
2010; Secretaria de Estado de Educacién, 2023). Ogretimin planlanmasinda grencilerin dil diizeyi,
yaslar1, “6grenme stili, kisilik faktorleri” ve “Ogretim siirecinin gerceklesecegi sosyal ve kiiltiirel
ortamin” ayrintili analizi gerektigi acikca vurgulanmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010).
Ogrencilerin  giivenini pekistirmek amaciyla “sinifta gerceklestirilen gérev ve etkinliklerin
cesitlendirilmesi” ve bunlarin 6grencilerin farkli ihtiyaglarina, ilgilerine ve beklentilerine uygun bigimde
uyarlanmasit gerektigi dile getirilmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010). Bu dogrultuda simnif iginde
bireysel, esli veya is birlik¢i gruplar halinde 6grencilerin olgunluk diizeylerine gore cesitli etkilesim
modellerinin kullanilmas1 vurgulanmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010).

Portekiz’in politika belgeleri, egitim tasariminda yalnizca yas degiskenini degil, 6grencilerin
biligsel gelisim ve olgunluk diizeylerini de esas alarak bireysel 6zelliklere uygun beceri, icerik ve
O0grenme ortamlarinin belirlenmesini 6ngérmektedir (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2011). Bu ¢ergevede
Ogretmenlere, dgrencilerin yas, ihtiyag, ilgi ve dil yeterliliklerine gdre dgretim siirecini uyarlama
konusunda esneklik taninmistir (Dire¢ao-Geral da Educagdo, 2011). Politika ayrica 6grencilerin
Portekiz yasami, tarihi ve kiiltiiriine iliskin somut bilgiye erisimini destekleyen becerilerin
kazandirilmasmi hedeflemektedir (Direcdo-Geral da Educagdo, 2011). Cok dilli ve ¢ok kiiltiirli
baglamlar bir zenginlik olarak ele alinmakta; 6gretimin kiiltiirlerarasi, esnek ve modiiler bir yapida,
psikobiligsel gelisimi gézeten materyallerle yiiriitiilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Dire¢do-Geral da
Educacdo, 2011). Bu dogrultuda iceriklerin, dili ana dili - yabanc1 dil ikiliginin &tesinde ¢ok boyutlu bir
yaklagimla ele alacak sekilde gelistirilmesi tesvik edilmektedir (Direcdo-Geral da Educagao, 2011).

Ug iilkenin metodolojik yaklasimlar1 karsilastirmali olarak incelendiginde &gretim siireci
Tiirkiye’de sarmal yap1, duygusal giivenlik ve biitiinciil dil becerileri temeline dayalidir. Ispanya’da bu
stire¢ bireysel farkliliklarin analizi, kiiltiirel baglamin saglanmasi ve etkilesim cesitliligi lizerinden
tasarlanmistir. Portekiz’de ise 6gretmenin takdir yetkisi, psikobilissel esneklik ve ¢ogul dilli zenginlik
anlayisi etrafinda sekillendirilmistir.

Ana Vatan Dili Ogretiminde icerik Tasarim
Tirkiye'de Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarina ek olarak 6gretim siirecinin gerektiginde
ders kitabi1 disindaki materyallerin ve mimkiin oldugunca egitim teknolojilerinin kullanilmasi

onerilmistir (MEB, 2024). Icerigin dort temel dil becerisini biitiinciil bir sekilde gelistirmeye ydnelik
olmasi ve dgrencilere kiiltiir ile degerlerin aktarilmasini da destekleyecek nitelikte yapilandirilmasi esas
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almmistir (MEB, 2024). Materyallerde Tiirkiye vizyonunu ve basarilarim temsil eden onemli
sahsiyetlerin hayatlarina, eserlerine ve medeniyete yon veren kisilerin biyografilerine yer verilmesi
tesvik edilerek milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere aykiri unsurlar ile siyasi ayrimciliga yol acabilecek
ifadelere yer verilmemesi sart kosulmustur (MEB, 2024).

Ispanya'da &gretim programi, dgrencilerin ilerleme hizlarina uygun olarak Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni [D-AOBM] (Council of Europe, 2020) ile iligkili tanimlayici dlgeklerde yer alan
yeterliliklere kademeli hakim olmalarini saglayacak sekilde giincellenmistir (Boletin Oficial del Estado,
2010). Materyallerin dil yeterlilik diizeyleriyle dogrudan iliskilendirilmesi Ongoriilmiistiir (Boletin
Oficial del Estado, 2010). Dilsel yeterligin yani sira kiiltiirel okuryazarligin da gelistirilmesi
amaglanmis; Ispanyol toplumsal ve kiiltiirel gercekligine dair referanslar ile sosyokiiltiirel unsurlar
Ogrenci seviyesine bagli kademeli bir sekilde igerige dahil edilmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010).

Portekiz; dilin farkli edinim bigimlerini ve hedef kitlenin heterojenligini dikkate alarak
iletisimsel uygulamalari, dil iizerine diisiinmeyi ve ¢ok disiplinli bilgi kaynaklarma dayali islevsel dil
kullanimini 6n planda tutmustur (Dire¢do-Geral da Educacio, 2011). Ogrenciler sosyal aktorler ve etkin
dil kullanicilart olarak konumlandirilmig, &grencilerin dili kullanarak anlamli gorevleri yerine
getirmeleri hedeflenmistir (Dire¢do-Geral da Educagio, 2011). Icerigin psikobilissel gelisimi gdzeten,
cesitli dil becerilerini iceren, modiiler, esnek ve yaratici materyallerle desteklenmesi gerektigi
vurgulanmistir (Dire¢cdo-Geral da Educacao, 2011).

Bu yaklagimlar karsilastirildiginda {ilkelerin {igii de dil yeterliliginin kiiltiirel aktarimla birlikte
kademeli olarak gelistirilmesini temel almaktadir. Tiirkiye'de materyaller milli degerler ve biyografik
icerikler etrafinda sekillendirilmistir. Ispanya'da D-AOBM uyumlu dil seviyeleri ve Kkiiltiirel
okuryazarlik temelinde, Portekiz'de ise iletisimsel gorevler, psikobiligsel esneklik ve ¢ok disiplinli
icerikler iizerinden yapilandirtlmistir.

Ana Vatan Dili Ogretiminde Benimsenen Degerlendirme Yaklasimlar

Tiirkiye'de 6lgme ve degerlendirmenin oncelikli hedefi 6grencilerin 6grenmelerinin yani sira
akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerinin ne Ol¢iide gergeklestigini anlamaktir (MEB, 2024).
Degerlendirme siirecinin "6grencilerin sadece bildikleri veya bilmediklerini degil, akademik, sosyal ve
duygusal alanlarda gelisimlerini izlemek" ve "Ggrencilerin kiiltiirel bilinglenmelerini saglayacak ve
Tiirkge dil becerilerini destekleyecek" sekilde yiiriitilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2024).
Program; 6grenci portfolyolari, performans gorevleri, 6z/akran/grup degerlendirmeleri ve yansitma
yazilar1 gibi ¢ok cesitli siire¢ degerlendirme araglarinin kullanilmasini gerekli kilmistir (MEB, 2024).
Ancak katilim zorunlulugu olmamasi nedeniyle Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli dersleri i¢in akademik basariya
iligkin resmi bir degerlendirme 6ngoériillmemistir (MEB, 2024).

Ispanya'da 6grencilerin kursa kabul edilmeden énce D-AOBM'deki seviyelere gore ispanyolca
yeterliliklerini 6lgen bir teste tabi tutularak uygun gruplara yerlestirildigi belirtilmistir (Boletin Oficial
del Estado, 2010). Ogretim siireci boyunca dgrencinin grenme siirecine rehberlik etmek ve programin
bireysel ihtiyaglara uyarlanmasini saglamak amaciyla dilsel yeterliliklerin "iletisim etkinliklerine iliskin
test ve aligtirmalarla”; kiiltlirel yeterlilik ve 6zerklik gibi becerilerin "gdzlem protokolleri, 6grenci ve
ogretmen giinliikleri, 6z degerlendirme anketleri ve portfolyolar" gibi araglarla l¢iilmesi gerektigi ifade
edilmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010). Program1 basariyla tamamlayan 6grencilere C1 diizeyinde
Ispanyol Dili ve Kiiltiirii sertifikas1 almak iizere siava girme hakki taninirken bu sinava katilamayan
veya basarisiz olan Ogrencilere ulastiklar en yiiksek seviyeyi belgeleyen bir dokiiman verilmesi
Oongoriilmiistiir (Boletin Oficial del Estado, 2010).

Portekiz'de degerlendirme tasariminin 6grencilerin dil ihtiyaclar ile ilgili analize gore
yapilandirilmas1 gerektigi belirtilmistir (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2011). Ogrencilerin kursa ilk
basladiklarinda D-AOBM esas alinarak baslangi¢ profillerini ortaya koymak i¢in tanilayici bir teste tabi
tutulmalar sart kosulmustur (Dire¢do-Geral da Educacdo, 2011). Ogrenci performansini dlgmeye
yonelik i¢ degerlendirme ve dis degerlendirme olmak iizere iki yontem belirlenmistir: i¢ degerlendirme
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ogrencilerin derslerdeki performanslarinin izlenmesini ve velilere, okullara ve Ogrencilere beceri
kazanimi hakkinda giincel bilgi sunmayi; dis degerlendirme ise Portekizce kullanicilarinin dil
yeterliliklerini belirlenen seviye ve becerilere gore sertifikalandirmay1 amaglamaktadir (Direcdo-Geral
da Educacdo, 2011). Ogrencinin hangi seviyede sinava katilacaginin dgretmen ve egitim sorumlular
arasindaki is birligi cercevesinde oOgretmenle Ogrenci arasinda yapilan goriismelere dayanarak
belirlendigi ifade edilmistir (Direcdo-Geral da Educagao, 2011).

Degerlendirme yaklagimlar1 karsilagtirildiginda ilkelerin bigimlendirici degerlendirmeye
odaklandig1 ve 6grencilerin dil yeterlilik seviyelerinin belirlenmesi i¢in farkli yaklagimlar benimsedigi
gorlilmektedir. Tiirkiye'de degerlendirme siire¢ odakli ve katilm temelli, akademik
sertifikalandirmadan bagimsiz olarak yiiriitiiliirken Ispanya'da bigimlendirici degerlendirme ile sonunda
uluslararasi diizeyde sertifika verilmesi birlikte diisiiniilmiistiir. Portekiz'de ise esnek, bireysellestirilmis
degerlendirme modeli benimsenmis; 6grencilerin dil becerilerinin her bir bileseninde farkli seviyelerde
sinanmasi ve belgelendirilmesi miimkiin kilinmigtr.

Ana Vatan Dili Ogretim Siirecinde Ogrenci Profili Tanimi

Tiirkiye yurt disinda uygulanan Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerinin hedef kitlesini yurt disinda
yasayan Tiirk cocuklar olarak belirlemis ve belirli bir yas aralig1 sarti ongérmemistir (MEB, 2024).
Hedef kitlenin, yeterli dil girdisi ve uygun dil ortam1 saglanmadiginda Tiirk¢e dil becerilerinin sinirl
kalabilecegi; buna bagl olarak alict dil becerilerinin gelismis, tiretici dil becerilerinin ise yetersiz
olabilecegi ifade edilmistir (MEB, 2024). Egitim-0gretim siireci planlanirken 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin ve gelisim siire¢lerinin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2024).

Ispanya’da ana vatan dili derslerinin hedef kitlesi, iiniversite dis1 egitim seviyelerine kayitli olan
ve Ispanya ile kiiltiirel ve dilsel baglarini siirdiirmekle ilgilendiklerini ifade eden Ispanyol 6grenciler
olarak tanimlanmistir (Boletin Oficial del Estado, 1993). Ogrenci kabulii i¢in belirlenen sartlar arasinda
“Ispanyol vatandas1 olmak veya ebeveynlerinden/yasal vasilerinden birinin Ispanyol vatandashigina
sahip olmas1”, “egitimin bagladigi y1l itibariyla en az yedi, en fazla on sekiz yasinda olmas1”, “bulundugu
iilkede iiniversite 6ncesi egitim seviyelerine kayitli olmas1” bulunmaktadir (Boletin Oficial del Estado,
1993). Politika belgeleri, baslangigta ¢ogunlukla tek kdkenli gdgmen ailelerin gocuklarini hedeflerken
glinimiizde karma evliliklerden dogan, yasadiklari topluma daha giiclii entegre olmus ailelerin

cocuklarimi da kapsadigini belirtmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010).

Portekiz’de yurt disinda Portekizce 6gretiminin hedef kitlesi “Portekizce dilini ve kiiltiirtinii
korumay1 amaclayan Portekiz kokenli bireyler”, “resmi egitim sistemlerine entegre edilen veya okul
sonrasi programlara katilan 6grenciler”, “Portekiz’in kamu egitim sisteminin yurt disindaki uzantisi olan
okullarda 6grenim gorenler” seklinde tanimlanmis ve yalnizca yiiksekogretim disindaki gruplar dahil
edilmistir (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2011). ik uygulamalarda hedef kitle Portekizli iscilerin
cocuklarryla sinirli iken gecen otuz yil i¢inde bu tanim énemli 6lciide genislemis; resmi dili Portekizce
olmayan iilkelerde yasayan, yliksekdgretim disindaki okul sistemlerinden gelen 6grencileri kapsayacak
sekilde yeniden yapilandirilmistir (Direcdo-Geral da Educag@o, 2011; Gabinete do Secretario de Estado
Adjunto e da Educacgdo, 2005). Bu genisleme, Portekiz modelini diger iki iilkeden ayiran en belirgin
Ozellik olarak one ¢ikmakta ve politikanin zamanla hem cografi hem de dilsel agidan kapsayici bir
yapiya evrildigini gostermektedir.

Bu tanimlar karsilastinldiginda Tiirkiye’de hedef kitle yasal veya yas temelli sinirlamalar
olmadan genel olarak “Tiirk cocugu” gergevesinde belirlenmistir. Ispanya’da vatandaslik, yas ve egitim
durumu gibi net kriterlerle tanimlanmig ve zaman iginde kiiltiirel ¢esitlilik dikkate alinarak
giincellenmistir. Portekiz’de ise hedef kitle, baglangicta dar bir gdgmen grubundan hareketle egitim
diizeyi ve cografi dagilim temelinde ¢ok boyutlu bir kapsama evrilmistir.
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Ana Vatan Dili Ogretim Siirecinde Ogretmene Yiiklenen Roller

Tiirkiye; 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’na tabi, en az bes yillik 6gretmenlik deneyimine
sahip ve mesleki yeterlilik sinavlarinda (yazili ve sozlii) basarili olmus memurlar arasindan yurt disinda
gorev yapacak 6gretmenleri merkezi olarak gorevlendirilmektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti Resm1 Gazete,
2003). Gorevlendirilmeye hak kazanan 6gretmenlerin, “Tirk kiiltiiriini yurt disinda tanitma, yayma ve
koruma; yurt digindaki vatandaslarimiz ve soydaglarimizla kiiltiirel baglar1 siirdiirme ve giiclendirme;
dini konularda rehberlik etme ve Tiirkgeyi 6gretme” sorumlulugu bulunmaktadir (Tiirkiye Cumhuriyeti
Resmi Gazete, 2003). Ayrica 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii ortamlarin farkinda olmalari, hosgorii ve
empati temelinde yaklagmalari, 6grenci gruplarinin heterojen dogasini gozeterek esnek 6gretim stiregleri
tasarlamalar1 ve inisiyatif alarak 6gretimi zenginlestirmeleri gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2024).

Ispanya 6gretmen sorumluluklarim belirlemis ve buna gére 6gretmenlerin haftalik otuz saatlik
calisma siiresinin yirmi bir saati Ispanyol dili ve kiiltiirii derslerini yiiz yiize vermeye, kalan dokuz saati
ise geziler, toplantilar ve tamamlayici etkinliklere ayrilmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010).
Ogretmenlerin temel gorevi, “Ogrencilerin ihtiyaglarini ve 6grenme stillerini analiz etmek, elde edilen
verilere dayanarak 0gretimi yapilandirmak, en uygun arag, kaynak ve materyalleri se¢ip gerektiginde
tamamlayici materyaller gelistirmek” seklinde tanimlanmigtir (Boletin Oficial del Estado, 2010).
Ogretmenin mesleki roliinii 6grencilerin ihtiyaglarma gore ¢esitlendirmesi, programi siirekli
degerlendirmesi ve yeniden sekillendirmesi beklenmektedir (Boletin Oficial del Estado, 2010). Ayrica
ogrencilerin 6grenme Ozerkliklerini gelistirmelerine rehberlik etmeleri de sorumluluklart arasindadir
(Boletin Oficial del Estado, 2010). Ogretmenler, velilere yonelik olarak her sinifa iliskin haftalik yarim
saatlik ziyaretler gergeklestirmek ve egitim yili basinda dersin hedefleri, takvimi ve degerlendirme
kriterleri gibi konularda bilgi sunmakla yiikiimliidiir (Boletin Oficial del Estado, 2010).

Portekiz ise yurt disinda gorev yapan Ogretmenleri haftada otuz bes saat hizmet vermekle
yilikiimlii tutmaktadir (Ministério da Educacdo [PEK], 2006). Calisma siiresi, 6gretim ve 0gretim dis1
bilesen olmak iizere iki unsurdan olusmaktadir (Ministério da Educagdo, 2006). Ogretim bileseni,
Portekizce dil dersleri ve okuryazarlik egitimi vermeyi, uzaktan egitim alan Ogrencilere destek
saglamay1 ve Portekiz kiiltiiriinii yaymaya yonelik etkinlikler gerceklestirmeyi kapsar (Ministério da
Educagdo, 2006). Ogretim dis1 sorumluluklar arasinda ise ders hazirhigi, Ogrenme siirecinin
degerlendirilmesi, velilerle ve ilgili derneklerle baglanti1 faaliyetlerinin gelistirilmesi ve pedagojik
toplantilara katilim yer almaktadir (Ministério da Educacdo, 2006). Ogretmenlerden &grencilerin yas,
ilgi alanlar1 ve ihtiyaclarim dikkate alarak egitim-6gretimi planlamalari, 6grencilerin &zerk
degerlendirmelerini destekleyecek aracglar hazirlamalar1 ve sertifika sinavlarina girecek 6grencilerin
seviyeleri hakkinda goriis bildirmeleri beklenmektedir (Ministério da Educagao, 2006).

Ogretmen yeterlik ve sorumluluklarina bakildiginda Tiirkiye’de Ogretmenlerin gorevleri
kiiltiirel misyon ve kimlik aktarimi temelinde tanimlanmaktadir. ispanya’da 6grenci merkezli 6gretim
tasarimi, veli iletisimi ve 6zerklik destegi one gikarilmistir. Portekiz’de ise 6gretmen; ihtiyaglara gore
planlama, ¢ok yonlii hizmet sunumu ve sertifika siirecine danismanlik gibi hem pedagojik hem kurumsal
sorumluluklarla gorevlendirilmistir.

Ana Vatan Dili Ogretim Siirecine Aile Katilimi

Ug iilkenin politika belgeleri, Tiirkiye’de politika belgelerinde, dgretim-dgrenme siirecine veli
katilim, “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi ve bu programa dayali gelistirilecek
materyaller konusunda” yapilan toplantilar araciligiyla saglanmigtir (MEB, 2024). Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii Ogretim Programinin gelistirilmesi siirecinde yurt disindaki Tiirk temsilciliklerinin, Tiirk sivil
toplum kuruluglarinin ve velilerin katilimi ile toplantilar yapildigindan bahsedilmistir (MEB, 2024).
Ayrica bu programa dayali gelistirilecek materyaller konusunda da benzer toplantilarin gerceklestirildigi
belirtilmistir (MEB, 2024).
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Ispanya’da veli katilim1, politika belgesinde acikca formiile edilmis; ebeveynlerle dgretmenler
arasinda “akic1 ve dogrudan temas kurmayr” kolaylastiracak ve “ortaya cikabilecek Ogrenme
zorluklarimi tespit etmek ve ¢ozmek icin Ogretmenle Ogrencinin ailesi arasindaki is birligini”
destekleyecek sekilde yapilandirilmas: ongoriilmiistiir (Boletin Oficial del Estado, 1993). Ayrica
politika belgesi, “ailenin okul disinda evde Ispanyolca kullanimina katilimini tesvik etmek” gerektigini
belirtmis ve egitimin, “aile ortaminin dil 6grenimini desteklemek icin kullanilabilmesine olanak
taniyacak” sekilde planlanmasinin 6nemine igaret etmistir (Boletin Oficial del Estado, 2010). Bu
yaklagim, veli katilimimi yalnizca okul toplantilartyla sinirli tutmayan; aksine aile ortamini dil
6greniminin dogal bir uzantisi olarak konumlandiran biitiinciil bir is birligi anlayisini1 yansitmaktadir.

Portekiz’de dogal aile ortaminda edinilen bilgiler ile sinif i¢indeki resmi bilgiler arasindaki
etkilesimin, 6grenme siirecinde koken kiiltiiriniin korunmasi ve aktariminda temel bir unsur oldugu
vurgulanmistir (Direcdo-Geral da Educacdo, 2011). Bu nedenle yonergeler, en yakin aile ve sosyal
cevrenin katilimim tesvik etmeyi amaclamaktadir (Direcdo-Geral da Educacio, 2011). Ogretmenler,
ders dis1 egitim bilesenleri kapsaminda velilerle is birligi yapmak ve dgrenci gelisimine iliskin velilere
diizenli geri bildirim saglamakla yiikiimli tutulmustur (Ministério da Educagdo, 2006). Ayrica, yurt
disinda gorev yapan Ogretmenlerin sézlesme siirelerinin uzatilmasi siirecinde, 6grenci velileri ve
ailelerinin goriislerinin dikkate alinacagi ifade edilmistir (Ministério da Educagao, 2006).

Aile paydasinin konumu agisinda karsilagtirma yapildiginda Tiirkiye’de veli katilimi program
ve materyal gelistirme siireclerine danismanlik diizeyinde gergeklesmistir. ispanya’da dgretmen-veli is
birligi, grup temsilciligi ve ev i¢i dil kullanimi {izerinden yapilandirilmigtir. Portekiz’de ise aile,
O6grenmenin dogal ortami olarak goriilmiis; katilim, geri bildirimden 6gretmen degerlendirmesine kadar
kurumsal siireglere entegre edilmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismanin temel bulgusu, tek basma ideal bir model sunamayan Tiirkiye, Ispanya ve
Portekiz'in ana vatan dili politikalarmin birbirini tamamlayan bilesenler olarak analiz edilmesi
gerektigidir. Tiirkiye'nin {ist diizeydeki (makro) kurumsal netligi, Ispanya'nin yonetisimsel (mezo)
diizeydeki katilimc1 yapisi ve Portekiz'in uygulama (mikro) diizeyindeki pedagojik esnekligi, ideal bir
politika modeli i¢in zorunlu olan ii¢ boyutu ayri ayri temsil etmektedir. Ricento'nun (2000) ve
Hornberger ve Johnson'in (2007) ¢ok katmanli politika modeli ¢ergcevesinde bu bulgu; etkili ana vatan
dili politikasinin tek bir kurumsal mantikla degil ancak bu ii¢ boyutu dengeleyen ¢ok katmanl bir
yonetisim anlayisiyla siirdiiriilebilecegini gostermektedir.

Ulkelerin ana vatan dili politikalarinin olusum siiregleri incelendiginde bu ¢ok katmanl1 yap:
baglaminda merkezilik ve katilimcilik arasinda farkli 6nceliklerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Tiirkiye'nin
merkezi modeli, Wiley'in (2021) siirdiiriilebilir dil politikalarmin topluluk etkilesimi gerektirdigine
iliskin gercevesiyle celismektedir. Ogretmen ve sivil toplum geri bildirimlerine basvuruldugu
belirtilmekle birlikte diizenli izleme ve giincelleme mekanizmalarinin belgeler diizeyinde
tamimlanmamis olmasi, Tran'in (2008) vurguladigi siirekli degerlendirme ilkesinden uzaklagsma
anlamma gelmektedir. Bu durumda merkezi koordinasyonun sagladigi tutarlilik oncelenirken yerel
baglamlara duyarlilik g6z ardi edilmektedir. Ote yandan Ispanya'nin ézellikle veli kuruluslart ve Mukim
Konseyleri araciligiyla zorunlu kildig1 istisare mekanizmalart Wiley'in (2021) is birligine dayali politika
anlayisinin somut bir yansimasidir. Imanova, Akzhigitova ve Zabrodskaja’nin (2025) Kazakistan
orneginde elestirdigi yukaridan asagiya dayatmanin aksine Ispanya modeli, paydas seslerini politika
olusumuna dogrudan dahil etmektedir. Portekiz'in deneyim temelli gelistirme siireci ise katilimeilik
sorununu farkli bir bicimde yanitlamaktadir; ancak Avrupa gergevelerine yapilan vurgu, Tran'in (2008)
uyardig1 yerel dinamiklerin ikincil kalmasi riskini de beraberinde getirmektedir. Bu karsilagtirmali
analiz, etkili ana vatan dili politikalarimin yalnizca merkezl bir vizyona degil, aym1 zamanda yerel
baglamlardan gelen geri bildirimleri kurumsallastiran ¢ok katmanli yOnetisim yapilarina dayanmasi
gerektigini gostermektedir. Ricento (2000) ile Hornberger ve Johnson’in (2007) makro, mezo ve mikro
diizeyleri igeren “sogan modeli” ile uyumlu bi¢imde, Wiley’in (2021) 6nerdigi yukaridan asagiya devlet
sorumlulugu ile asagidan yukariya topluluk katilimini biitlinlestiren stratejilerin benimsenmesi 6nemli
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gorliinmektedir. Nitekim Gross, Hansen, McMonagle, Duarte, Jiménez, Szelei ve Pinho’nun (2021)
Italya, Hollanda, Portekiz ve ispanya orneklerini kapsayan calismasi, katilim temelli modellerin ana
vatan dili egitiminde hem politika 6nceliklerini hem de uygulama pratiklerini sekillendirdigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda Ispanya’nin zorunlu istisare mekanizmalari ve Portekiz’in pilot
uygulamalari, politika gelistirme siireclerinde toplulukla etkilesimin nasil yapilandirilabilecegine dair
giiclii 6rnekler sunarken; Tiirkiye’nin katilimcilik mekanizmalarini daha sistematik ve islevsel bigimde
gelistirmesi gerektigi agik¢a goriilmektedir.

Ulkelerin ana vatan dili egitimine iliskin politika gerekceleri ve hedefleri incelendiginde iic
iilkenin politika gerekgeleri arasindaki fark, yalnizca pedagojik bir tercih degil derin bir ideolojik
konumlanma farkim yansittig1 anlasilmaktadir. Tiirkiye'nin kimlik koruma odakli politikasi, Woolard
ve Schieffelin'in (1994) dili ulusal aidiyetin tastyicist olarak tanimladigi cergevesiyle ortiismektedir.
Bununla birlikte Cummins'in (1979) iki dillilik kuramini destekleyen biligsel boyut, kimlik vurgusunun
gblgesinde kalmaktadir. Ispanya'nin Kkiiltiirleraras1 yeterlilik odagi, Nye'nin (2008) yumusak giig
kavrami ve Tilbury ile Henderson'i (2003) doniisiimcii kiiltiirlerarast egitim anlayisiyla ortiismektedir.
Portekiz'in kiiresel yayilim stratejisi ise dili diplomatik bir araca doniistiirme riskini tagimaktadir;
Beaudrie, Ducar ve Potowski’nin (2014) uyardig1 iizere bu tiir disa doniik hedefler pedagojik dncelikleri
geri plana itebilmektedir. Bu bulgular bir araya getirildiginde, hig¢bir iilkenin kimlik, yumusak gii¢ ve
iki dillilik boyutlarin1 dengeli bigimde biitiinlestirmedigi ortaya c¢ikmaktadir. Etkili ana vatan dili
politikalarinin tek bir kuramsal ¢ergeveye dayanmak yerine milli kimlik, yumusak gii¢ ve iki dillilik
kuramlarimi dengeli bicimde sentezlemesi gerektigi anlagilmaktadir. Tiirkiye’nin kimlik koruma
odaklilig1, Ispanya’nin kiiltiirleraras1 dengesi ve Portekiz’in kiiresel yayilim stratejisi bir arada
diisiiniildiigiinde, ana vatan dili egitiminin hem ulusal aidiyeti giiclendiren hem uluslararasi etki yaratan
hem de bilissel gelisimi destekleyen ¢ok katmanli bir ara¢ olarak ele alinmasi gerektigi sonucuna
ulasilmaktadir.

Ug iilkenin ana vatan dili gretim yaklasimlari karsilastirmali olarak incelendiginde, ortak bir
Ogrenci merkezli odak paylagilmasina ragmen bu anlayisin dayandigi kuramsal 6nceliklerin farklilastig
gorlilmektedir. Tiirkiye nin 6gretim programinda vurgulanan sarmal yap1 ve duygusal giivenlik ilkeleri,
Vygotsky’nin (1986) igsellestirme kuramiyla uyumlu olup dil greniminde sosyo-kiiltiirel baglamin
belirleyici roliine isaret etmektedir. Ispanyanin baglamsal analiz ve etkilesim cesitliligi modeli,
Freire'nin (1970) diyalogcu egitim anlayisiyla ortiismekte ve Martinez'in (2007) ¢ok boyutlu pedagojik
duyarliligin1 somutlagtirmaktadir. Bu yaklasim, 6grenciyi pasif bir alicidan ziyade 6grenme siirecinin
aktif 6znesi olarak konumlandirmaktadir. Portekiz’in psikobilissel esneklik vurgusu ise Vygotsky nin
(1986) yakinsak gelisim bolgesi ilkesini yansitmaktadir. Bununla birlikte Portekiz politikasinda akran
ogrenmesi ve i birlikli etkilesimlere yonelik acik ve sistematik stratejilerin sinirlt olmasi, Vygotsky’nin
(1986) iskeleleme kavraminin akran destegi boyutunun yeterince isletilmedigini diislindiirmektedir
(Montrul, 2012). Ayrica Portekiz'in 6gretmene tamdig1 genis takdir yetkisi Van Lier'in (2004) ekolojik
yaklagimmi yansitmakla birlikte bu esneklik, kurumsal destek mekanizmalariyla yeterince
desteklenmediginde uygulamada tutarsizliga ve dil kayb1 riskine yol agabilmektedir (Flores, 2011). Bu
baglamda ii¢ iilkenin de ana vatan dili egitiminde farklilagtirilmig 6gretimin gerekliligini kabul ettigi;
ancak Tiirkiye’nin program temelli esnekligi, Ispanya’nin baglamsal duyarlih@ ve Portekiz’in
bireysellestirilmis 6gretmen inisiyatifi lizerinden 6grenci merkezliligi farkli bigimlerde somutlastirdigi
goriilmektedir. Bu durum, etkili pedagojik yaklagimlarin heterojen 6grenci profilleri, kiiltiirel baglamlar
ve gelisimsel siiregleri es zamanli olarak dikkate alan ¢ok boyutlu c¢ergeveler gerektirdigini ortaya
koymaktadir.

Icerik tasarimi ve egitim materyallerinin her ii¢ iilkenin de ana vatan dili 6grencilerinin kimlik
dinamiklerine yanit verdigi, ancak bu yanitlarm farkli ideolojik oncelikleri yansittig1 goriilmektedir.
Tiirkiye'nin materyallerini milli degerler ve biyografik anlatilar etrafinda yapilandirmasi, Woolard ve
Schieffelin'in (1994) dili ulusal aidiyetin tagiyicisi olarak konumlandiran ¢ergevesiyle tutarlidir. Ancak
milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere aykiri unsurlarin dislandigi smirlayict igerik anlayisi, karma
evliliklerden gelen ya da farkl kiiltiirel ortamlarda sosyallesen 6grencilerin ¢ogul kimliklerini sistematik
olarak gériinmez kilmaktadir (Xiao ve Wong, 2014; Alvarez Mella vd., 2023). ispanya'nin D-AOBM
uyumlu kademeli icerik yapisi, uluslararasi gegerlilik ile kiiltiirel okuryazarlik arasinda denge kurma
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cabast acisindan Parra'nin (2017) kapsayict materyal tasarimi Onerilerine yaklagmaktadir. Bununla
birlikte uluslararas: gegerlilik kazanma cabasi, Ispanya modelinde dilsel cesitliligi ikincil bir ncelige
indirgemekte ve dolayistyla standartlastirilmis icerik yapilarinin 6grencilerin fiili dilsel repertuarlarini
dislama riskini tasidigim gosteren Beaudrie (2015) ve Hidalgo (1990) ile gelismektedir. Portekiz'in
iletisimsel gorevler, modiiler yap1 ve psikobiligsel esneklik temelli yaklagimi heterojen 6grenci
profillerine en duyarli icerik modeli olarak degerlendirilebilir (Rinke ve Flores, 2021). Ancak Flores'in
(2011) ortaya koydugu iizere kurumsal destek mekanizmalariyla yapilandirilmayan esneklik,
uygulamada tutarsizliga ve nihayetinde dil kaybina zemin hazirlayabilir. Bu li¢ modelin karsilagtirmali
analizi, icerik tasariminda tek boyutlu bir onceligin - ister kimlik korumasi, ister uluslararasi
standartlasma ister pedagojik esneklik olsun - kendi basina yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir.
Martinez'in (2007) ¢ok boyutlu bilgi aktarimi perspektifiyle uyumlu olarak etkili bir i¢erik modelinin
bu ii¢c boyutu es zamanl olarak tasimasi gerekmektedir. Tiirkiye'nin ideolojik tutarlihg:, Ispanya'nin
uluslararas1 gecerliligi ve Portekiz'in pedagojik esnekligi bir araya getirilerek ana vatan dili
Ogrencilerinin hem dilsel yeterliliklerini hem de ¢ogul kimlik insa siireglerini destekleyen biitiinciil bir
igerik vizyonu olusturulabilir.

Degerlendirme  yaklagimlar1  karsilagtirildiginda her 1{i¢ iilkenin de bigimlendirici
degerlendirmeyi benimsedigi goriilmekte; ancak bu ortak zeminin ardinda birbirinden ayrigan yapisal
tercihler ve bunlarin beraberinde getirdigi riskler yatmaktadir. Tiirkiye'nin siire¢ odakli ve katilim
temelli modeli, Lantolf, Thorne ve Poehner’in (2015) dinamik degerlendirme yaklasimiyla kuramsal
diizeyde uyumludur. Ancak standart dil tanimlayicilardan yoksun bu yapi, &grencilerin iki dillilik
kazanimlarinin sistematik bi¢imde izlenmesini zorlagtirabilir. Yagmur'un (2011) vurguladigi esik
seviyeleri kurumsal diizeyde takip edilemediginde, degerlendirme siireci yalnizca anlik performansi
Olcen bir araca donlismekte; uzun vadeli dil gelisimini destekleyen bir islev listlenememektedir.
Ispanya'nin D-AOBM uyumlu big¢imlendirici degerlendirmeyi uluslararas: sertifikasyon ile birlestiren
yaklagimi, takip edilebilirligi saglamakla birlikte Anton'un (2009) uyardig: sertifika baskisina neden
olabilir. Ayrica standartlastirilmis sertifika hedefleri, bigimlendirici degerlendirmenin bireysel gelisime
odaklanan 6ziiyle zamanla celisebilir ve degerlendirme siirecini sinav odakli bir yapiya doniistiirebilir.
Bu acidan bakildiginda sertifika Van Lier'in (2004) ekolojik perspektifiyle celismektedir. Portekiz'in
bireysellestirilmis, beceri bazli degerlendirme modeli, Van Lier'in (2004) ekolojik perspektifiyle
uyumlu olarak dil yeterliligini baglamsal ve dinamik bir siire¢ olarak ele almaktadir. Her dil becerisi
icin farkl seviyelerden sinava girme imkani sunan bu degerlendirme kuramsal agidan en kapsayici
yapiy1 sunmakta ancak uygulamada ciddi bir siirdiiriilebilirlik sorununa isaret etmektedir. Malone,
Peyton ve Kim’in (2014) belirttigi tizere bu tiir esnek sistemler dgretmenler iizerinde ek is yiikil
olusturmakta ve uygulamada tutarsizliga zemin hazirlamaktadir. Tipk1 igerik modelinde oldugu gibi
burada da Portekiz'in bu yaklasimi zamanla standartlasma ya da tamamen islevsizlesme riski
tagimaktadir. Bu iic modelin karsilastirmali analizi bi¢cimlendirici degerlendirme, uluslararasi taninirlik
ve bireysel esneklik yaklagimlarinin birbirini diglayan degil birbirini tamamlayan gereklilikler olarak
ele alinmasi gerektigini, her biri tek bagina eksik kaldigin1 gostermektedir.

Ulkelerin hedef kitle tanimlar1 incelendiginde ana vatan dili 6grencilerinin heterojen
profillerinin politika belgelerinde yer verildigi ortaya konmustur. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina
dikkat ¢ekilen politika belgeleri Polinsky ve Kagan’in (2007) ana vatan dili konusurlarini bir siireklilik
iizerinde ele alan modelinde vurgulanan ¢esitliligi yansitmaktadir. Ancak politika belgelerinde bireysel
farkliliklarin dikkate alinacagi ifade edilse de 6zellikle Tiirkiye’nin resmi belgelerinde okul dncesi ve
erken ¢ocukluk dénemine yonelik acik bir erken miidahale stratejisinin bulunmamasi ve Ispanya’nin
hedef kitleyi 7-18 yas aralig1 ile sinmirli tutmasi Montrul’un (2016) okul ¢agina gecisin dil kaybi
acisindan kritik bir esik olduguna dair bulgulariyla gelismekte ve dil girdisinin niceligi ve niteliginin
ana vatan dili gelisimindeki belirleyici roliine iliskin Polinsky ve Kagan’in (2007) uyarilariin politika
diizeyinde yeterince karsilik bulmadigin1 diisiindiirmektedir. Portekiz’in ise hedef kitleyi dil yeterliligi
acisindan yiiksek derecede heterojen bir grup olarak tanimlamasi ise Polinsky ve Kagan’in (2007)
stireklilik kavramini dogrudan benimseyen bir yaklagimi yansitmaktadir. Ancak diger iki {ilke ile benzer
sekilde bu kuramsal kabuliin somut pedagojik stratejilerle yeterince desteklenmemesi, Flores’in (2011)
kurumsal destek eksikliginin dil kaybina yol agabilecegine dair uyarisini giindeme getirmektedir. Ayrica
hedef kitlenin Portekiz kdkenli olmayan bireyleri de kapsayacak bigimde genisletilmesi, ana vatan dili
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ogrencilerinin kimlik temelli motivasyonlarimin yeterince goriiniir kilinmamasi riskini de beraberinde
getirmektedir (Valdés, 2005). Bu iic modelin karsilastirmasi hedef kitle tanimindaki genislik ya da
darligin kendi basina yeterli olmadigina isaret etmektedir. Tiirkiye daraltmakta ama erken donemi
kagirmakta, Ispanya netlestirmekte ama kritik yas grubunu dislamakta, Portekiz kapsayiciligt
genisletmekte ama pedagojik odagi dagitmaktadir. Etkili bir hedef kitle taniminin erken yas grubunu
kapsamasi, c¢ogul kimliklere duyarli olmast ve bu kapsayiciligi somut pedagojik stratejilerle
desteklemesi gereklidir.

Ogretmen yeterlilik ve sorumluluklarina bakildiginda Tiirkiye nin yurt diginda gérevlendirilen
ogretmenlerin Tiirk kiiltiiriinii tanitma, yayma ve koruma gibi ideolojik misyonlarla tanimlanmasi,
Ogretmeni pasif bir uygulayicidan ziyade kiiltiirel bir tasiyici olarak konumlandirdigi goriilmektedir. Bu
yaklagim, Ogretmenlerin baglamsal farkindalik gelistirmesi ve inisiyatif alabilen bir eylemsellik
sergilemesi gerektigini vurgulayan Biesta, Priestley ve Robinson’un (2015) 6gretmen eylemselligi
kuramiyla ortiismemektedir. Ote yandan Ispanya’da 6gretmenlerin grenci ihtiyaglarim analiz etme,
Ogretim silirecini stirekli yeniden yapilandirma ve diizenli veli etkilesimi kurma sorumluluklari;
Ogretmeni dinamik bir 6zne olarak konumlandirmakta ve kurumsal yap1 ile baglamsal esneklik arasinda
denge kurmaktadir. Bu yéniiyle Ispanya’nin yaklasimi, 6gretmen eylemselligini (Biesta vd., 2015)
kurumsal mekanizmalarla destekleyen biitiinciil bir yap1 sunmaktadir. Portekiz’de ise 6gretmenlerin
referans cergevesine dayali planlama yapma ve sertifikasyon siireclerine danismanlik etme gibi ¢ok
yonlii rolleri, Carreira ve Kagan’in (2011) vurguladig1 yetkinlik gercevesiyle uyumludur. Ancak bu
genis kapsamli rol tanimi, Tiong’un (2021) isaret ettigi lizere 6gretmenler igin artan adaptasyon yiikii
ve tilkenmiglik riski dogurabilmektedir. Bu da 6gretmen eylemselliginin rol taniminin genisligiyle degil
kurumsal destegin yeterliligiyle dogru orantili oldugunu diistindiirmektedir. Tiirkiye 6gretmenin roliinii
daraltmakta, Portekiz genisletmekte, Ispanya ise dengelemektedir. Ana vatan dili egitiminde
stirdiirtilebilir bir 6gretmen modeli i¢in ne Tiirkiye'nin kiiltiirel elgi konumlandirmasi ne de Portekiz'in
desteksiz ¢ok yonliiliigii yeterlidir. Bu yiizden kurumsal agidan dengeli yaklasimlar1 benimsenmesi
gereklidir.

Velilerin politika belgelerindeki konumu incelendiginde iilkeler arasinda katilim diizeyi ve
bigimi agisindan belirgin ayrismalar oldugu goriilmektedir. Ispanya’da dgretmen-veli is birligi, grup
temsilciligi ve evde dil kullanimimi tesvik eden uygulamalar; Portekiz’de ise ailenin “6grenmenin dogal
ortam1” olarak tanimlanmasi ve veli katiliminin 6gretmen degerlendirme siireclerine kadar uzanmasi
Epstein vd.’nin (2002) aile uygulamalar1 ve aile-okul iletisimi boyutlariyla uyumlu bir yap1 sunmakta
ve Spolsky’nin (2004) aile dil politikast modelindeki dil uygulamalar1 ve dil yonetimi arasindaki
dinamik etkilesimi yansitmaktadir. Ancak Tiirkiye’de veli katilimimin program ve materyal gelistirme
stireclerinde danismanlik diizeyiyle sinirli kalmasi, Epstein vd. nin (2002) aile katilimimin karar alma
stireclerine uzanan boyutuyla ortiismemektedir. Ayrica okul-aile iletisimine iliskin agcik mekanizmalarin
bulunmamasi, Guardado’nun (2002) ev merkezli dil desteginin kurumsal olarak yapilandirilmasi
gerektigi yoOnilindeki bulgulariyla celismektedir. Bezcioglu-Goktolga ve Yagmur’un (2018)
calismasinda ortaya koydugu lizere yurt digindaki genel egitim sisteminde yer alan &gretmenlerin
¢ogunluk diline oncelik vermesi aile igi ana vatan dili kullanimini zayiflatabilmekte; bu durum
Tiirkiye’nin sinirh veli katilimimin neden olabilecegi potansiyel risklerini goriiniir kilmaktadir.
Guardado'nun (2002) ev merkezli dil desteginin kurumsal olarak yapilandirilmas1 gerektigine iliskin
bulgulari 1s181nda degerlendirildiginde Tiirkiye'nin bu alanda yapisal bir bosluk barindirdigi agiktir.

Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz'in ana vatan dili egitim politikalar1 biitiinciil olarak
degerlendirildiginde her birinin farkli bir kurumsal mantiga dayandigi ve bu mantiklarin birbirini
dislamak yerine tamamladigi goriilmektedir. Tiirkiye'nin merkezi ve kimlik odakli modeli makro
diizeyde kurumsal tutarlilik saglarken katilmcilik ve yerel duyarlilik a¢isindan kirilganlik
barindirmakta; Ispanya'nmin katiimeci ve 6lgme temelli yapisi yonetisimsel diizeyde uygulama
siirekliligini desteklerken erken yas grubu ve lehge ¢esitliligi konularinda bosluklar tasimakta;
Portekiz'in pedagojik esnekligi mikro diizeyde heterojen 6grenci profillerine alan agarken kurumsal
altyap1 yetersizligi nedeniyle kirilgan kalmaktadir. Zayif yonlerin biiyiik boliimiiniin giiglii yonlerin
asirilastirilmasindan kaynaklandigi bu tablo, tek basina ideal bir model bulunmadigini; etkili bir ana
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vatan dili politikasinin ancak bu {ic modelin tamamlayici bilesenlerini dengeli bi¢cimde biitlinlestirerek
kurulabilecegini gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle Tiirkiye'nin ana vatan dili egitim politikasina yonelik ii¢ 6ncelikli
Oneri 6ne cikmaktadir. Her seyden once katilimcilik mekanizmalar1 yeniden yapilandirilmalidir:
Ogretmen, veli ve sivil toplum geri bildirimleri sembolik bir danigma islevinin 6tesine gegerek periyodik
politika giincellemelerine dogrudan ve sistematik bigimde dahil edilmelidir. ikinci olarak, okul dncesi
donem politika kapsamina alinmalidir; Montrul'un (2016) ve Polinsky ve Kagan'm (2007) ortaya
koydugu iizere dil girdisinin en kritik oldugu bu dénemin belgeler diizeyinde goriinmez kalmasi yapisal
bir bosluktur. Son olarak aile katilimi, program ve materyal gelistirme siireclerine danismanlik
islevinden ortak uygulama diizeyine taginmali; ev i¢i dil kullanimini destekleyen yapisal programlarla
kurumsal zemine oturtulmalidir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Bu makaledeki yazarlarin her birinin katki oran1 %50°dir.
Cikar Catismasi

(Calismada ¢ikar ¢atismasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.

Aciklama: Bu makale, birinci yazarin ikinci yazar danigmanliginda tamamladig: yiiksek lisans tezinden
iretilmistir.

Kaynaklar

Adler, A. ve Beyer, R. (2018). Languages and language policies in Germany. G. Stickel (Ed.), National
language institutions and national language: Contributions to the EFNIL conference 2017 in
Mannheim iginde (ss. 221-242). Budapeste: Research Institute for Linguistics, Hungarian
Academy of Sciences.

Akkari, A. ve Radhouane, M. (2022). Intercultural approaches to education: From theory to practice.
Cham: Springer.

Alvarez Mella, H. (2020). Spanischsprachige migranten in Deutschland und Bildungsangebote fiir
Spanisch als muttersprache. Nationalatlas Aktuell, 14(09), 5.

Alvarez Mella, H., Blattner, C. ve Gomez-Pavon Duran, A. (2023). Family expectations towards
Spanish language maintenance and heritage language programs in Germany. Journal of World
Languages, 9(1), 47-67. https://doi.org/10.1515/jw1-2022-0060.

Antén, M. (2009). Dynamic assessment of advanced second language learners. Foreign Language
Annals, 42(3), 576-598. https://doi.org/10.1111/j.1944-9720.2009.01030.x.

Avci, M. ve Kurudayioglu, M. (2022). Tiirk¢ede iki dillilik ¢aligmalarinin bibliyometrik analizi. 4na
Dili Egitimi Dergisi, 10(1), 252-265.

Bale, J. ve Kawaguchi, M. (2020). Heritage-language education policies, anti-racist activism, and
discontinuity in 1970s and 1980s Toronto. Critical Inquiry in Language Studies, 17(1), 5-25.

Beaudrie, S. M. (2015). Approaches to language variation: Goals and objectives of the Spanish heritage
language syllabus. Heritage Language Journal, 12(1), 1-21. https://doi.org/10.46538/hlj.12.1.1.

Beaudrie, S. M., Ducar, C. ve Potowski, K. (2014). Heritage language teaching: Research and practice.
New York: McGraw-Hill Education Create.

703


https://doi.org/10.1515/jwl-2022-0060
https://doi.org/10.1111/j.1944-9720.2009.01030.x
https://doi.org/10.46538/hlj.12.1.1

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2026, Cilt 12, Say: 2, Sayfa 690-709

Bezcioglu-Goktolga, 1. ve Yagmur, K. (2018). The impact of Dutch teachers on family language policy
of Turkish immigrant parents. Language, Culture and Curriculum, 31(3), 220-234.

Biesta, A., Priestley, M. ve Robinson, S. (2015). The role of beliefs in teacher agency. Teachers and
Teaching, 21(6), 624-640.

Bohnacker, U. (2023). Sweden's multilingual language policy through the lens of Turkish-heritage
family language practices and beliefs. International Journal of the Sociology of Language, 77-
111.

Boletin Oficial del Estado. (2010). Orden EDU/3122/2010, de 23 de noviembre, por la que se regulan
las ensefianzas complementarias de lengua y cultura espaiiolas para alumnado espariol
residente en el exterior y se establece el curriculo de las mismas. Boletin Oficial del Estado,
nam. 286, ss. 95728-95738. https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2010-18555.

Boletin Oficial del Estado. (1993). Real Decreto 1027/1993, de 25 de junio, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion General Basica, Seccion 2¢ del Capitulo I11. Boletin Oficial
del Estado, num. 147, ss. 20613-20631. https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1993-
20613.

Carreira, M. ve Kagan, O. (2011). The results of the national heritage language survey: implications for
teaching, curriculum design, and professional development. Foreign Language Annals, 44(1),
40-64.

Council of Europe (2020), Common European framework of reference for languages: Learning,
teaching, assessment — Companion volume, Council of Europe Publishing, Strasbourg,
www.coe.int/lang-ceft.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches (2nd
Ed.). Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Cummins, J. (1979). Linguistic interdependence and the educational development of bilingual children.
Review of Educational Research, 49(2), 222-251.

Direc@o-Geral da Educagdo. (2011). Quadro de referéncia para o ensino portugués no estrangeiro.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEstrangeiro/2012 quarepe docorientador.pdf
adresinden 17.06.2026 tarihinde erisilmistir.

Doomernik, J. ve Bruquetas-Callejo, M. (2016). National immigration and integration policies in Europe
since 1973. B. Garcés-Mascarefias ve R. Penninx (Ed.), Integration Processes and Policies in
Europe: Contexts, Levels and Actors iginde (ss. 57-76). Cham: Springer International
Publishing.

Epstein, J. L., Sanders, M. G., Simon, B. S., Salinas, K. C., Jansorn, N. R. ve Van Voorhis, F. L. (2002).
School, family, and community partnerships: Your handbook for action (2nd Ed.). Thousand
Oaks, CA: Corwin Press.

Eurydice. (2019). Go¢men Kékenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu - Ulusal
Politikalar ve Onlemler. Liiksemburg: Publications Office of the European Union.

Ferre-Pérez, F., Ramos Méndez, C. ve Salaberri Ramiro, M. S. (2022). Analysis of the fostering and
constraining factors for learners' participation in the Spanish Heritage Education Program ALCE
in Germany: Proposals for improvement. International Journal of Bilingual Education and
Bilingualism, 25(10), 3848-3863.

704


https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2010-18555
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1993-20613
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1993-20613
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEstrangeiro/2012_quarepe_docorientador.pdf

Avrupa baglaminda Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz’in ana vatan ... Yilmaz, E.& Kurudayioglu, M.

Flores, C. (2011). Differential effects of language attrition in the domains of verb placement and object
expression. Bilingualism: Language and Cognition, 15(3), 550-567.

Freire, P. (1970). Pedagogy of the oppressed. New York: Continuum International Publishing Group.

Gabinete do Secretario de Estado Adjunto e da Educagao. (2005). Despacho n.o 21 787/2005 (2.a série).
Diario da Reptiblica - 11 Série, n.o 200, 18 outubro 2005.
https://files.diariodarepublica.pt/2s/2005/10/200000000/1484614852.pdf adresinden
17.06.2026 tarihinde erigilmistir.

Garcia, O. (2005). Positioning heritage languages in the United States. The Modern Language Journal,
89(4), 601-605.

Gogolin, 1. (2002). Linguistic and cultural diversity in Europe: A challenge for educational research and
practice. European Educational Research Journal, 1(1), 123-138.

Gross, B., Hansen, A., McMonagle, S., Duarte, J., Jiménez, E. G., Szelei, N. ve Pinho, A. S. (2021).
Expert evaluation on urgent research on heritage language education: A comparative study in

Germany, Italy, the Netherlands, Portugal and Spain. Journal of Home Language Research,
4(1), 1-16.

Guardado, M. (2002). Loss and maintenance of first language skills: Case studies of Hispanic families
in Vancouver. Canadian Modern Language Review, 58(3), 341-363.

Giudici, A. ve Biithlmann, R. (2014). Unterricht in Heimatlicher Sprache und Kultur (HSK): Auswahl
guter Praxis in der Schweiz. Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren
(EDK).

Hidalgo, M. (1990). The emergence of standard Spanish in the American continent: Implications for
Latin American dialectology. Language Problems & Language Planning, 14(1), 47-63.

Hornberger, N. ve Johnson, D. (2007). Slicing the onion ethnographically: Layers and spaces in
multilingual language education policy and practice. TESOL Quarterly, 41(3), 509-532.

Imanova, D., Akzhigitova, A. ve Zabrodskaja, A. (2025). Language-in-education policy for English
language teaching in public schools of Kazakhstan: Top-down vs. bottom-up approaches.
Education Sciences, 15(1), 66.

Kalenderoglu, 1. ve Zorluoglu, V. Y. (2018). Coklu zekd kuramma gore yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklaria Tiirkge 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum /
Education and Society in the 21st Century, 7(20), 577-601.

Lantolf, J., Thorne, S. L. ve Poehner, M. (2015). Sociocultural theory and second language development.
B. Van Patten ve J. Williams (Ed.), Theories in second language acquisition iginde (ss. 207-
226). Routledge.

Lubinska, D. (2023). Aiming high in heritage language education: The case of de jure policy for
complementary Polish State Schools abroad. International Journal of Bilingual Education and
Bilingualism.

Malone, M. E., Peyton, J. K. ve Kim, K. (2014). Assessment of heritage language learners: Issues and
directions. T. G. Wiley, J. K. Peyton, D. Christian, S. C. K. Moore ve N. Liu (Ed.), Handbook
of heritage, community, and Native American languages in the United States: Research, policy,
and educational practice iginde (ss. 349-358). Routledge.

705


https://files.diariodarepublica.pt/2s/2005/10/200000000/1484614852.pdf

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2026, Cilt 12, Say: 2, Sayfa 690-709

Martinez, G. (2007). Mexican Americans and Language: Del dicho al hecho. University of Arizona
Press.

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research: A guide to design and implementation (3rd Ed.). San
Francisco: John Wiley & Sons.

Milli Egitim Bakanhig. (2024). Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim  Programu.
https://yyegm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2024 12/23155151 turkceveturkkulturudersi202
4ogretimprogrami.pdf adresinden 17.06.2026 tarihinde erisilmistir.

Ministério da Educacdo. (2006). Decreto-Lei n.° 165/2006, de 11 de agosto: Estabelece o regime
Jjuridico do ensino portugués no estrangeiro. Diario da Republica, 1.* série, n.° 155.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-1ei/165-2006-538465 adresinden 17.06.2026
tarihinde erisilmistir.

Ministério da Educagdo da Republica Portuguesa. (2009). Decreto-Lei n.° 30/2009, de 3 de fevereiro:
Estabelece o regime juridico aplicavel ao reconhecimento, pelo Estado Portugués, do ensino
ministrado com curriculo e programas portugueses em estabelecimentos de ensino de iniciativa
privada situados fora do territorio nacional. Diario da Republica, 1.* série, n.° 26.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-1ei/30-2009-601700  adresinden  17.06.2026
tarihinde erisilmistir.

Montrul, S. (2016). Heritage language development: Connecting the dots. International Journal of
Bilingualism, 22(5), 530-546.

Montrul, S. (2012). Is the heritage language like a second language? Eurosla Yearbook, 12, 1-29.
https://doi.org/10.1075/eurosla.12.03mon.

Nye, J. S. (2008). Public Diplomacy and Soft Power. The Annals of the American Academy of Political
and Social Science, 616, 94-109. http://www .jstor.org/stable/25097996.

Parra, M. (2017). Resources for teaching Spanish as a heritage language. Informes Del Observatorio /
Observatorio Reports.

Polinsky, M. ve Kagan, O. (2007). Heritage languages: in the 'wild' and in the classroom. Language and
Linguistics Compass, 1(5), 368-395.

Ricento, T. (2000). Historical and theoretical perspectives in language policy and planning. Journal of
Sociolinguistics, 4(2), 196-213.

Rinke, E. ve Flores, C. (2021). Portuguese as heritage language in Germany-a linguistic perspective.
Languages, 6(1), 10.

Secretaria de Estado de Educacion. (2023). Resolucion de la Secretaria de Estado de Educacion por la
que se dictan instrucciones para regular la organizacion y el funcionamiento de las enserianzas
complementarias de lengua y cultura espaniolas para el alumnado espaiiol residente en el
exterior. https://www.stes-exterior.es/wp-
content/uploads/2023/03/2023 03 06 instrucciones ALCEs.pdf  adresinden  17.06.2026
tarihinde erisilmistir.

Spolsky, B. (2004). Language policy. Cambridge: Cambridge University Press.

706


https://yyegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_12/23155151_turkceveturkkulturudersi2024ogretimprogrami.pdf
https://yyegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_12/23155151_turkceveturkkulturudersi2024ogretimprogrami.pdf
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/165-2006-538465
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/30-2009-601700
https://doi.org/10.1075/eurosla.12.03mon
http://www.jstor.org/stable/25097996
https://www.stes-exterior.es/wp-content/uploads/2023/03/2023_03_06_instrucciones_ALCEs.pdf
https://www.stes-exterior.es/wp-content/uploads/2023/03/2023_03_06_instrucciones_ALCEs.pdf

Avrupa baglaminda Tiirkiye, Ispanya ve Portekiz’in ana vatan ... Yilmaz, E.& Kurudayioglu, M.

Tilbury, D. ve Henderson, K. (2003). Education for intercultural understanding in Australian schools:
A review of its contribution to education for a sustainable future. Australian Journal of
Environmental Education, 19, 81-95.

Tiong, A. (2021). The Weight of Our Words: Language and Teacher Agency from the Perspective of
Gee's 'Cultural Models'. The English Teacher, 50(1), 1-15.

Tran, A. (2008). Vietnamese language education in the United States. Language Culture and
Curriculum, 21(3), 256-268.

Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Gazete. (2021). Milletlerarasi andlasma. Resmi Gazete, Sayi: 31401, 20
Subat 2021. https://lyon.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024 10/09165633 2021022013.pdf
adresinden 17.06.2026 tarihinde erisilmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Gazete. (2003). 2003/5753 sayili Bakanliklararas1 Ortak Kiiltiir
Komisyonunun ¢alisma esas ve usulleri ile bu komisyon tarafindan yurt disinda
goreviendirilecek personelin nitelikleri ile hak ve yiikiimliliiklerinin belirlenmesine iliskin
karar. Resmi Gazete, Sayt: 25157, 3 Temmuz 2003.
https://abdigm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 08/17115451 BKK Ortak kultur komisy
onu.pdf adresinden 17.06.2026 tarihinde erisilmistir.

Valdés, G. (2005). Bilingualism, heritage language learners, and SLA research: Opportunities lost or
seized?. Modern Language Journal, 89(3), 410-426.

Van Lier, L. (2004). The ecology and semiotics of language learning: A sociocultural perspective.
Dordrecht: Kluwer Academic Publishers.

Van Maanen, J. (1979). Reclaiming qualitative methods for organizational research: A preface.
Administrative Science Quarterly, 24(4), 520-526.

Vygotsky, L. S. (1986). Thought and language (A. Kozulin, Cev.). Cambridge, MA: MIT Press.

Wang, H. ve Hatoss, A. (2024). Language policy and planning for heritage language maintenance: A
scoping review. Current Issues in Language Planning, 1-21.

Wiley, T. G. (2021). Heritage language planning and policy. The Cambridge handbook of heritage
languages and linguistics i¢inde (ss. 781-797). Cambridge: Cambridge University Press.

Woolard, K. A. ve Schieffelin, B. B. (1994). Language ideology. R. E. Asher ve J. M. Y. Simpson (Ed.),
The encyclopedia of language and linguistics iginde (Cilt 4, ss. 2000-2010). Oxford: Pergamon

Press.

Xiao, Y. ve Wong, K. F. (2014). Exploring Heritage Language Anxiety: A Study of Chinese Heritage
Language Learners. The Modern Language Journal, 98(2), 589-611.

Yagmur, K. (2011). First-language skills of bilingual Turkish immigrant children growing up in a Dutch
submersion context. International Journal of Sociology of Language, 2011(212), 107-128.

707


https://lyon.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_10/09165633_2021022013.pdf
https://abdigm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_08/17115451_BKK_Ortak_kultur_komisyonu.pdf
https://abdigm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_08/17115451_BKK_Ortak_kultur_komisyonu.pdf

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2026, Cilt 12, Say: 2, Sayfa 690-709

Extended Abstract
Introduction

The 1960s labor migration from Tiirkiye, Spain, and Portugal to Western Europe, initially
framed as temporary, evolved into permanent settlement after the 1973 Oil Crisis. This transition
significantly impacted linguistic and cultural transmission among migrant descendants, creating long-
term concerns for homeland language maintenance. While international frameworks like the 1977
European Convention recognize mother tongue rights, their host-country implementation has remained
inconsistent. Consequently, sending states institutionalized homeland language education policies to
support linguistic competence and cultural identity abroad. Despite shared historical origins, Tiirkiye,
Spain, and Portugal developed distinct policy trajectories shaped by national priorities, focusing on
institutional foundations, pedagogical orientations, assessment practices, and stakeholder roles to
identify common patterns and key divergences in homeland language education.

Method

Situated within the interpretivist-constructivist paradigm, this study adopted a basic qualitative
research design, treating policy documents as socially constructed texts reflecting ideological
orientations. The data corpus comprised ten official policy documents - three from Tiirkiye, three from
Spain, and four from Portugal - selected for their official status and relevance to migrant descendants.
Data were collected through systematic document review and analyzed using inductive content analysis.
Meaning units were identified and coded through an iterative process, resulting in 17 codes, eight sub-
categories, and three main categories. This analytical process led to the development of the "Homeland
Language Education Policy Framework," encompassing policy foundations, implementation processes,
and educational components.

Findings

The findings are presented across eight research questions comparing the homeland language
education policies of Tiirkiye, Spain, and Portugal. For each research question, the three countries are
examined separately before a comparative evaluation is provided. The following sections present the
findings in the order of the research questions outlined in the study.

As for policy formation, Tirkiye operates through a centralized structure under the Ministry of
National Education, with the 2024 curriculum developed in alignment with national education laws.
While teachers, civil society organizations, and parents were consulted during development, decision-
making remained top-down. Spain established a multilayered regulatory framework through successive
Royal Decrees, institutionalizing mandatory consultation with parents' associations and Spanish
Resident Councils. Portugal developed its policy through a pilot-based, feedback-driven process
between 2002 and 2007, integrating teacher and coordinator input within the Council of Europe's
plurilingual frameworks to produce the QuaREPE reference document.

Regarding policy rationale, Tiirkiye frames homeland language education around national
identity and moral development, targeting twelve objectives ranging from basic literacy to the
internalization of national, cultural, and ethical values. Spain emphasizes intercultural competence and
cultural mediation, positioning students as bridges between Spanish and host-country cultures, while
also aiming for integration into international curriculum and certification systems. Portugal defines
language teaching as both a constitutional right for diaspora communities and a national strategic
objective for promoting the global reach of the Portuguese language.

In terms of pedagogical appraoch, Tiirkiye employs a spiral curriculum model prioritizing

holistic language skill development, emotional security, and social-emotional learning. Spain adopts a
CEFR-aligned, level-based model with differentiated instruction tailored to students' learning styles,
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personality factors, and sociocultural contexts. Portugal grants teachers broad autonomy to adapt
instruction to learners' cognitive, linguistic, and sociocultural profiles, treating multilingual and
multicultural contexts as pedagogical assets. In relation to content design, all three countries integrate
language proficiency with cultural transmission. Tiirkiye organizes content around national values and
biographical narratives, excluding material contrary to moral or cultural norms. Spain structures content
according to CEFR proficiency levels, progressively incorporating sociocultural references. Portugal
prioritizes communicative tasks, reflective language use, and modular, psychocognitively appropriate
materials that position learners as active social agents. Regarding assessment, Tirkiye relies on
formative, process-oriented tools - portfolios, performance tasks, self and peer evaluation - without
formal certification, given the voluntary nature of attendance. Spain combines formative assessment
with internationally recognized certification up to C1 level, preceded by diagnostic placement testing.
Portugal employs an individualized, skill-based model allowing students to be assessed and certified at
different proficiency levels across separate language skills, with placement decisions made
collaboratively by teachers and coordinators. In terms of student profile, Tiirkiye defines its target group
broadly as "Turkish children abroad" without age or legal restrictions. Spain specifies eligibility criteria
including citizenship, ages 7-18, and pre-university enrollment, and has expanded coverage to include
children from mixed-heritage families. Portugal initially targeted the children of Portuguese workers but
has progressively broadened its scope to include learners from Portuguese-speaking African nations and
non-heritage language learners.

As for teacher roles, Tiirkiye defines teachers primarily as cultural ambassadors responsible for
promoting and transmitting national identity. Spain positions teachers as adaptive instructional designers
with structured responsibilities for needs analysis, parent communication, and fostering learner
autonomy. Portugal assigns teachers a wide-ranging role encompassing individualized planning,
distance learning support, and advisory input into certification processes.

Regarding family involvement, Tiirkiye limits family participation to consultative roles in
program and material development. Spain institutionalizes teacher-parent communication through
weekly contact hours and encourages in-home Spanish language use. Portugal regards the family as a
natural learning environment, integrating parental feedback into teacher evaluation processes and
institutional decision-making.

Conclusion, Discussion and Recommendations

The comparative analysis demonstrates that although Tirkiye, Spain, and Portugal share a
common migratory history, their homeland language education policies reflect distinct institutional
logics. Tiirkiye's centralized, top-down model prioritizes cultural preservation and national identity but
underemphasizes the cognitive benefits of bilingualism and lacks systematic community feedback
mechanisms. Spain's participatory governance structure institutionalizes stakeholder involvement,
aligning with collaborative planning principles, while its intercultural competence focus reflects soft
power theory. Portugal's feedback-driven, flexible approach addresses stakeholder inclusion but risks
subordinating pedagogical priorities to diplomatic objectives. Pedagogically, all three countries adopt
learner-centered principles through different theoretical frameworks: Tiirkiye draws on sociocultural
theory, Spain on dialogic education, and Portugal on an ecological approach to language learning.

The study recommends that effective homeland language policies integrate centralized
institutional vision with participatory governance and learner-sensitive pedagogy. Specifically, Tiirkiye
should restructure stakeholder participation to move beyond symbolic consultation, incorporating
teacher, family, and community feedback systematically into policy updates. Policy coverage should be
extended to include early childhood learners, as the preschool period represents a critical yet currently
overlooked stage of language development. Additionally, family involvement should transition from a
consultative function to active co-implementation, supported by structural programs that encourage in-
home language use and align with internationally recognized certification frameworks sensitive to the
plural identities of transnational learners.
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