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Abstract

The purpose of this study is to evaluate the Maarif Model 9th-grade Turkish
Language and Literature Curriculum from the perspectives of teachers and
students using the Context, Input, Process, and Product (CIPP) evaluation
model. A convergent parallel mixed-methods design was employed. Qualitative
data were collected through semi-structured interviews, while quantitative
data were obtained using the CIPP Model Assessment Scale. The quantitative
sample consisted of 352 students selected through stratified sampling based
on school type. Qualitative data were collected from interviews with 8 teachers
and 14 students selected through criterion sampling. The criterion for
participation was being a 9th-grade student or a Turkish language and
literature teacher during the 2024-2025 academic year. The quantitative
findings showed that students evaluated the curriculum as moderately
effective and generally insufficient in meeting their expectations. Students’
opinions did not differ according to gender or school type. Qualitative findings
revealed that both teachers and students considered the number of activities
excessive, resulting in student boredom, while the allocated class hours were
viewed as inadequate. Participants also reported that the curriculum did not
provide sufficient foundational knowledge. Teachers further emphasized that
differences among school types and student readiness levels were not
adequately considered, classroom environments were unsuitable for activity-
based instruction, assessment procedures were overly time-consuming, and
teachers had limited opportunities for direct instruction. Students stated that
the curriculum promoted reading habits, strengthened awareness of national,
spiritual, and cultural values, and improved writing and speaking skills.
Similarly, teachers highlighted its contribution to active student participation,
interpretation, and critical thinking skills. Teachers recommended adapting the
curriculum to different school types, reducing repetitive activities, simplifying
assessment procedures, and selecting texts appropriate to students’ proficiency
levels. Students suggested including more content to reinforce prior knowledge,
allocating more time for teacher explanations, and providing supplementary
materials to address learning gaps.
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Extended Abstract

Problem: Educating individuals who can adapt to a rapidly changing world and generate knowledge is
made possible by curricula that are continuously updated in line with societal needs (Epgacan & Erzen,
2022). Curricula are the fundamental frameworks that define the objectives, content, teaching-learning
processes, and assessment approaches of the education system. Therefore, in line with the common goal
of education systems to improve quality, curricula are reviewed and updated at regular intervals (Bozkirl
& Er, 2018). In Turkey as well, curricula are continuously developed in accordance with changing societal
needs and educational philosophies (Eylp et al., 2012).

The Turkish Language and Literature Curriculum has also been updated numerous times since the
early years of the Republic, in parallel with various educational approaches (Calp & Aslan, 2019; Celik,
2018; Demir, 2023). In particular, with the 2005 curriculum, which adopted a constructivist approach, a
student-centered and skills-based philosophy came to the forefront; in the subsequent updates of 2015
and 2018, the curriculum was streamlined by reducing the number of learning outcomes, with the goal
of developing reading, writing, listening, and speaking skills in an integrated manner (Celik, 2018; Demir,
2023; Pilav, 2016). The latest phase of curriculum development efforts is represented by the 2024 Turkish
Language and Literature Course Curriculum, prepared within the framework of the Turkey Century
Education Model.

Launched in the 2024-2025 academic year for 9th-grade students, the curriculum, with its student-
centered, skills- and values-focused structure, aims to develop students’ language skills, foster critical
and aesthetic thinking skills, raise awareness of national and spiritual values, and help students establish
a multifaceted relationship with literature (MEB, 2024a). The curriculum adopts two core learning areas:
text analysis and literature workshops; the teaching process is structured around differentiated learning
activities, while assessment and evaluation are based on a process-oriented approach (MEB, 2024a).

To determine the extent to which a new curriculum achieves its objectives, the program must be
evaluated not only in terms of its learning outcomes but also in terms of its implementation process and
the resulting outcomes. In this process, the perspectives of teachers and students serve as important
sources of data. While teachers share their experiences regarding the curriculum’s feasibility, content,
teaching-learning process, and assessment practices, students can evaluate the curriculum’s impact on
their learning experiences. Therefore, it is important to examine the perspectives of both stakeholders
together when determining the curriculum’s effectiveness (Kayabasi & Kayadag, 2021).

A review of the literature reveals that research on high school Turkish Language and Literature
curricula has largely focused on the 2011 (Arseven et al., 2017; Ciftci, 2019; Erdem, 2017) and 2018 (Avci,
2020; Bozkirli & Er, 2018; Dagasan, 2023; Demir & Gelisli, 2020; Epcacan & Erzen, 2022). However, studies
on the 2024 curriculum developed under the Turkey Century Education Model are quite limited, and it is
noteworthy that existing research relies solely on teachers’ perspectives (Burgul Adigiizel & Karakus
Aktan, 2025; Glnes, 2024; Toktas, 2025). There is a need for research that also incorporates students’
perspectives and evaluates the curriculum in a multidimensional manner.

In this study, the 9th-Grade Turkish Language and Literature Course Curriculum, which was
implemented beginning in the 2024-2025 academic year, was examined within the Context, Input,
Process, and Product (CIPP) evaluation model, which allows for a comprehensive assessment of the
curriculum’s alignment with needs, its resources, implementation process, and outcomes (Aygoren,
2016). The comprehensive structure of the CIPP model, which can systematically identify the program’s
strengths and areas for improvement (Aygoren, 2016), provides a suitable theoretical framework for
evaluating the practical reflections of the Turkey Century Maarif Model’s holistic approach to education
(MEB, 2024b). The purpose of this study is to evaluate the Turkish Language and Literature Curriculum
for 9th Grade under the Maarif Model, implemented during the 2024-2025 academic year, based on
teacher and student perspectives within the framework of the CIPP evaluation model. In line with this
objective, the study sought to answer the following research questions:

1. How do students evaluate the 9th-grade Turkish Language and Literature Curriculum in terms
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of the context, input, process, and product dimensions of the CIPP model?

2. Do students’ evaluations show significant differences based on gender and school type?

3. How do teachers evaluate the 9th-grade Turkish Language and Literature Curriculum in terms
of the context, input, process, and product dimensions of the CIPP model?

4. What are the recommendations of teachers and students regarding the curriculum?

Method: In this study, a convergent parallel mixed-methods design was used to evaluate the 9th-grade
Turkish Language and Literature curriculum within the framework of the CIPP (Context, Input, Process,
Product) evaluation model. In this design, quantitative and qualitative data were collected
simultaneously, analyzed independently, and then synthesized to allow for a comprehensive
interpretation of the findings (Creswell, 2021; Johnson & Onwuegbuzie, 2004). The quantitative
component adopted a survey design to examine students’ evaluations of the curriculum through the four
dimensions of the CIPP model. Additionally, a causal-comparative approach was used to investigate
whether students’ evaluations differed by gender and school type. The study population consisted of
1,677 9th-grade students enrolled in public high schools in the Bandirma district of Balikesir during the
2024-2025 academic year. Since the revised curriculum was first implemented at the 9th-grade level,
only these students were included in the study. A stratified random sampling method based on school
type was applied, and data were collected from 352 volunteer students. The qualitative component was
conducted using an embedded single-case study design. Criterion sampling was used to select
participants with direct experience of the curriculum’s implementation. Semi-structured interviews were
conducted with 14 students representing different school types and 8 Turkish Language and Literature
teachers who were actively teaching the 9th-grade curriculum. Quantitative data were collected using
the CIPP Model Evaluation Scale — Student Form, while qualitative data were obtained through semi-
structured interview forms developed for teachers and students. The integration of quantitative and
qualitative findings ensured a comprehensive evaluation of the curriculum from the perspectives of
multiple stakeholders.

Conclusions: The qualitative and quantitative findings of the study support one another, and it was
determined that teachers’ and students’ evaluations of the Maarif Model 9th Grade Turkish Language
and Literature Curriculum were largely similar. Students generally rated the curriculum as average, and
no significant differences were found in their opinions based on gender or school type.

Although the program was found to have positive aspects in terms of developing students’
language skills, fostering critical thinking, and cultivating literary appreciation within the context
dimension of the CIPP model, it was determined that the program did not sufficiently take into account
differences in students’ readiness levels and school types. In the input dimension, it was observed that
some texts and activities in the textbook were above the students’ level; however, the use of various
teaching methods guided by teachers supported the learning process. In the process dimension, it was
determined that the student-centered approach increased active participation; however, the intensity of
activities, insufficient class hours, overcrowded classrooms, and time-consuming assessment practices
hindered the effective implementation of the program. In terms of the “outcome” dimension, it was
concluded that the program contributes to students’ development in reading habits, writing and speaking
skills, critical thinking, cultural awareness, and national and spiritual values.

The research findings largely align with the results of studies evaluating the Turkish Language and
Literature Curriculum within the framework of the Turkey Century Education Model. Similarly, while the
program’s skills-based structure is viewed positively, issues related to the intensity of activities,
insufficient class time, appropriateness for student levels, class sizes, and assessment processes have also
been highlighted in previous studies (Burgul Adiglizel & Karakus Aktan, 2025; Glines, 2024; Toktas, 2025).
This situation demonstrates that the program’s success depends not only on its structure but also on the
conditions under which it is implemented.

Suggestions: Based on the research findings, it is recommended that the curriculum be differentiated to
account for different school types and student readiness levels. The texts and activities in the textbook
should be reorganized to align with students’ developmental characteristics, the intensity of activities
should be reduced, and repetitive exercises should be reviewed. Assessment and evaluation processes
should be made more practical, and more time should be allocated to direct instruction by teachers.
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Furthermore, to ensure the effective implementation of the program, class sizes and physical and
technological infrastructure conditions should be improved.

Future research could examine the implementation of the program in different provinces, school
types, and grade levels. Additionally, comprehensive program evaluation studies that consider the
perspectives of teachers, students, school administrators, and parents together are expected to make
significant contributions to the literature.
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Ozet

Arastirmanin amaci; Maarif modeli 9. sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Programini
Badglam, Girdi, Siireg, Uriin (CIPP) degerlendirme modelini kullanarak 6§retmen ve
6grenci gérisleri acisindan degerlendirmektedir. Karma yéntem tiirlerinden
yakinsayan paralel desen kullanilan arastirmada nitel veriler yari yapilandiriimis

gériisme formu, nicel veriler ise CIPP Modeli ile Degerlendirme Olgedi Ogrenci E-Uluslararas:
Formu ile toplanmustir. Nicel verilerin toplandigi 352 kisilik 6grenci 6rneklem grubu | Egitim Arastumalart
okul tiirii baglaminda tabakali 6rnekleme yéntemi ile belirlenmistir. Nitel veriler ise Dergisi
Olgiit érnekleme yéntemi ile belirlenen 8 6gretmen ve 14 édrenci ile yapilan Cilt: 17, No: 2, ss. 85-106

goriismelerden elde edilmistir. Belirlenen élgiit, 2024-2025 egitim dgretim yilinda
9. sinif égrencisi ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olmaktir. Elde edilen nicel
bulgular, égrencilerin programi yeterince etkili veya destekleyici bulmadigini, genel Arastirma Makalesi
olarak orta diizeyde bir dederlendirme yaptiklarini géstermektedir. Ayrica
6dgrencilerin  gériisleri  cinsiyet ve okul tiri  dediskenlerine  gére
farklilasmamaktadir. Bununla birlikte, 6gretmen ve Ggrencilerin ortak goérisi;
etkinlik sayisinin ¢ok fazla oldugu, bunun zamanla égrencinin sikilmasina yol actigi,
program igin ayrilan ders saatinin yetersiz oldugu ve temel bilgilerin verilmedigi
seklindedir. Ogretmenler ise ortak gériis olarak, okul tiirleri arasinda seviye
farkinin gézetilmedigini, égrenci seviyesine uygun igeriklere ihtiya¢ oldugunu,

Génderim: 03.03.2026
Kabul: 20.10.2026

Bu makale, 6nizleme
asamasinda ve yayinlanmadan

geleneksel sinif diizeninin programdaki etkinlikleri yapmaya uygun olmadigini, énce benzerlik yazilimlart ile
degerlendirme siirecinin ¢ok zaman aldigini ve &dgretmene anlatim alani intihal kontroliinden
birakilmadigini ifade etmislerdir. Ote yandan 6renciler, programin kitap okuma gecirilmistir

aliskanligi edindirdigini, milli-manevi ve kiiltiirel degerler hakkinda farkindalik
kazandirdigini, 6zellikle yazma ve konusma olmak iizere dil becerilerinin gelistigini

belirtmistir. Benzer sekilde égretmenler de programin égrencinin aktif katihmini _ Copyright

. VR ) . L. o e Bu ¢alisma Creative Commons
tesvik ettigini, yorumlama ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade Attribution 4.0
etmektedir. Programa yénelik égretmenler, farkli okul tiirlerine uygun program [@0EIC;
secenekleri gelistirilmesini, etkinlik yogdunlugunun azaltiimasini, tekrar eden Uluslararast Lisanst lta
etkinliklerin yenilenmesini, metinlerin égrenci seviyesine gére diizenlenmesini ve lisanslanmistur

6lcme-dederlendirme siirecinin sadelestirilmesini énermistir. Ogrenciler ise 6nceki
bilgileri hatirlatan iceriklere, égretmenin anlatimina daha fazla zaman ayrilmasina

ve temel eksikleri giderecek destekleyici iceriklere ihtiyag duyduklarini belirtmistir. Agtk Erisim:

e-uead @ 'nin actk erisim

Anahtar Kelimeler: Maarif modeli, Tiirk dili ve edebiyati, Program degerlendirme, tanumwna uygun olarak agik

CIPP modeli erisimli bir dergidir.
Onerilen Atif

Bodur, Y. Z. & Er, K. 0. (2026). Turkiye ytzyili maarif modeli 9. sinif Turk dili ve edebiyati ders programinin CIPP modeli ile
degerlendirilmesi, E-Uluslararasi Egitim Arastirmalari Dergisi, 17(1), 85-106. DOI: https://doi.org/10.19160/e-
ijer.1901537
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Giris

Dil, bireyin kendini ifade etmesini, toplumla bitlinlesmesini ve insanlar arasinda iletisimi saglayan en
onemli aractir. Bireylerin saglkli iletisim kurabilmesi ve 6grenme siirecini basarili bir sekilde
surdirebilmesi, ana dilini etkili kullanmasina baghdir (Balci, 2002). Ana dilini iyi bilmek ve dogru
kullanmak, hem akademik hem de hayattaki basari icin gereklidir. Ayni zamanda, gec¢mis, bugilin ve
gelecek arasindaki bagi kurarak kulttirel degerlerin aktarilmasina yardimci olan sosyal bir kurumdur ve
edebiyat bu siirecte nemli bir aractir (Ozdemir, 2008). Ailede baslayan ana dili egitimi, okullarda devam
eder. Bu nedenle tim egitim sistemlerinde ana dili 6gretimine 6zel 6nem verilmektedir (Bayraktar &
Erkog, 2021).

Ana dilini dogru ve diizglin kullanmak dogustan gelen bir yetenek degil, egitim slirecinin bir
GrGnadar (Eytp vd., 2012). Ana dili egitimi ortadgretimde Tiirk dili ve edebiyati dersi araciligiyla verilir.
Dil ve edebiyat 6gretimi, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirerek onlari diisiinen ve
duyarli bireyler haline getirmeyi amaclar. Ayrica, metinler araciligiyla dilin guzelliklerini tanitarak
ogrencinin dili sevmesini ve giivenle kullanmasini saglar. Bunun yani sira, yaratici disinme, elestirel bakis
acisi, arastirma ve okuma aliskanligi kazandirmayi da hedefler (Kayabasi & Kayadag, 2021). Dolayisiyla
Turk dili ve edebiyati egitimi, her birey icin 6nemli bir ihtiyag olup, toplumun saglam temeller Gzerine insa
edilmesine katki saglar (Ciftci, 2019). Bu nedenle, edebiyat 6gretim programlar titizlikle hazirlanmal ve
uzman egitimciler tarafindan uygulanmalidir. Ayrica programin etkili olmasi icin stirekli degerlendirme
yapilmasinin eksikliklerin hizla giderilmesine katki saglayacagi disiintilmektedir.

Hizla degisen dinyaya uyum saglamak ve bilgi Gretmek, toplumsal ihtiyaclara gore strekli
yenilenen dinamik 6gretim programlariyla sekillenen basarili bir egitim sistemiyle mimkiindir (Epcacan
& Erzen, 2022). Egitim sistemleri, ilkokuldan yiksekdgretime kadar kazanimlari ve 6gretim slirecinin
etkililigini 6gretim programlari araciligiyla diizenler. Her egitim sisteminin ortak hedefi daha iyiye
ulasmaktir ve bu hedefe ulasmak igin egitim programlarinda degisiklikler yapilir (Bozkirli & Er, 2018).
Ulkemizde de zaman iginde 6gretim programlarinda farkh degisiklikler yasanmistir. Bu degisiklikler, egitim
sisteminin evrimine ve toplumsal gereksinimlere yanit vermeyi amaglamaktadir (Eylp vd., 2012). Turk Dili
ve Edebiyati Ogretim Programlari da Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren farkli dénemlerin egitim
anlayislari, toplumsal ihtiyaglari ve pedagojik yaklasimlari dogrultusunda bir¢ok kez yenilenmistir (Calp &
Aslan, 2019; Celik, 2018; Demir, 2023). Bu programlar iginde en uzun siire uygulamada kalan 1957
programi, tam 33 yil boyunca birgok neslin edebiyat birikimini sekillendirmistir (Celik, 2018). Sonraki
surecte 6gretimi zamanin ve toplumun gereksinimleri ile 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina gére diizenleyen
kredili sisteme gegisle Tirk dili ve edebiyati dersinde 6grenci odakl yaklasim 1991-1992 programiyla
uygulamaya konulmustur (Demir, 2023). Yapilandirmacilik felsefesinin egitim sisteminde temel alindigl
2005 yih, tiim derslerde oldugu gibi Tiirk dili ve edebiyati dersi icin de kokli bir doniim noktasi olmustur.
Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasini esas alan ilk kapsamli program olma niteligi tasiyan bu programda;
ogrenci merkezli, beceri temelli ve metin odakl bir anlayis benimsenmistir. Ayrica ders, Dil ve Anlatim ve
Turk Edebiyati dersi olmak Uzere iki farkl ders olarak yapilandirilmistir (Celik, 2018). Ancak ¢ok fazla
kazanim icermesi nedeniyle gerceklestiriiemez olarak nitelendirilen 2005 programi 2015 ve 2018
yillarinda yenilenerek kazanim sayilari 6nemli 6l¢tide azaltilmistir (Pilav, 2016). 2015 programiyla birlikte,
daha once ikiye ayrilan ders yeniden Tirk dili ve edebiyati adi altinda birlestirilmis; okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerinin bitlncal bir yaklasimla gelistirilmesi amaclanmistir (Demir, 2023).
Ayrica onceki programlarda da yer alan degerler egitimi, 2018 programinda ayri basliklar altinda
diizenlenerek ilk kez sistemli bir yapiya kavusturulmustur (Calp & Aslan, 2019). Ulkemizde program
gelistirme ¢alismalarinin son halkasi ise 2024 tarihli Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli 6gretim programlaridir
ve yenilenen programlardan biri de Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’dir.

2024-2025 egitim-6gretim yilinda 9. siniflarda uygulanmak tzere Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi, Maarif Modeli cercevesinde tematik bir
yaklasimla yeniden diizenlenmis ve Ogrencilere edebiyata bitlncil bir bakis acisi kazandirmayi
amagclamistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024a). Program, Ogrencilerin doért dil becerilerini
gelistirmelerini, kelime hazinelerini zenginlestirmelerini, elestirel ve estetik bir bakis agisi edinmelerini,
milli ve manevi degerleri benimsemelerini ve edebiyatla ¢ok yonli bir iliski kurmalarini hedeflemektedir
(MEB, 2024a). Ogrenme ciktilari, metin tahlili (okuma-dinleme) ve edebiyat atdlyesi (konusma-yazma)
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olmak Gzere iki ana bilesen temelinde tasarlanmistir. Programin icerigi, edebi, 6gretici ve cok modlu metin
turleriyle zenginlestirilmis; 6grenme-6gretme sirecleri ise 6grenci merkezli, anlamli, baglama dayali ve
farklilastiriimis 6gretim yontemleriyle planlanmistir (MEB, 2024a). Ayrica, 6grencilerin bireysel 6grenme
slirecine donk siirekli geri bildirim saglayan 6lcme-degerlendirme uygulamalarina 6ncelik verilmis; bu
baglamda metin tahlili ve edebiyat atélyesi trlnlerine dayali 6grenme kanitlari kullanilarak siire¢ ve
sonug odakli bir degerlendirme anlayisi benimsenmistir (MEB, 2024a).

Yenilenen Tirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nin degerlendirilmesi, programin beklenen
sonuglari verip vermedigini belirlemek igin gereklidir.  Programin etkililigini dogru bir sekilde
belirleyebilmek icin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin gorislerinin alinmasi 6nemlidir (Kayabasi & Kayadag,
2021). Ogretmenler, programin uygulanmasi sirasinda karsilastiklari eksiklikleri ve olumsuzluklari en iyi
bilen kisilerdir, ayni sekilde 6grenci gorisleri de programin 6grencilere nasil etki ettigini anlamak
acisindan kritik bir rol oynar. Bu nedenle, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi hakkinda yapilacak
degerlendirme calismalarinda 6gretmen ve 6grenci goéruslerine basvurmak, programin kalitesini artirmak
ve egitim etkinliklerini daha verimli hale getirmek icin gereklidir. Lise Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programlari Gzerine yapilan ¢alismalar bulunmakla birlikte bu arastirmalarin blyiik 6l¢tide 2011 (Arseven
vd., 2017; Ciftci, 2019; Erdem, 2017) ve 2018 (Avci, 2020; Bozkirli & Er, 2018; Dagasan, 2023; Demir &
Gelisli, 2020; Epcacan & Erzen, 2022) programlarina odaklandigi gérilmektedir. Dolayisiyla 2024 Tirkiye
Yiizyih Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’na yonelik
degerlendirme calismalarinin sinirli olmasi ve yalnizca 6gretmen goriislerine dayanmasi (Burgul Adigizel
& Karakus Aktan, 2025; Glnes, 2024; Toktas, 2025) bu programin farkl boyutlardan incelenmesini gerekli
kilmaktadir. Bu arastirmada 9. Sinif Tlrk Dili ve Edebiyati ders programi, programin yalnizca giktilarinin
degil; ihtiyaglara uygunlugu, kaynaklari, uygulanma sekli ve elde edilen sonuglarin tiim yonleriyle analiz
edilmesine olanak saglamasi nedeniyle Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin [CIPP] modeli ile degerlendirilmistir
(Aygoren, 2016). CIPP modeli, kapsamli yapisi sayesinde egitim programlarinin giiglii ve gelistirilmesi
gereken yonlerini sistematik bicimde ortaya koyabilmektedir (Aygéren, 2016). Bu baglamda Tirkiye
Yizyih Maarif Modelinin butlinciil egitim anlayisi (MEB,2024b) ile hedefledigi deger, beceri ve
yeterliliklerin uygulamadaki yansimalarini belirlemede, programin uygulama siireci, 6grenme yasantilari
ve Ogrenciye yansiyan sonuglar agisindan da degerlendirilmesinde CIPP modelinin uygun bir cergeve
sundugu distinilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin temel amaci 2024-2025 egitim 6gretim yilinda
MEB tarafindan yayimlanarak uygulamaya konulan Maarif modeli 9. sinif Tirk Dili ve Edebiyati Ders
Programini CIPP degerlendirme modeli cercevesinde 6gretmen ve 6grenci gorislerine dayali olarak
degerlendirmektir. Bu amag kapsaminda belirlenen alt amaglar ise su sekildedir;

1. Ogrenciler 9. sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Programini CIPP modelinin dért temel boyutu
(Baglam, Girdi, Siireg, Uriin) cercevesinde nasil degerlendirmektedir?

2. Ogrencilerin degerlendirmeleri cinsiyet ve okul tiirii degiskenine gdére anlamli farklilik
gostermekte midir?

3. Ogretmenler cercevesinde dgretmenler 9. sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Programini CIPP
modelinin dért temel boyutu (Baglam, Girdi, Sireg¢, Uriin) cercevesinde nasll
degerlendirmektedir?

4. Programa yonelik 6gretmen ve 6grenci dnerileri nelerdir?

Yontem
1- Arastirmanin Deseni

Arastirmanin amaci dogrultusunda, ¢alismada karma yontem tirlerinden yakinsayan paralel desen
kullanilmistir. Bu desende, nitel ve nicel veriler birlikte toplanir, ancak analizleri ayri ayri yapildiktan sonra
bulgularin birbirini teyit edip etmedigi degerlendirilerek genel bir yorum yapilir (Johnson & Onwuegbuzie,
2004). Nicel verilerle istatistiksel gegerlilik saglarken, nitel verilerle derinlemesine bilgi edinme firsat
sunar (Creswell, 2021). Arastirmanin nicel boyutunda CIPP modelinin dort temel boyutu (Baglam, Girdi,
Sireg, Uriin) cercevesinde d6grencilerin 9.sinif Tiirk Dili ve Edebiyati ders programi hakkindaki gériislerinin
betimlenmesi amaglanmistir. Bu nedenle, nicel arastirma tirlerinden tarama yontemi kullaniimistir.
Genel tarama modelleri, cok genis bir evrende yer alan bireyleri inceleyerek, evrene iliskin genel sonuglar
elde etmeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Buytkoztirk vd., 2009). Ayrica arastirma kapsaminda
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ogrencilerin cinsiyet ve okul tiriine gére program hakkinda ki goruslerinin farkhlasip farklilasmadiginin
belirlenmesi icin nedensel karsilastirma modeline basvurulmustur. Nedensel karsilastirma yontemi,
katilimcilara miidahale edilmeden mevcut duruma neden olabilecek etkenleri belirlemeyi hedefleyen bir
arastirma tlradur (Blylkoztirk vd., 2009; Turan, 2019). Arastirmanin nitel kisminda ise ¢alismada
Turkiye Ylzyil Maarif Modeli 9. Sinif Turk Dili ve Edebiyati Ders Programini CIPP modelinin boyutlarina
gore 0gretmen ve 6grenci gorlslerine dayali olarak degerlendirme amaglandigi igin ice ice gegmis tek
durum deseni kullaniimistir. Durum ¢alismasi, bir ya da birden fazla durumun coklu veri kaynaklari ile
sistematik ve derinlemesine incelenmesine olanak saglayan nitel arastirma desenidir (Aytacli, 2012;
Creswell, 2013). i¢ ice gecmis tek durum deseni ise, tek bir durumun birden fazla alt analiz birimi
araciligiyla derinlemesine incelendigi durum g¢alismasi tirtdir (Aytacli, 2012; Creswell, 2013).

2-CIPP Program Degerlendirme Modeli

Daniel L. Stufflebeam’in gelistirdigi CIPP modeli, baglam (Context), girdi (Input), siire¢ (Process) ve
Grln (Product) bilesenlerinden olusmaktadir (Stufflebeam, 2000). Egitim programlarinin sistematik ve
kapsamli bicimde degerlendirilmesini saglayan modelin dért temel bileseni, degerlendirme sirecine farkli
acilardan yaklasmayr mumkidn kilar. Baglam (Context) degerlendirmesi, ihtiyaglarin ve hedeflerin
belirlenmesini; Girdi (Input) degerlendirmesi, programin planlama ve kaynak boyutunu; Siire¢ (Process)
degerlendirmesi, uygulama siirecinin izlenmesini ve iyilestirilmesini; Uriin (Product) degerlendirmesi ise
programin ciktilarinin ve etkisinin Ol¢ilmesini amaglar (Stufflebeam, 2000). CIPP degerlendirme
modelinin her asamasi, programin gelistirilmesi icin gereken degisikliklerin neler oldugunu ve bu
degisikliklerin nasil hayata gecirilebilecegi konusunda bilgi saglamayi amaclar. Bu model, karar vericilere
rehberlik etme amaci tasidigi icin sadece sonuglara degil, siirece odaklanmasiyla da 6ne gikar (Aygoren &
Er, 2024). Model ayrica, programin tiim 6gelerini ayrintil bir sekilde gézden gegirme firsati sunarak, karar
vericilere kapsamli bir degerlendirme sunma imkani saglar (Ciftgi, 2019).

3- Evren Orneklem

Bu arastirmanin nicel boyutunda evreni Balikesir ili Bandirma ilgesinde MEB’e bagli devlet
okullarinda liselerde 9. sinifta 6grenim gdrmekte olan 1677 Ogrenci ve yine belirlen ilcede devlet
okullarinda gérev yapan 58 Tirk dili ve edebiyati 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma nicel boyutunda
evren olarak 9. sinif 6grencilerinin segilmesinin nedeni yeni 6gretim programinin bu sinif seviyesinden
uygulamaya konulmus olmasidir. Bu arastirmada iki farkli 6rnekleme yéntemi kullanilacaktir. Oncelikle
farkli okul tirlerine gore 6grenci goruslerinin alinabilmesi igin drnekleme yontemi olarak seckisiz
ornekleme tirlerinden tabakali 6rnekleme yontemi tercih edilmistir (Buytkoztirk vd., 2009). Cizelge 1'de
okul tirine gore 6grenci saylilari gosterilmektedir.

Cizelge 1
Ogrenci Sayisi
Evrendeki Ornekleme Alinan
Okul Tiirii Okul Sayisi Erkek Ogrenci Kiz Ogrenci Toplam Oran) Ogrenci Sayisi ve
Orani
Fen Lisesi 1 58 64 122 %7.27 24 %6.8
1 60 109
2 60 60
Anadolu Lisesi 3 12 39 634 %37.81 130 %36.9
4 105 169
. 1 1
Imam Hatip Lisesi ) i: §9 133 %7.93 29 %8.2
1 39 111
2 124 2
Meslek Lisesi z 527 22 788 %46.99 169 % 48
5 - 133
6 81 58
Genel Toplam 1677 352 %100

Calismanin evreni olan 13 okuldan 6rnekleme alinacak 6 okul seckisiz olarak belirlenmistir. Evreni
temsil etmek icin gerekli minimum katilimci sayisi %95 glivenirlik ve %5’lik hata payi ile 313’diir (Kilig,
2012). Calisma genellenebilirligi artirmak igin 352 goniillii 6grenciyle yiritilmistir. Orneklemi olusturan
dgrencilerin %6.8’i Fen lisesi, %$36.9’u Anadolu lisesi (1 sinavh 1 sinavsiz okul), % 8.2si imam Hatip lisesi,
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%48’i ise Meslek lisesinde dgrenim gdrmektedir. Ogrencilerin %62.5’i kiz, %37.5'i ise erkektir. Ayrica
arastirmanin nitel boyutu icin de ¢alisma grubu belirlenmistir. Calisma grubunda yukarida belirlen her
okuldan evrende ki oranina gore 2 ya da 3 6grenci olmak (izere toplam 14 6grenci ile yari yapilandiriimis
gorisme yapilmistir.

Arastirmanin nitel boyutu icin evrendeki 58 6gretmenden 6rnekleme alinacak 6gretmen sayisi
amagh ornekleme yodntemlerinden olgiit 6rnekleme ile belirlenmistir. Calismada 6lglit 6rnekleme
yonteminin segilmesinin nedeni; program degerlendirme siirecinin yenilenen Tiirk dili ve edebiyati dersini
9. siniflar ile aktif olarak yiriten 6gretmenler ile yapilacak olmasi seklinde aciklanabilir. Ayrica
O0gretmenlerin c¢alistiklari okul tiri dikkate alinarak veri seti zenginlestiriimeye calisilmistir. Nitel
arastirmalarda orneklem sayisi, sayisal temsiliyet hedefiyle degil, veri doygunlugu Oolcitlyle
belirlenmektedir. Bu baglamda alanyazinda, nitel durum calismalarinda 4 ile 10 arasinda katilimci ile
yeterli veri doygunluguna ulasilabilecegi belirtiimektedir (Ahmed, 2025). Sonug olarak ¢alismanin nitel
boyutunda 6gretmen gorislerinin belirlenmesi amaciyla her bir okul tiirtinde 2, toplamda 8 6gretmen ile
yari yapilandiriimis goériisme yapilmistir.

4- Veri Toplama Araglari
4.1. Tiirk Edebiyati Ders Programi CIPP Modeli ile Degerlendirme Olgegi Ogrenci Formu

Olgek Stufflebeam’in CIPP degerlendirme modeli cercevesinde Hakan ve Seval (2011) tarafindan
gelistirilmistir. ingilizce Il ders programi kapsaminda gelistirilen 6lgek Ciftci (2019) tarafindan 9. sinif Tiirk
Edebiyati dersi programina uyarlanmistir. Cift¢i’'nin (2019) yaptigl uyarlama sonrasinda dort faktorli
yapidaki 6lcek; Baglam (6), Girdi (8), Siireg (7) ve Uriin (15) iriin boyutlarini kapsayan 36 maddeden
olusmaktadir. Olgegin yapi gecerliliginin belirlenmesi icin dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda tim uyum indekslerinin (RMSEA= 0.079; SRMR= 0.075; NNFI= 0.96; CFl= 0.97; NFI=
0.95) degerleri kabul edilebilir dizeydedir. Ayrica Olcegin alt boyutlarina ait glivenirliginin belirlenmesi
icin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach alpha degeri 0.89 ile 0.93 araliginda degismektedir.

Bu calisma kapsaminda 6lcegin yapi gecerliligini test etmek icin dogrulayici faktér analizi yeniden
yapilmistir. Analiz dncesi normallik varsayimlari test edilmistir. Analiz sonucunda 6lgegin geneline ve alt
boyutlarina ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilari -1/+1 araligindadir. Elde edilen degerlerin normal dagilm
gosterdigi sonucuna varilmistir (Tabachnick & Fidell, 2014). Ayrica Olgegin KMO degeri 0.90 olarak
hesaplanmis, Bartlett test sonuglari anlaml bulmustur. Bu sonuglara dayanarak, DFA'da yontem olarak
agirhikli en kiglik kareler (WLSMV) yontemi kullaniimistir. DFA sonucunda, 6lgegin 4 faktorli ve 36
maddelik yapisi dogrulanmistir. Olgegi olusturan maddelerin faktér yiikleri 0.37-0.74 (p<.01) arasinda
degismektedir. DFA'dan elde edilen uyum indeksleri su sekilde bulunmustur: Ki Kare: 1246.615; Sd: 588;
Ki Kare/Sd = 2.12; RMSEA: 0.056; SRMR: .064; CFl: 0.90; NFI: 0.83, NNFI: 0.89 ve GFI= 0.97 olarak
belirlenmistir. Elde edilen degerler modelin genel olarak kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigini ancak
NFI (0.83) ve NNFI (0.89) degerleri zayif/sinirda uyum gosterdigini ortaya koymaktadir(Marsh vd., 2006).
Olgekten elde edilen &lgiimlerin alfa giivenilirlik katsayisi 0.930 olarak belirlenmistir. Bu degerlere gore,
Olcegin yapi gegerligi ve dlciimlerin glvenirligi acisindan yeterli diizeyde oldugu séylenebilir.

4.2. Ogretmen ve Ogrenci Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel verileri icin hazirlanan yari yapilandiriimis goértiisme formunun gecerliliginin
saglanmasi icin arastirma sorulari programinin amagclari ve CIPP degerlendirme modelinin bilesenleri
dogrultusunda 3 uzman ve bir Edebiyat 6gretmeni gorisi alinarak hazirlanmistir. Hem 6grenciler hem de
O0gretmenler igin hazirlanan goriisme formunda programinin geneline iliskin CIPP degerlendirme
modelinin her bir bileseni (Baglam, Girdi, Siireg, Uriin) icin soru hazirlanmistir. Ayrica Maarif modeli
kapsaminda vurgulanan sanatsal estetik, kltiirel duyarlilik, okuma aliskanhgi gelistiriimesi ve milli manevi
degerlerin igsellestirilmesi konularinda sorulara yer verilmistir. Asil uygulama 6ncesinde gériisme formu
pilot uygulama kapsaminda denenmis ve elde edilen geri bildirimler dogrultusunda forma son hali
verilmistir. Ogretmen ve dgrenci gériisme formu 10’ar sorudan olugsmakla birlikte gériisme siirecinde yari
yapilandiriimis gorismenin dogasi geregi eklemeler ya da c¢ikarmalar yapilmistir. Bu kapsamda
ogrencilere “Bu dersin konulari ve hedefleri senin ilgi alanlarinla ve 6grenme isteginle ne kadar
uyusuyor?”, “Ders kitaplari, materyaller veya 6gretmenimizin kullandigl yontemler 6grenmeni nasil
etkiledi? Sana en c¢ok fayda saglayan bir etkinlik, yontem veya materyale 6rnek verebilir misin?”, “Bu
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dersin, milli-maneviveya evrensel degerleri fark etmene ya da hayatina katmana nasil yardimci oldugunu
duslinlyorsun? Bunu bir 6rnekle agiklayabilir misin?” gibi sorular yoneltilirken; 6gretmenlere “Programin
hedeflerinin, 0grencilerin gelisimi i¢in uygun oldugunu disinidyor musunuz?”, “Programin
uygulanmasinda karsilastiginiz zorluklar nelerdir?”, “Dersin sonunda 6grencilerinizin hangi becerileri
kazandiklarini dislinliyorsunuz? Hangi alanlarda daha fazla gelisim sagladilar?” gibi sorular sorulmustur.
Goriusme formunun glvenirliginin saglanmasi igin ise tim gorismeler ayni yari yapilandiriimig form
kullanilarak ve benzer kosullarda gergeklestirilmistir.

5- Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, 30.04.2025 tarihli ve 2025/04-11 sayili Etik Kurul belgesi alindiktan sonra Milli
Egitim Bakanhgindan gerekliizinler alinarak arastirmacilar tarafindan yiiz yiize toplanmistir. Nicel verilerin
analizinde, SPSS 27 programi kullanilarak 352 6grenciden toplanan verilerle normallik varsayimi test
edilmistir. Degiskenler (izerinde cinsiyet etkisini belirlemek icin bagimsiz érneklemler t-testi ve okul
tlrlnin etkisini belirlemek icinse tek yonli ANOVA analizi yapilmistir.

Nitel veriler i¢in yari yapilandiriimis gérismeler de gonilli 6gretmen ve 6grenciler ile yiz ylize
gerceklestirilmis, gortismeler katilimcilarin onayi ile kayit altina alinmistir. Verilerin analizinde nitel icerik
analizi kullanilmistir. Kodlama sireci arastirmaci tarafindan manuel olarak gerceklestirilmis, kodlar
verilerdeki tekrarlayan ifadeler ve arastirma sorulari dogrultusunda belirlenmistir. Elde edilen kodlar,
birbirleriyle iliskilendirilerek belirli kategoriler altinda siniflandirilarak temalar olusturulmustur.
Olusturulan kod ve temalar nitel arastirma yontemleri alaninda uzman bir 6gretim Uyesinin gorisiine
sunularak gézden gecirilmistir. Elde edilen veriler modelin ilgili boyutlari ile eslestirilmistir. Elde edilen
bulgularin dogrulugunu artirmak amaciyla katilimci teyidine basvurulmustur.

Bulgular

Bu bolimde 6grenci gorislerine iliskin bulgular ve 6gretmen gorislerine iliskin bulgular olmak tzere iki
ana baslik olusturulmustur. Her bir baslik altinda CIPP Modeli’'nin boyutlari (baglam, girdi, stireg ve (rlin)
ayri ayri ele alinmistir. Her boyutta oncelikle nicel bulgulara, ardindan nitel bulgulara yer verilerek
sonuglarin birbiriyle tutarlihgi ve birbirini destekleme durumu ortaya konulmaya calisiimistir.

1- Ogrenci Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “CIPP modelinin dort temel boyutu ¢ergevesinde 6grenciler
9.sinif Turk Dili ve Edebiyati Ders Programini nasil degerlendirmektedir?” sorusuna ait bulgulara bu
bolimde yer verilmistir.

1.1. Baglam Boyutuna iliskin Bulgular

Baglam boyutuna yonelik analiz sonuglari Cizelge 2’'de gosterilmektedir.

Cizelge 2

Baglam Boyutuna Ait Betimsel Istatistikler
Maddeler 1 2 3 4 5 X SS
1. Program dil becerilerimin gelisimi icin uygundur. 59 73 100 82 38 2.91 1.24

2. Programda okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi

1 102 . 1.2
dil becerileri iyi dengelenmistir. >4 6 %6 0 39 3.03 3
_'3’ P.rogram/n kazanimlari Tiirk Edebiyati ile ilgili 90 73 90 75 24 263 1.25
ihtiyaglarimi karsilamaktadir.
4. Programin kazanimlari Tiirk Edebiyati 6n bilgime 79 60 114 69 30 275 1.4
uygundur.
5. Programdaki konularin giigliik dereceleri ile siireleri 112 74 92 49 25 243 1.26
uyumludur.
6. Programin toplam stiresi yeterlidir. 81 57 76 49 89 3.02 1.49

Cizelge 2 incelendiginde, 5’li likert dlceklerinde aritmetik ortalamalarin degerlendirme araligina
gore (Kaplanoglu, 2014) 6grencilerin 5. ifadesine katilmadiklari (M= 2.43, SS= 1.26), diger ifadelere ise
kismen katildiklari gérilmektedir.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 17, No: 2, pp. 85-106 .

94




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 17, No: 2, ss. 85-106

Baglam boyutunda 6grenciler ile yapilan yari yapilandirilmis gériisme sonucu elde edilen nitel
veriler icerik analizi ile incelenmistir. Bu boyutta 4 tema altinda 14 kod elde edilmistir. Bulgulara Cizelge
3’de yer verilmistir.

Cizelge 3
Baglam Boyutuna Yénelik Nitel Bulgular (Ogrenci Gériisleri)
Tema Kod

¢ bazi bilgilerin hatirlatiimamasi
e dil bilgisi tekrarina ihtiyag
e ortaokul temellerinin yetersiz gelmesi
e ezber yiki zorlayici
e bazi 6grenciler igin ilgi gekici
® bazi 6grenciler igin sikici
¢ daha fazla 6rnek e daha sade anlatim
¢ daha fazla 6gretmen agiklamasi
» daha az yorum, daha fazla bilgi temeli
e akici ve net agiklamalar istegi
e metinlerin uzun olmasi
4. Programa ayrilan siire ve islenisin temposu e ayni metin lzerinde ¢ok uzun kalma
e etkinlik yogunlugu nedeniyle sire yetersizligi

1. Ogrenci hazir bulunuslugu ve énceki 6grenmeler

2. ilgi alanlari ile program uyumu

3. Ogrenme ihtiyaclari ve beklentiler

Elde edilen gortslerden CIPP modelinin baglam boyutu kapsaminda ogrencilerin ilgi,
hazirbulunusluk ve ihtiyaclarinin programin uygulanabilirligi Gzerindeki etkisini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin derse yaklasimlarinda belirleyici oldugu “Edebiyatta sahsen mesela siir
okumak glizel geliyor, boyle siir yazma etkinligi falan oldugu zaman, ben o derse daha c¢ok
katilabiliyorum.” (0g.12), “ Ders agikcasi benim ilgi alanlarimla ¢ok fazla uyusmuyor.” (0g.4), “Benim
zaten edebiyati severim okumayi yazmayi dinlemeyi severim.” (0g.5) ifadelerinden anlasiimaktadir.
Ogrenciler, 6nceki 6grenmelerin yeterince desteklenmemesi ve etkinlik yogunlugu ile sinirl ders
saatlerinin 6grenme sirecini zorlastirdigini disiinmektedir. Bu duruma iliskin olarak 6grenciler, “Ge¢mis
senelerdeki bilgileri biliyor olarak kabul edilmemiz... ders kitaplarinda hatirlatma olmamasi sikinti.”
(0g.5), “Uzun zaman 6énce dgrendigimiz bilgileri biraz daha tekrar etsek bence daha yararl olur.” (0g.11),
“Cok fazla etkinlik var bu bizi bunaltiyor.” (0g.3), “Ayrilan kisith ders saatinde her dgrencinin sayica ¢ok
fazla performans gérevini tamamlamasi ders ilerleyisini zorlastiriyor.” (Og.1) ifadelerini kullanmistir.
Bunlarin disinda, 6grenciler programin bilgi kavrama diizeyinde yeterli olmadigini, ders sonunda sanki hig
bir sey 6grenmemis gibi hissettiklerini “Derste anlatilan konu gibi bilgi edindirici seyler az.” (0g.11),
“Bence biraz bilgi eksikligi var yani ¢ok yorum gibi geliyor dersler bana, ¢ok bir sey 6grenemiyorum.”
(0g.14) ifade etmislerdir.

1.2. Girdi Boyutuna iligkin Bulgular

Girdi boyutuna iliskin elde edilen veriler Cizelge 4’de sunulmustur.

Cizelge 4

Girdi Boyutuna Ait Betimsel istatistikler
Maddeler 1 2 3 4 5 X SS.
7. Ders kitabi seviyeme uygundur. 69 48 74 88 73 3.14 1.37
8. Ders kitabi ilgimi ¢cekecek niteliktedir. 151 63 57 49 32 2.28 1.37
9. Ders kitabinin igerigi programin kazanimlari ile uyumludur. 77 58 116 58 43 2.81 1.28
10. Ders kitabinin icerigi anlasilirdir. 94 54 95 75 34 2.72 1.32
11. Programda kullanilan materyaller (arag- geregler) 6Grenmemi 105 n % 54 12 254 130
kolaylastirmaktadir.
12. Programda kullanilan materyaller (arag - geregler) ilgimi ¢ekecek niteliktedir. 138 75 75 36 28 2.26 1.29
13. Program siiresince gerektiginde konu tekrarlari yapilir. 105 62 77 64 44 2.66 1.39
14. Program aktif olarak derse katiimami saglar. 89 54 79 68 62 2.89 1.43

Ogrencilerin her bir madde icin verdikleri cevaplara ait ortalama puanlarin gésterildigi Cizelge 4’e
gore, 6grenciler madde 8 (M= 2.28, S5=1.37), madde 11 (M= 2.54, SS=1.30) ve madde 12’de ki (M=2.26,
$S=1.29) ifadelere katilmamaktadir. Olgekte yer alan diger ifadelere ise kismen katilmaktadirlar. Ogrenci
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gortsmelerinden girdi boyutuna yonelik 5 tema altinda 21 kod elde dilmistir. Cizelge 5’de girdi boyutuna
ait kod ve temalar gosterilmektedir.

Cizelge 5

Girdi Boyutuna Yénelik Nitel Bulgular (Ogrenci Gériisleri)
Tema Kod
1. Ders kitabi ve materyal e diizensiz igerik  * gereksiz etkinlikler e uzun metinler ¢ tekrar eden etkinlikler
yeterliligi * bazi metinlerin zor olmasi e eski Turkge ifadelerde zorlanma

e grup ¢alismalari e sunumlar e siir yazma e metin ¢ézimleme

2. Etkinliklerin niteligi N N
J e etkinlik uzunlugu, tekrar sorunu

3. Aktif katilimi destekleme e grup ¢alismalari etkili e sunumlar kalicihgi artiriyor
e siir yazma / Uretim odakli etkinlikler ilgi cekiyor
4. Ogrenmeyi destekleyen e kitap Ozetleri ® 6gretmen notlari e akilli tahta etkinlikleri
girdiler e teknolojik araglarin etkisi e tekrar yapma e 6gretmenin rehberlik rollintin glci

Bu gorusler, CIPP modelinin girdi boyutu kapsaminda programin uygulanmasinda kullanilan
materyal, ydntem ve 6grenme kaynaklarinin yeterliligine iliskin &nemli bulgular sunmaktadir. Ogrenciler
ders kitabi ile materyal yeterliligi ve etkinliklerin niteligi konusunda ders kitabinda iceriklerin dizensiz,
etkinlik sayisinin ¢ok fazla, bazi metinlerin uzun ve anlasiimasi zor oldugunu belirtmektedir. Bu duruma
iliskin 6grenciler “Ders kitabinda diizensiz bir sekilde verilen konu anlatimlarini 6gretmenimizin notlariyla
daha iyi anladim.” (0g.1), “Ders kitaplarindaki gereksiz etkinlikler ¢ikarilmali bence.”(0g.5), “Eski Tiirkce
cok fazla kullanihyor... cogunu anlayamiyoruz.” (0g.10), “Kitapta cok tekrar eden etkinlikler var, hep ayni
seyleri yaptigimiz igin sikihyoruz.” (0g.11) ifadelerini kullanmistir. Ayrica 8grenmeyi destekleyen girdiler
olarak dgretmenlerin hazirladigi notlarin ve aciklamalarinin én plana ¢iktigi “Ogretmenimizin deftere
yazdirdigi bilgiler daha ¢ok 6grenmemize yardimci oluyor.” (0g.13) ifadesinden anlasiimaktadir. Son
olarak 6grenciler, aktif katilmin desteklenmesinde teknoloji kullanimi ve 6zellikle grup ¢alismalarinin
etkili oldugunu, “Grup ¢alismalari en faydali ydntem; farkli bakis agilarindan fikir cikiyor.” (0g.4) ifadesiyle
belirtmislerdir.

1.3. Siire¢ Boyutuna iliskin Bulgular

Sure¢ boyutuna iliskin bulgulara ait betimsel istatistikler Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6

Siire¢ Boyutuna Ait Betimsel Istatistikler
Maddeler 1 2 3 4 5 X SS
15. Program siiresince uygulanan sinav sayisi yeterlidir. 57 36 62 66 131 351 1.47
16. Programda ikili ya da grup ¢alismalari yapilabilecegimiz etkinlikler mevcuttur. 48 44 69 73 118  3.48 141
17. Programda dil becerilerimi kullanabilecegim etkinlikler mevcuttur. 73 39 87 76 77 3.13 1.42

18. Programda Tiirk Edebiyati dersi ile ilgili problemlerimin ¢éziimiine yeterli

84 74 94 65 35 2.70 1.28
zaman harcanir.

19. Programda uygulanan égrenme etkinlikleri 6gretmen merkezlidir. 107 60 89 53 43 2.62 1.37
20. Programda uygulanan égrenme etkinlikleri 6grenci merkezlidir. 83 48 83 69 69 2.98 1.43
21. Programda uygulanan etkinlikler ilgi ¢ekicidir. 125 77 67 43 40 2.42 1.37

Ogrencilerin her bir madde icin verdikleri cevaplara ait ortalama puanlarin gésterildigi Cizelge 6’ya
gore, 6grenciler madde 20 (M= 2.42, SS=1.37) ifadesine katilmamaktadir. Ancak 6grenciler madde 15 ve
madde 16’daki ifadelere katiimaktadirlar. Diger ifadelere ise kismen katilmaktadirlar. Stre¢ boyutunda
ogrenci gorislerinden elde edilen verilerin igerik analizi sonrasinda 5 tema ve 20 kod tespit edilmistir.
Veriler Cizelge 7'de gosterilmektedir.

Cizelge 7
Siire¢ Boyutuna Yénelik Nitel Bulgular (Odrenci Gériisleri)
Tema Kod

egrup calismasi ® sunum e siir yazma

1. Etkinlik temelli 6grenme sireci AR
e metin ¢ozlimleme e tartismalar

2. Ogrenci merkezli 6grenme earastirma yapma e kendi kendine 6grenme e katilim artigi

eogretmenin agiklayici anlatimi e 6rneklerle destekleme

3. Ogret in rehberligi . R
gretmenin renberigl o tekrar yapma e sunum kullanimi e rehberlik roliiniin giict

egbrsel yorumlama e drnek ¢ozme

4. Ogrenmeyi kolaylastiran siiregler « sinif tartismas! » arkadas destegi

eeglenceli etkinlikler o yaratici calismalar

5. Motivasyonu artiran siireg 6geleri "
e rap/siir uyarlamalari
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Ogrenci gorisleri CIPP modeli Siire¢ boyutu kapsaminda programin sinif ici uygulanisi ve dgretim
slirecinin 6grenme slrecine olan etkisi hakkinda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Programin etkinlik temelli
ve 6grenci merkezli yapisina yonelik 6grenciler olumlu gorus bildirmektedir. Bu dogrultuda 6grenciler
“Mesela bir arkadasim siirden rap mizik yapmisti, cok eglenceliydi.” (0g.12), “Ders icerisinde grup
calismasi seklinde yaptigimiz faaliyetler ile sinif arkadaslarimla kaynasma firsati elde ettim.” (0g.1), “Daha
cok kendi kendimize arastirarak 6grenmemizi istiyorlar. En ¢ok fayda saglayan yontem ise bence grup
calismalari olabilir, ¢linkii herkesten farkli bir bakis acisi ile farkli fikirler cikiyor.” (0g.4) ifadeleri ile
programin sire¢ boyutunda hedeflenen aktif 6grenme yaklasiminin sahada karsilik buldugunu
gostermektedir. Ogrenmeyi kolaylastirici ve motivasyonu artiran siirecler baglaminda 6gretmen
rehberligi ve farkli 6gretim yontemlerinin kullanimi 6ne ¢ikmaktadir. Bu kapsamda 6grenciler,
“Ogretmenimizin konuyu anlamadigimizda bastan tekrar detayl sekilde anlatmasiilgimi artiriyor.” (0g.7),
“Cok fazla etkinlik var ama 6gretmeniniz sag olsun ok iyi anlatiyor bize. (0g.13), “Ogretmenimizin
etkinlikleri agiklamasi, farkli ornekler gostermesi, sinif icinde grup calismalari yapmamiz vb benim
anlamama daha ¢ok yardimci oldu.” (0g.2), “Ogretmenimizin anlatis tarzi, konuyu anlamadigimizda
bastan tekrar detayli sekilde tekrar yapmasi ve actigi slayt sunulari Gzerinden anlatmasi benim derse olan
ilgimi arttiriyor.” (Og.7) ifadeleri ile programin uygulanmasinda égretmen desteginin ve anlatim tarzinin
6nemini vurgulamaktadir.

1.4. Uriin Boyutuna iliskin Bulgular

Uriin boyutuna ait elde edilen bulgular Cizelge 8’ de sunulmustur.

Cizelge 8

Uriin Boyutuna Ait Betimsel Istatistikler
Maddeler 1 2 3 4 5 X SS.
22. Program, bana toplum éniinde kendimi ifade etme becerisi kazandirir. 95 49 98 64 46 2.29 1.38
23. Program, Tiirk Edebiyatt ile ilgili ihtiyagclarima cevap verir 105 70 89 56 32 2.97 1.29
24. Program, beni Tiirk Edebiyatini 6grenmeye tesvik eder. 110 58 88 62 34 3.06 1.26
25. Program, kelime hazinemi gelistirir. 85 52 76 83 56 3.00 1.24
26. Program, konusma becerimi gelistirir. 75 55 78 78 66 3.08 1.34
27. Program, bana metin yapisini inceleme becerisi kazandirir. 68 61 93 75 55 3.07 1.38
28. Program, bana siir inceleme becerisi kazandirir. 82 69 77 75 49 2.98 1.38
29. Program, bana topluluk karsisinda siir okuma becerisi kazandirir. 94 54 70 88 46 2.82 1.40
30. Program, bana okudugunu yorumlama becerisi kazandirir. 76 53 83 81 59 2.83 1.36

31. Program, bana dénemin edebi dilinde yazilmis metinleri okuma ve ¢6ziimleme
o 71 49 81 88 63 2.97 1.33
becerisi kazandirir.

32. Program, bana yazar ile metin arasindaki iliskiyi yorumlama becerisi
68 44 88 96 56 3.01 1.40
kazandirir.

33. Program, bana edebi metinlerin ana diisiincesini ortaya koyma becerisi
55 64 99 93 41 2.92 1.40

kazandirir.

34. Program, bana edebi metinler ile ilgili ¢ikarim yapma becerisi kazandirir. 59 53 92 105 43 2.58 1.34
35. Program, bana antoloji (siir, manzume vb.) olusturma aliskanhgi kazandirir. 67 53 99 89 44 2.55 1.30
36. Program, bana Tiirk Edebiyatini sevdirir. 150 63 65 35 39 2.76 1.36

Ogrencilerin cevaplarina ait ortalama puanlara gére; madde 22 (M= 2.29, S5=1.38), madde 34 (M=
2.58, SS= 1.34), ve madde 35’deki (M= 2.55, SS=1.30) ifadelere 6grenciler katilmamaktadir. Diger
ifadelere ise kismen katilmaktadirlar.

Uriin boyutuna ait nitel veriler analiz edildiginde 4 tema ve 13 kod belirlenmistir. Analiz sonuglari
Cizelge 9'da gosterilmektedir.

Cizelge 9
Uriin Boyutuna Yénelik Nitel Bulgular (Odrenci Gériisleri)
Tema Kod

e yorumlama becerisi ® okuma-anlama gelisimi ¢ yazma becerisi

¢ edebi analiz becerisi e kelime kilturi

2. Duyussal ve kiiltirel kazanimlar o kiilturel farkindalik « empati gelisimi ® milli-manevi deger duyarhhg
3. Kisisel ve akademik gelisim ® Ozgiiven e kendini ifade etme ¢ disinme tarzinin degismesi

4. Okuma ahskanhgi ve edebi biling e kitap okuma aliskanligi kazanma e farkl yazar tanima

1. Bilissel kazanimlar
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Ogrenci gorisleri, CIPP modelinin Griin boyutu kapsaminda programin 6grenciler tzerindeki
bilissel, duyussal, kiiltiirel ve kisisel ¢iktilarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin, “Yazma becerimin énceki
senelere gore ¢ok daha gelistigini fark ediyorum.” (0g.13), “Bu ders sayesinde okuma-anlama giiciim
gelisti.” (0g.2), “Grup etkinliklerinde sdzcii olarak tahtaya kalktigimda kendimi ifade edebilme yetenegim
gelisiyor.” (0g.10), “Yorumlama ve ifade etme becerimin gelistigini diisiiniyorum.” (0g.7) programin
okuma-anlama, yazma, ifade etme ve yorumlama becerileri gibi bilissel ve kisisel gelisim alanlarina katki
sagladigini gostermektedir. Ayrica programin 6grencilere okuma aliskanhgi ve biling kazandirmanin yani
sira duyussal ve kiltirel beceriler acisindan gesitli katkilar sagladigi 6grencilerin, “Dersin bana en blyuk
katkisi kitap okuma aliskanhgi oldu.” (0g.9), “Kitap okuma faaliyetleri sayesinde pek cok farkli yazar
tanima ve pek cok farkl eser inceleme firsati elde ettim.” (0g.1), “Bana kalirsa en iyi uygulama kitap
okumakti.” (0g.9), “kitap okutuyor hocamiz bize bazi kitaplar ¢ok sikici oluyor begenmiyorum ama cok iyi
oldugu zaman beni derse ¢ok baghyor.” (0g.14), “Nevruz ve milli bayramlarimiz igin yaptigimiz faaliyetler
milli kimligimize katki sagladi.” (0g.1), “Milli ve manevi degerlerime daha da baglandim.” (0g.5), “O
dénem insanlarinin yasadiklarini okudukga degerlerin nasil olustugunu goriiyoruz.” (0g.8), “Milli
miicadele donemi ile ilgili sehitlerle ilgili metinlerden ben ¢ok etkileniyorum benim milli duygularimi
costuruyorlar.” (0g.13) ifadelerinden anlasiimaktadir.

2- Cinsiyet ve Okul Tiiriine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine “Ogrencilerin degerlendirmeleri cinsiyet ve okul tiiri
degiskenine goére anlamli farklilik géstermekte midir?”ait bulgulara bu bolimde yer verilmistir.

Arastirma grubunu olusturan 352 6grencinin CIPP degerlendirme modeli 6lceginin alt boyut ve
geneline ait puanlarina iliskin istatistiksel veriler Cizelge 10’da gosterilmektedir.

Cizelge 10

CIPP Degerlendirme Modeli Olcedinden Alinan Puanlara iliskin Betimsel istatistik
Olgek N Min. Mak. X ss
Baglam 352 1.00 5.00 2.79 .80
Girdi 352 1.00 5.00 2.66 .83
Siireg 352 1.00 5.00 2.73 .81
Uriin 352 1.00 5.00 2.86 .90
Olgegin Geneli 352 1.00 5.00 2.82 72

Cizelge 10’da 6grencilerin CIPP degerlendirme modeli 6lgeginin genelinden ve alt boyutlarindan
aldiklari puan ortalamalari gosterilmektedir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin tim alt boyutlara
iliskin gorugleri 2 ile 3 arasinda, yani kismen olumlu veya kismen olumsuz arasinda degistigini
géstermektedir (M= 2.79, SS=.80; M= 2.66, SS= .83; M= 2.73, S5=.81; M= 2.86, SS= 90). Olcegin
genelinden aldiklari puan ortalamasi da benzer sekilde 6grencilerin gorisleri Maarif modeli kapsaminda
yenilenen Turk Dili ve Edebiyati ders programina yonelik kismen olumlu veya kismen olumsuz arasinda
degismektedir (M.= 2.82, SS=.72). Bu bulgulara gore arastirma grubunu olusturan 6grencilerin programi
yeterince etkili veya destekleyici bulmadigini, genel olarak kismen olumlu/olumsuz bir degerlendirme
yaptiklarini gostermektedir.

2.1. Cinsiyet Degiskenine iligkin Bulgular

Ogrencilerin CIPP modeli degerlendirme &lceginden aldiklari puanlarin cinsiyet degiskenine gére
farkhlasip farklilasmadigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler t-Testi yapilmistir. Analiz sonuglari
Cizelge 11’ de gosterilmektedir.

Cizelge 11
Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular
L Testi
Cinsiyet N Ort. SS Fevene es’; t sd p
Kadin 220 2.85 73 . .
Erkek 132 278 72 .318 .573 .893 350 372
*p>.05

Cizelge 11 incelendiginde 6grencilerin CIPP modeli degerlendirme 6lgeginden aldiklari puanlarda
cinsiyet degiskenin anlaml bir farkliiga neden olmadigini gérilmektedir (t=.893, p>.05). Bu bulgu kiz ve
erkek 6grencilerin program hakkinda ki gortslerinin benzer oldugunu géstermektedir.
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2.2. Okul Degiskenine iliskin Bulgular

Ogrencilerin aldiklari puanlarin okul tiiriine gére anlamli farkliik gésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonli ANOVA analizi yapilmistir. Analiz sonuglari Cizelge 12’de gosterilmektedir.

Cizelge 12
Okul Degiskenine Ait Bulgular
Kareler Toplami sd Kareler Ort. F p
Gruplar Arasi 1.059 3 .353 .663 .575*
Gruplar igi 185.269 348 .532
Toplam 186.328 351
*p>.05

Cizelge 12 incelendiginde 6grencilerin CIPP modeli degerlendirme 06lgeginden aldiklari puan
ortalamalari okul tirine gore farklilasmamaktadir (F= 0.663, p>.05). Bu sonu¢ 6grencilerin okul tirine
bakilmaksizin programi benzer sekilde degerlendirdigini ortaya koymaktadir.

3- Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmanin Uglinci alt problemine “CIPP modelinin dort temel boyutu ¢ercevesinde 6gretmenler
9.sinif Tlrk Dili ve Edebiyati Ders Programini nasil degerlendirmektedir?” ait bulgulara bu bélimde yer
verilmistir.

3.1. Baglam Boyutuna iliskin Bulgular

Baglam boyutunda 4 tema altinda 12 kod bulunmustur. Analiz sonuglan Cizelge 13’'de
gosterilmektedir.

Cizelge 13

Badlam Boyutuna Yénelik Nitel Bulgular (Ogretmen Gériisleri)
Tema Kod
1. Programin hedefleri ve ¢ yas diizeyine uygunluk e meslek lisesiigin agir igerik
Ogrenci hazirbulunuslugu e tek programa tim okullarda uygulama elestirisi ¢ seviye farki

e ogrenci merkezliyapr e dort dil becerisinin dengesi

2. Dil becerileri ® edebi zevk e elestirel diislinme

3. Programa ayrilan siire ve e slire yetersizligi e sinif fiziksel kosullari
kaynak o dijital erisim sorunlari (internet/karekod)
4. Ders kitabi e metinlerin uzunlugu e seviyenin Ustlinde olmasi

Analiz sonuglari, CIPP modelinin baglam boyutu kapsaminda 6gretmen gorislerinin programin
hedefleri, 6grenci hazirbulunuslugu, 6gretim siresi, kaynaklar ve ders kitabina iliskin gesitli gliclti ve sinirli
yonler icerdigini gdstermektedir.

Analiz sonuglarina goére 6gretmenlerin biyik bolimu programin hedeflerini uygun gorduklerini
belirtmektedirler: “Hedefler giizel ama 6grencinin seviyesine gére fazla ideal.” (07), “Programin hedefleri
dgrencinin gelisimi icin uygun oldugunu disiniyorum.” (01), “Ben uygun buluyorum program iyi
hazirlanilmis tabii yani biz iyi bir okulda gérev yapiyoruz o nedenle belli diizeyde yetismis altyapisi iyi olan
ogrenciler icin konusuyorum.” (03). Calismaya katilan 6gretmenler programin hedeflerini uygun
bulmalarina ragmen, programda okul tlrid farkinin dikkate alinmadigi ve 6zellikle akademik basarisi diistik
ogrenciler i¢in programin hedeflerine ulasmanin ¢ok zor oldugunu belirtmektedirler: “Her okula ayni
program uygulanmamali. Ogrenci seviyesi bu etkinlikleri yapmak icin uygun degil.” (08), “Bazi
dgrencilerin altyapisi program icin yeterli degil.” (O5).

Ogretmenlerin ortak goriisii programin dil becerilerine dengeli bir sekilde yer verildigi, elestirel
disinme ve edebi zevk kazandirdigi seklinde ortaya ¢cikmaktadir: “Programda bir dengesizlik yok tiim
becerilere yeteri kadar yer verilmis.” (02), “Ogrencilere elestirel diisiinme, metinler arasi iliski kurma ve
edebi zevk gelistirme becerilerini kazandirmaya calisilmis.” (06).

Ayrica 6gretmenlerin tamami programa ayrilan siirenin yogun etkinlik nedeniyle yetersiz oldugunu,
sinif fiziksel kosullarinin etkinlikleri yapmaya uygun olmadigini ve programda yer alan etkinlikleri
uygulamanin teknolojik alt yapi sorunlari nedeniyle zor oldugunu ifade etmektedirler: “Sire kesinlikle
yetmiyor, Bir konunun en az 3 haftaya ihtiyaci varken 2 derslik siire verilmis.” (03), “Kare kodlarla
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zenginlestirilmis ama sorun su oldu internet olmadigi icin biz onlari agamadik.” (02), “Grup calismalarinda
siralari degistirmeleri yerlerinden kalkmalari gerekiyor ve bir kavimler gocli yasaniyor, herkes oradan
oraya gitmeye basliyor bunlar hep siire aliyor.” (04), “En énemli zorluk, miifredatin yogun olmasi ve
zaman yetersizligidir.” (05), “Grup calismalari icin sinif ortamlari uygun degil, dersin yarisi sinifin diizenini
grup calismasina uygun hale getirmekle geciyor.” (06), “Siire! Siire kesinlikle yetismiyor. Ogrencinin temel
bilgisi eksik olunca zaten etkinlikten de bir sey anlamiyor, eksigini tamamlamaya kalksak program hig
yetismiyor.” (08).

Son olarak 6gretmenler ders kitabinda ilgi ¢ekici etkinlikler kadar sikici metinlerinde yer aldigini,
bazi metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmadigini, ancak kitabin programin hedefleri ile 6rtlstigini
ifade etmektedirler: “Ders kitabinin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu disiinmiiyorum, meslek
liselerinde akademik basarisi diisiik 6grenciler ile bu kitabi islemek ¢ok zor.” (06), “Kitapta eglenceli
etkinlikler var program acisindan gayet iyi. Ancak 6grenci acisindan bazi metinler ¢ok sikici gercekten ve
cok agir 6grenciler anlamiyor.” (08), “Ogrenciler icin bir kere hi¢ eglenceli bir kitap degil ama program
icinse evet yani program icin programa uygun bir kitap yapilmis.” (07).

3.2. Girdi Boyutuna iliskin Bulgular

Girdi boyutunda 4 tema altinda 12 kod bulunmustur. Analiz sonucglarn Cizelge 14’de
gosterilmektedir.

Cizelge 14
Girdi Boyutuna Yénelik Nitel Bulgular (O§retmen Gériisleri)
Tema Kod

e kitap tasariminin sikici olmasi 100
e yetersiz agiklamalar

o etkinlik yogunlugu

e materyalin ders siiresine gore agir olmasi
eproje temelli 6grenme

1. Ders kitabinin niteligi

2. Aktif katihm e grup galismalari
o farkhlastiriimis 6gretim
3. Dil becerileri temelli 6grenme e dort becerinin bittncial kullanimi
yaklagimi o dil becerileri odakli etkinlikler
e dijital materyal eksikligi
4. Fiziksel altyapi o geleneksel sinif diizeni

e kalabalik siniflar

Bu bulgular, CIPP modelinin girdi boyutu kapsaminda programin etkililigini dogrudan etkileyen ders
kitabi, fiziksel altyapi, 6gretim yaklasimi ve aktif katihm olanaklarinin mevcut durumunu ortaya
koymaktadir. Elde edilen sonuglar, programin dil becerileri temelli ve 6grenci merkezli yapisina ragmen
uygulama ortami ve materyal yetersizliklerinin programin etkililigini sinirlayabildigini géstermektedir.
Ders kitabu ile ilgili olarak 6gretmenler genel olarak kitabin bilgi diizeyinde yetersiz oldugu, iceriginin ders
saati ile uyumsuz oldugu ve yogun etkinlik icerdigi gorisiinde olduklarini “Ders kitabi ¢ok etkinlikli. Bazi
etkinlikler gereksiz, cocuklar sikihyor.” (01), “Bazi metinler ¢ok uzun, dgrenci seviyesine goére agir;
materyal cok yorucu.” (08) “Verilen siireyle ders saati ile cok zor yetisiyor.” (07) ifade etmislerdir.
Programin 6grencinin aktif katilimini, farkhlastiriimis 6gretimi, 6grenci isbirligini destekledigi ve dil
becerilerini bitincil bir yaklasimla gelistirdigi 6gretmenlerin ortak gorlisi oldugu “Hikayeyi farkh bir
yontemle teknikle anlatiniz ama yazma ydntemi olmasin bu burada ¢ocuk mesela resim c¢izerek
anlatiyor.”(01) “Grup calismalariyla 6grencilerin farkli yonleri ortaya cikti.”(03) “Ogrenciler etkinliklerle
derse katilmayi sevdi.”(05), “Ogrencinin aktif olmasini derse katilmasini yazma etkinliklerini konusma
etkinliklerini cok dogru ve giizel buluyorum.”(07), ifadelerinden anlasiimaktadir. Ogretmenlerin fiziksel
altyapiya iliskin gorisleri: “Sinif yapisi uygun degil.”(03), “Siniflar kalabalik, grup calismasi igin yer
yok.”(06) programin modern yapisinin aksine sinif ortamlarinin hala geleneksel yapida oldugu ve sinif
mevcutlarinin programi uygulamak igin kalabalik oldugunu géstermektedir.

3.3. Siire¢ Boyutuna iliskin Bulgular

Sire¢ boyutunda 4 tema altinda 11 kod bulunmustur. Analiz sonuglarn Cizelge 15'de
gosterilmektedir.
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Cizelge 15
Siire¢ Boyutuna Yénelik Nitel Bulgular (Ogretmen Gériisleri)
Tema Kod

* 0gretmene ¢ok az alan kalmasi

1. Ogretmenin rolii e i o
e 6gretmen yonlendirici

® “ne 6grendigini bilmeme” hissi
2. Ogrenci merkezli siireg e ogretmen ile rol degisimi
o farkh yeteneklerini fark etme

e zamanla sikilma
3. Ogrenci motivasyonu o etkinlik yikinden yorulma
 basta ilgi yuksek

o derste sirekli degerlendirme yapilmasi
4. Olgme degerlendirme ¢ cok zaman almasi
e akran degerlendirmesi

Bulgular, CIPP modelinin siire¢ boyutu kapsaminda programin sinif i¢i uygulanisinda 6gretmenin
rehberlik roll, 6grenci merkezli 6grenme uygulamalari, 6grenci motivasyonu ve dlgme-degerlendirme
sureclerinin isleyisine ve bunlarin programin etkililigi Gzerindeki yansimalarina iliskin 6nemli gostergeler
sunmaktadir. Programin hayata gectigi slire¢ boyutuna iliskin 6gretmen gorisleri incelendiginde
programin 6grenci merkezli yapisinin 6gretmenin rolina kisitladig, etkinlik yetistirme baskisinin etkili
Ogretimi zorlastirdigl ve bu yapiya aliskin olmayan 6grencilerde 6grenme farkindahginin zayiflamasina
neden oldugu anlasiimaktadir. Bu duruma iliskin 6gretmenler: “Sirekli etkinlik yapiyoruz, edebiyat
dersinin 6zii kayboluyor.” (01), “Ogretmene anlatacak alan birakilmiyor cogu seyi cocuklara birakmislar.”
(05), “Programi yiriitmek icin ciddi rehberlik gerekiyor.” (04), “Ogretmene de anlatacak bir alan
birakmasi gerekiyor bunun igin de yillik planin daha dizenli ve konu seviyelerine uygun hazirlanmasi
gerekiyor” (07), “Ogrenciler ne yaptiklarini bilmiyor; etkinligin sonunda ‘biz ne égrendik’ diyorlar.”(04),
“Ogrenciler 6ncesinde bu modele gére yetismedigi icin bazi seyleri yaptirmakta zorluk ¢ekiyorum.” (06),
“Stirekli etkinlik yaptiklarn icin cocuklar ders islenmiyormus gibi diistiniyorlar.” (07) ifadelerini
kullanmistir. Ancak programin 6grenci merkezli yapisinin 6grencilerin farkli yeteneklerini fark etmelerine
katki sagladigi “Ogrencilerin farkl becerileri ortaya cikti bazilari resim, bazilari miizik farkl yetenekler
ortaya cikt.” (03) ifadesinden anlasilmaktadir. Programin etkinlik temelli yapisi dgrencilerin basta
motivasyonunu artirsa da zamanla yogunlasan etkinliklerin 6grencilerin sikilmasina neden oldugu “En
basta cok heveslilerdi ama sonlara dogru yoruldular.” (08), “Once &égrencilerin hosuna gidiyor ancak
zamanla etkinlik yapmaktan sikiliyorlar Her seyin fazlasi eglenceli bile olsa sikici olabiliyor bir stire sonra.”
(08) ifadelerinden anlasiimaktadir. Son olarak son olarak dlgme degerlendirmenin cok zaman aldigi ve
akran degerlendirmesinin objektif olmadigi “Olcme ¢ok zaman aliyor; derste neredeyse sadece
degerlendirme vyapiyoruz.” (02), “Akran degerlendirmesi gercekci degil” (0O7) ifadelerinden
anlasiimaktadir.

3.4. Uriin Boyutuna iliskin Bulgular

Uriin boyutunda 4 tema altinda 14 kod bulunmustur. Analiz sonuglari Cizelge 16’da
gosterilmektedir.

Cizelge 16
Uriin Boyutuna Yénelik Nitel Bulgular (Ogretmen Gériisleri)
Tema Kod
1. Dil becerilerinde gelisim e yazma ¢ konusma e elestirel diisinme e 6zgliven ¢ metin analizi
2. Kulturel ve sanatsal - S L S
farkindalik e genel kilttir e milli biling ¢ sanat etkinlikleri
3. Okuma aligkanlig o kitap okuma zorunlulugu e isteksizlik e aliskanlik eksikligi
“Det T - - — .
4.. ?g.(.erle“r egitimi ve davranis e deger farkindaligi e davranisa dontismemesi
donlsimi

Bu bulgular, CIPP modelinin Uriin boyutu kapsaminda programin 6grenci ciktilari Gzerindeki
etkilerini dil becerileri gelisimi, kiiltlirel ve sanatsal farkindalik, okuma aliskanligi ve degerler egitimi ile
davranisa yansima diizeyleri agisindan ortaya koymaktadir. Uriin boyutuna iliskin 6gretmen gérisleri
analiz edildiginde, programin 6grencilerin dil becerilerini gelistirdigi, 6zglvenini artirdigl “Yazi yazma
becerilerinde belirgin gelisme var.” (03). “Konusma 6zgiiveni artti.” (05), “Cocuk kendini ifade etmeyi
ogrendi.” (04), “Toplum karsisinda konusma becerisi kazaniyorlar gercekten bir siire sonra ifade
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yetenekleri gelisiyor.” (08), “Hi¢ yazamayan ¢ocuklar da derste yapilan bu yazma etkinliklerinde bir seyler
cikartabildiklerini kendileri de fark etti.” (07) 6gretmen ifadelerinden anlasiimaktadir. Ayrica Maarif
Modelinin en 6énemli 6zelliklerinden biri olan milli manevi degerleri kazandirma da programin etkili
oldugu ve o6grencilerin genel kiltirind artirdigini ifade etmektedirler: “Kiltirel miras konularinda
farkindalik olustu.” (05), “Bazi dgrenciler ilk kez Turk kiltirini tanidi.” (06), “Metinler genel kiiltiri
gelistirecek sekilde secilmis gercekten bu anlamda cocuklari gelistiriyor.” (08) Son olarak program
kapsaminda kitap okuma zorunlulugu, 6grencilerin okuma aliskanligl edinmelerine katki saglasa da bazi
ogrencilerin bu sirece isteksiz yaklastigi gorilmektedir. Ayrica programin degerler konusunda farkindalik
olusturdugu, ancak bu farkindaligin 6grencilerin ginlik davranislarina yeterince yansimadigl
dgretmenlerin, “Kitap okumayi eziyet olarak goriiyorlar.” (06), “Cocuklarin okuma aliskanligini arttiriyor.”
(01), “Aliskanlik var mi hepsinde degil ciinkii eskiden gelen yani ilkokuldan itibaren aliskanhg
kazanmadiysa bize geldiginde bunu vermeye calismak ¢ok zor.” (04), “Yiiz ifadelerinden etkilendiklerini
anliyorum ama davranisa doniismiyor.” (02) ifadelerinden anlasiimaktadir.

4- Ogretmen ve Ogrenci Onerileri

Ogretmenler; farkli okul tirlerinin ihtiyaglarina gore gesitli program segeneklerinin olusturulmasi
gerektigini “Her okula ayni program gonderilmemeli, ya da kitaplar okullarin akademik seviyesine gore
secilmeli.” (08) ifadesi ile belirtmistir. Ayrica 6grencilerin énceki egitim kademelerinde bu yaklasim ile
karsilasmadiklari gercegi dikkate alinarak, baslangi¢ diizeyinde temel kavram ve becerileri destekleyen ek
diizenlemeler yapilmasi gerektigini “Eger bu cocuklar ilkokul 1'den itibaren bu sistemle gelmis olsalar
program cok etkili olabilir.” (07), “Pek ¢ok dgrencinin hazir bulunusluk seviyesi program iin yeterli degil,
bu durum dikkate alinarak diizenlenmeli.” (06) seklinde ifade etmislerdir. Bunun yani sira programdaki
etkinlik yogunlugunun azaltilmasi, tekrar eden etkinliklerin yenilenmesi ve metinlerin 6grencilerin
seviyelerine uygun bi¢cimde yeniden segilmesinin gerekli oldugu; “Etkinlikler faydal yarar saglayan
farkindalk saglayan etkinlikler ama seyreltilirse ¢ok daha faydali olur.” (01), “Metin secerken de
O0grencinin biraz seviyesine uygun da olmasi gerekiyor, Ust Uste bu metinler verilince sikici olabiliyor.”
(03) ifadeleri ile vurgulanmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine gére ders kitabinin yeniden
tasarlanmasi ve temel eksikleri olan 6grencilere yonelik iceriklerin eklenmesi “Program kazanimlan
dgrencilerin 6n bilgileri ile uyumlu hale getirilmeli.” (06), “Ogrencinin temel bilgisi eksik, program bu
ihtiyaglara gére diizenlenmeli.” (O8), ifadeleri ile énerilmigtir. Ozellikle internet erisimi sinirl okullar igin
cevrimdisi kullanilabilir dijital iceriklerin gelistirilmesi, sinif diizeninin ve mevcudunun program
etkinliklerine uyumlu hale getirilmesi gerektigini “Etkinlikler fiziki kosullar ve siire birbirine uyumlu hale
getirilse daha iyi olur.” (04), “internet erisimi olmayan okullar da dikkate alinmali.” (02) ifadeleri ile
vurgulamistir. Son olarak olgme ve degerlendirme sirecinin daha az zaman alacak sekilde yeniden
yapilandirilmasi “Olgme degerlendirmeye cok fazla zaman ayriliyor, sadelestiriime.” (02), “Akran
degerlendirme ve 6z degerlendirme gercekgi degil ve cok zaman aliyor.” (07) ifadeleri ile programin
uygulanabilirligini artiracak 6nemli bir diizenleme oldugu belirtilmistir.

Ogrenciler, programda yer alan etkinliklerin azaltilmasini, daha eglenceli, anlamli ve ilgi cekici
metinlerin kullanilmasini “Bence ders etkinlikleri azaltilmali.” (0g.3) &nermektedir. Ders kitabinin énceki
bilgiler hakkinda hatirlatmalarin olmasi, gorsel ve dijital materyallerin artirilmasi gerektigini “Ge¢cmis
senelerdeki bilgileri biliyor olarak kabul ediliyoruz, ders kitaplarinda hatirlatma olmali.” (0g.5), “Eglenceli
etkinliklerin sayisi artirilmali, bazi metinler cok sikici.” (Ogr.10), “Ders kitaplarinda videolar ve gorseller
olabilir.” (0g.3) seklinde ifade etmislerdir. Ayrica zor konularin daha basit ve anlasilir érneklerle
desteklenmesi ve 6gretmenin ders anlatimi i¢in daha fazla firsat verilmesi gerektigi de dikkat ¢eken
Oneriler arasindadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonuglari, Maarif Modeli cergevesinde Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programini degerlendiren
alanyazinin sinirh oldugunu ve mevcut ¢alismalarin da c¢ogunlukla yalnizca 6gretmen goruslerine
dayandigini géstermektedir (Burgul Adiglizel & Karakus Aktan, 2025; Gilines, 2024; Toktas, 2025). Bu
kapsamda ulasilan ¢ calisma ile elde edilen sonuglar karsilastirilmis; ayrica farkl derslere yonelik
program degerlendirme arastirmalariyla da destekleyici karsilastirmalar yapilmistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin gorusleri dogrultusunda programin baglam boyutu
ile ilgili olarak programin dil becerilerini dengeli bir sekilde kazandirdigl, elestirel diisinme ve edebi zevk
gelistirdigi ancak 6grencilerin seviyesine tam uygun olmadigi anlasiimaktadir. Arastirmadan elde edilen
bu sonug, alan yazinda bu konuda yapilan diger arastirma sonuclariyla tutarhlik géstermektedir. Benzer
sekilde, Turk dili ve edebiyati 6gretim programini 6gretmen gorislerine gore degerlendiren calismalarda
programlarin dil becerileri, elestirel dislinme ve estetik algli kazandirmadaki basarisi vurgulanirken,
Ogrenci seviyesine uygunluk noktasinda benzer sinirliliklar rapor edilmistir (Burgul Adigliizel & Karakus
Aktan, 2025; Giines, 2024; Toktas, 2025). Ogrencilerden elde edilen nicel veriler, dgrencilerin programin
konularinin glicliik dereceleri ile strelerinin uyumlulugu konusunda olumsuz goriise sahip olduklarini,
baglam boyutuna iliskin genel goruslerinin kismen olumlu veya kismen olumsuz arasinda degistigini
gdstermektedir. Ogrenciler ayrica 6nceki 6égrenmelerinin program igin yeterli olmadigini, programa
ayrilan siirenin yogun etkinlik sayisi nedeniyle yetersiz oldugunu ve programin bilgi kavrama diizeyinde
beklentileri karsilamadigini ifade etmislerdir; 6grenciler ders sonunda sanki hicbir sey 6grenmemis gibi
hissettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler programda okul tirt farkinin dikkate alinmadigini ve
ozellikle akademik basarisi dusiik 6grenciler icin hedeflere ulasmanin gili¢ oldugunu ve programa ayrilan
sirenin yogun etkinlikler nedeniyle vyetersiz oldugunu, sinifin fiziksel kosullarinin etkinliklerin
uygulanmasini zorlastirdigini belirtmislerdir. Alan yazinda yapilan calismalar (Burgul Adiglizel & Karakus
Aktan, 2025; Gunes, 2024; Toktas, 2025); duslik 6grenci hazirbulunuslugu ile okul tirlerindeki seviye
farkhliklarinin dikkate alinmamasinin yani sira, ders sirelerinin yetersizligi, kalabalik siniflar ve programin
yogun vyapisi gibi faktorlerin 6grenme ciktilarinin basariyla kazandirmayi glglestirdigini ortaya
koymaktadir. Maarif Modeli kapsaminda yenilenen programlarin baglamsal sinirlilik icermesi yalnizca
Turk dili ve edebiyati dersi ile sinirl olmadigi farkh disiplinlerde de benzer sorunlarin oldugu goriilmektdir.
Nitekim Ceylan (2025) maarif modeli kapsaminda yenilenen Din Kltiirii ve Ahlak Bilgisi ders programini
ogretmen gorisleri acisindan degerlendirdigi arastirmasinda 0gretmenlerin; zaman azligi, farkli okul
turindeki 6grenci seviyesinin dikkate alinmamasi, sinif mevcudu, fiziki ve teknik imkanlar nedeniyle
0grenme ciktilarinin uygulanmasi siireglerinde zorluklarla karsilastiklarini belirtmistir.

Programin girdi boyutu hakkinda ise hem 6gretmenler hem de 6grenciler ders kitabindaki bazi
iceriklerinin 6grencilerin seviyesine tam olarak uygun olmadigini, etkinliklerin yogun oldugunu belirtmis;
buna karsin 6gretmen agiklamalari, grup ¢alismalari, teknoloji kullanimi gibi unsurlarin 6grenme siirecini
destekledigi konusunda ortak goriis bildirmislerdir. Toktas (2025) arastirmasi sonucunda da benzer
sekilde 6gretmenler, ders kitabinin metin secimi, icerik dizeyi ve uygulanabilirlik agisindan yeniden
yapilandirilmasi gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin nicel verilerine goére, girdi boyutuyla ilgili
degerlendirmeleri kismen olumlu, kismen olumsuz bir egilim gostermektedir. Ayrica 6grencilerin 6lcekte
yer alan ders kitabinin ilgi cekiciligi, 6grenmeyi kolaylastirmasi ile ilgili ifadelere katilmadiklar
gorilmastir. Farkh derslere yonelik ogretim programi degerlendirme calismalarinda, programin
yansimasi olan ders kitaplarindaki bazi iceriklerin 6grencilerin seviyesinin tzerinde oldugu ve ilgi cekici
bulunmadig1 belirtilirken (Baz, 2024; Ceylan, 2025), bazi calismalar ise bu gorisiin aksini ortaya
koymaktadir (Kircil & Sagir, 2025). Ancak bu calismada Ogrenciler, 6gretmenlerin verdigi notlar ve
dzetlerin 6grenmelerini kolaylastirdigini belirtmistir. Ogretmen gorisleri ise girdi boyutu baglaminda
dijital materyallerin artirilabilecegini ve sinif mevcutlarinin programi uygulamak icin kalabalik oldugunu
ortaya koymaktadir. Ote yandan 6gretmenler hem mevcut calismada hem de programi degerlendiren
diger ¢alismalarda, programin 6grencinin aktif katilimini, farklilastiriimis 6gretimi ve 6grenci isbirligini
destekleyerek dil becerilerini bitlincil bir yaklasimla gelistirdigi konusunda ortak goris bildirmislerdir
(Burgul Adiglizel & Karakus Aktan, 2025; Glines, 2024; Toktas, 2025).

Programin siireg boyutu 6gretmen ve 6grenci gorisleri dogrultusunda degerlendirilmis, programin
o0grenci merkezli yapisinin aktif katilim ile grup ¢alismalarini destekledigi ve 6gretmenin rehberliginin
siirecin verimli yiritilmesinde &nemli oldugu belirlenmistir. Ogretmenler, program sayesinde
ogrencilerin farkh yeteneklerini fark ettiklerini belirtirken 6grenci merkezli yaklasimin 6gretmene
yeterince alan birakmadigini, etkinlik yetistirme baskisinin etkili 6gretimi zorlastirdigini ve 6lgme-
degerlendirme sireglerinin zaman alici oldugunu ifade etmislerdir. Burgul Adiglizel ve Karakus Aktan
(2025) tarafindan yapilan calismada 6gretmenler; programin 6grencilerin aktif katilimini saglama, kendini
ifade etme ve diusinme becerilerini gelistirme, ayrica yaraticilik ve Uretkenliklerini tesvik etme
noktalarinda olumlu katkilar sundugunu belirtmislerdir. Toktas’in (2025) gorislerini aldig1 6gretmenler
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ise yogun etkinlik iceren temalarin zaman baskisi yarattigini ve bu nedenle 6gretim siirecinde ylizeysel
gecisler yasandigini; ayrica 6z degerlendirme ve akran degerlendirme gibi uygulamalarin ders saati ve sinif
mevcudu kisitlari nedeniyle tam olarak uygulanamadigini belirtmistir. Maarif modeli kapsaminda
hazirlanan farkli derslere ait 6gretim programlarinin degerlendirildigi calismalarda da O6gretmenlerin
benzer sekilde oOlgme degerlendirme siirecinin kalabalik siniflar nedeniyle zaman alici olarak
degerlendirdigi gorilmektedir (Ceylan, 2025; Kirgil & Sagir, 2025). Bu ¢alismada 6grenci nicel verilerine
gore slire¢ boyutuna iliskin degerlendirmeler kismen olumlu kismen olumsuzdur. Bununla birlikte,
gortsmelerden elde edilen sonuclardan hareketle 6grenci merkezli yapiya aliskin olmayan 6grencilerin
o0grenme farkindaliginin zayif kaldig, etkinliklerin sonunda, biz ne 6grendik? sorusunu sorduklari ve ders
sonunda higbir sey 6grenmediklerini disindikleri anlasiimaktadir. Toktas (2025) calismasinda da
ogretmenler, 6grencilerin 6nceki egitimlerinde test odakli bir sistemle yetismis olmalarinin lisede etkinlik
temelli yeni programa uyumlarini zorlastirdigini; bunun da program hedeflerinin uygulanabilirligini
azaltarak hem &grencileri hem de 6gretmenleri zor durumda biraktigini ifade etmektedir. Ogretmen
gorislerinin alindigi bir baska ¢alismada programin 6grenci merkezli ve beceri odakli olmasi 6gretmenler
tarafindan olumlu gorilse de Ogrencilerin yeni sisteme uyum saglamada zorluklar yasadig
belirtilmektedir (Glnes, 2024).

Son olarak Griin boyutuna iliskin sonuclar, programin 6grencilerin dil becerilerini gelistirdigini,
ozglivenlerini artirdigini, milli ve manevi degerleri kazandirmada etkili oldugunu ve genel kiltarlerini
zenginlestirdigini gostermektedir. Program kapsaminda kitap okuma zorunlulugu, 6grencilerin okuma
aliskanligi edinmelerine katki saglasa da bazi 6grencilerin bu siirece isteksiz yaklastigi anlasiimaktadir.
Ogrenci gorisleri de benzer sekilde, programin farkli yazarlarla tanismalarini sagladigini, dil becerilerini
gelistirdigini ve kultlrel farkindalik ile milli-manevi deger duyarliligi kazandirdigini ortaya koymaktadir.
Turk Dili ve Edebiyati Ogretim Programinin degerlendirildigi diger calismalarda da programin dért temel
dil becerisini dengeli sekilde kazandirdigl, ezberden uzak, yorum, yaraticilik ve kendini ifade etmeye dayal
uygulamalarla 6grencilerin bireysel gelisimini destekledigi ve erdem-eylem bitinligu icinde milli-manevi
degerler egitimine olumlu katkilar sundugu ifade edilmektedir (Burgul Adiglizel & Karakus Aktan, 2025;
Gunes, 2024; Toktas, 2025).

Calismada 6grencilerin CIPP modeli degerlendirme 6lgeginden aldiklari puanlarin cinsiyet ve okul
tlrt degiskenlerinden etkilenmedigi goritlmektedir. Bu durum, kiz ve erkek o6grencilerin program
hakkindaki gorislerinin benzer oldugunu ve 6grencilerin okul tlriine bakilmaksizin programi benzer
bicimde degerlendirdigini gostermektedir. Dolayisiyla, programin algilanisi ve degerlendirilmesi agisindan
cinsiyet veya okul tiri farkhliklarinin anlaml bir etkisinin bulunmadigi sonucuna ulasiimistir.. Bununla
birlikte, 6grenciler programi yalnizca bir yil boyunca deneyimlemis ve degerlendirmelerini kismen olumlu,
kismen olumsuz olarak belirtmislerdir. Bu nedenle, 6grencilerin programin niteligi ve uygulanisi hakkinda
heniiz kesin bir yargiya varamamis olduklari séylenebilir. Yenilenen 6gretim programini 6grenci gorisleri
acisindan degerlendiren bir calisma olmadigi icin bu konuda bir karsilastirma yapilamamistir; bu durum,
arastirmalar icin dnemli bir bosluk ve inceleme firsati sunmaktadir. Son olarak mevcut calisma, diger
calismalarla benzer bicimde, mevcut 6gretim programinin farkh bolge, okul tiirt ve 6grenci profillerinin
ihtiyaclarini yeterince karsilamadigina isaret etmektedir. Calismalarda ortak olarak; programin daha
uygulanabilir bir yapida yeniden dizenlenmesi, etkinlik yogunlugunun azaltiimasi, fiziksel ve teknolojik
altyapi kosullarinin dikkate alinmasi, 6lcme-degerlendirme sireglerinin sadelestirilmesi ve zor konularin
daha anlasilir 6rneklerle desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir (Burgul Adigiizel & Karakus Aktan, 2025;
Gines, 2024; Toktas, 2025).

Sonug olarak, yakinsayan paralel desen dogrultusunda arastirmada elde edilen nitel ve nicel
sonuglarin  birbirini destekledigi, programin 0Ogretmen ve 0&grenciler agisindan benzer sekilde
degerlendirildigi gériilmustir. Ayrica, hem giincel hem de ge¢mis yillardaki Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programlarina yonelik yuritilen degerlendirme ¢alismalarinda dile getirilen sorun ve elestirilerin biyik
Olglide benzer oldugu goriilmektedir. Bu sorunlar; fiziksel ve teknolojik altyapi yetersizlikleri, kalabalik
sinif mevcutlari, 6grencilerin disiik hazirbulunusluk dizeyi, programin yogun yapisi, ders siiresinin
yetersizligi ile bolgesel ve okul tirine bagh farkliliklar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Arseven vd., 2017; Avci,
2020; Bozkirli & Er, 2018; Burgul Adiglizel & Karakus Aktan, 2025; Dagasan, 2023; Demir & Gelisli, 2020;
Toktas, 2025). Bu durum, program gelistirme stireglerinde yapilan olumlu degisikliklere ragmen uygulama
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kosullarinin programla paralel bicimde iyilestirilememesinin, programin basarisini etkileyen énemli bir
faktor oldugunu ve program gelistirirken Glke gerceklerinin dikkate alinmasinin 6nemini géstermektedir.
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