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Ozet

Bu calisma, Ogrenmede Evrensel Tasarimi (OET) yalmizca bir strateji listesi ya da sonradan yapilan
uyarlamalara dayali bir yaklasim olarak ele almak yerine; Ogretim tasarim siirecini en basmndan
yapilandiran proaktif ve biitiinciil bir tasarim cergevesi olarak yeniden konumlandirmay1 ve bu dogrultuda,
OET'nin ¢ok boyutlu yapisinin 6gretim tasarimina sistematik olarak nasil entegre edilebilecegine iliskin
biitiinsel bir gerceve sunmay1 amaglamaktadir. Siirecte, OET Kilavuz 3.0’da yer alan 36 kontrol noktasi
(consideration) analiz edilerek stratejik 6gretimsel kararlara doniistiirtilmiis ve bu kararlar somut 6gretim

tasarim araglar1 araciligiyla islevsellestirilmistir.

Caligsmanin 6zgiin katkisi, planlama, uygulama, izleme ve degerlendirme agsamalarmi birbirine baglayan
déngiisel bir yapi olarak kurgulanan “Tasarimc1 Ogretmen Ekosistemi” gergevesini ortaya koymasidir. Bu
cerceve kapsaminda; OET Ders Planlama Kilavuzu, Ders Plari Sablonu, Ogretmen Oz Degerlendirme
Formu ve Ders Plan1 Rubrigi gelistirilmis; ayrica uluslararasi alan yazinda yer alan UDL-OMT gozlem araci
Tiirkceye ve Tiirkiye baglamimna uyarlanmistir. Calisma, OET’nin Ogretim tasariminda Ogrenme
bariyerlerini tasarimin baglangicinda ele alan ve 6grenen degiskenligini merkeze alan bir yaklasim olarak
yapilandirilabilecegini gostermektedir. Olusturulan arag seti, 0gretmenlerin tasarim kararlarimi daha

sistematik, izlenebilir ve veri temelli bicimde almalarimn saglayan bir ¢cerceve sunmaktadar.

Anahtar Kelimeler: Ogrenmede evrensel tasarim (OET), 63retim tasarimi, 6grenen degiskenligi, 6grenme bariyeri,
tasarimc 6gretmen.

Abstract

This paper aims to reposition Universal Design for Learning (UDL) not simply as a list of strategies or a
framework limited to post-hoc adaptations, but as a proactive and holistic design framework that structures
the instructional design process from the outset. Drawing on conceptual analysis, the paper examines how
UDL’s multidimensional structure can be systematically integrated into instructional design decisions. The
36 considerations in UDL Guidelines 3.0 are interpreted through the lens of planning, implementation,
monitoring, and evaluation, and are translated into design questions and decision points that can guide
practice through concrete instructional design tools.

The primary contribution of the paper is the proposal of the “Designer Teacher Ecosystem,” conceptualized
as a cyclical structure interlinking the phases of planning, implementation, monitoring, and evaluation.
Within this framework, four original tools—the UDL Lesson Planning Guide, UDL Lesson Plan Template,
UDL Teacher Self-Evaluation Form, and UDL Lesson Plan Rubric—were developed, and the UDL-OMT
observation instrument was adapted to the Turkish context. The paper demonstrates that UDL can be
structured as a design-oriented approach that addresses learning barriers at the outset of instructional
planning while foregrounding learner variability. The proposed toolset offers a systematic framework that
supports teachers in making more deliberate and reflective instructional design decisions.

Keywords: Universal design for learning (UDL), instructional design, learning barriers, learner variability, designer

teacher.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Learner variability has increasingly been recognized as a defining feature of contemporary educational
environments, requiring instructional designs that move beyond standardized and static structures
(Meyer et al., 2014; Rao & Meo, 2016). Rather than treating differences among learners as exceptions,
current perspectives emphasize flexibility, accessibility, and responsiveness as central design principles
(Craig, 2022; CAST, 2024). Traditional instructional approaches, which often assume an “average”
learner profile, may unintentionally create cognitive, linguistic, or sociocultural barriers that limit
participation and access (Meo, 2008; Rusconi & Squillaci 2023). From this perspective, learning
challenges are not solely individual deficits but may reflect limitations within instructional
environments (Rose & Meyer, 2002; Zhang et al., 2022).

Universal Design for Learning (UDL) offers a research-based framework grounded in affective,
recognition, and strategic brain networks, emphasizing Multiple Means of Engagement,
Representation, and Action and Expression (Meyer et al., 2014; Sewell et al., 2022; CAST, 2024). Recent
updates in UDL Guidelines 3.0 further highlight learner identity, agency, and self-regulated learning
processes (Novak, 2022; CAST, 2024). Despite these developments, UDL is often interpreted within the
Turkish context as a set of strategies or short-term adaptations rather than a comprehensive
instructional design framework (Rao & Meo, 2016; Unliiol Unal et al., 2022). This paper responds to that
framing by presenting UDL as a proactive, cyclical design ecosystem that structures instructional
decisions from planning to evaluation.

Conceptual Approach

This paper draws on conceptual analysis to explore how UDL principles can be integrated into
instructional design. Instead of treating the 36 considerations in the UDL Guidelines 3.0 as separate
strategies, they are considered in relation to the kinds of instructional decisions teachers make during
planning and implementation.

The considerations are discussed in connection with planning, implementation, monitoring, and
evaluation processes, particularly in terms of how they help teachers anticipate possible learning
barriers and reflect on their design choices. These connections form the basis of a cyclical structure that
links different stages of instructional design.

On this basis, four instructional design tools were developed: the UDL Lesson Planning Guide, the
Lesson Plan Template, the Teacher Self-Evaluation Form, and the Lesson Plan Rubric. In addition, the
Universal Design for Learning Observation Measurement Tool (UDL-OMT) (Basham et al., 2020) was
adapted to the Turkish context to ensure conceptual and terminological consistency.

Framework Overview

This paper proposes the “Designer Teacher Ecosystem”, a cyclical structure in which the principles of
UDL 3.0 are embedded across different stages of instructional design. Within this structure, the teacher
is positioned not simply as an implementer of plans, but as a designer who anticipates learner variability
and considers potential learning barriers from the outset.

The UDL Lesson Planning Guide serves as a tool to support reflection before instruction begins.
Through a set of guiding questions, it helps teachers clarify learning goals and think through possible
physical, cognitive, or affective barriers that students may encounter. These reflections are then
translated into planning decisions within the Lesson Plan Template, where anticipated barriers are
directly connected to selected UDL strategies.

The adapted UDL-OMT allows classroom practices to be observed in a more structured way, making it
possible to examine how planned decisions are enacted during instruction. The Teacher Self-Evaluation
Form and the Lesson Plan Rubric further support this process by encouraging teachers to revisit their
design choices and reconsider how closely their lesson plans align with UDL principles. In this way, the
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tools function together as part of an ongoing cycle, where insights from one implementation inform
subsequent planning.

Discussion

The framework presented in this paper approaches UDL not as a checklist of strategies, but as a way of
organizing instructional design decisions (Edyburn, 2010; Lambert et al., 2023). When the 3.0
checkpoints are considered within a structured design cycle, they become part of a coherent planning
process rather than isolated classroom techniques. This addresses concerns in the literature that UDL is
sometimes reduced to fragmented or surface-level applications (Basham et al., 2020; Zhang et al., 2022).

Within this ecosystem, learning barriers are treated as features of the instructional context rather than
as deficits attributed to individual students (Rose & Meyer, 2002; Lambert et al.,, 2023). This shift
redirects attention from modifying learners to reconsidering how learning environments are designed.
In doing so, it supports learner agency by encouraging multiple pathways for engagement,
representation, and expression (CAST, 2024; Novak, 2022).

The framework also contributes to discussions about how UDL is positioned in educational practice.
Instead of framing UDL as a specialized intervention primarily associated with disability (Meo, 2008;
King-Sears et al., 2015), it is considered here as a foundational principle of instructional planning (Meyer
et al., 2014). The adaptation of the UDL-OMT into Turkish further extends this perspective by enabling
more systematic observation of inclusive classroom practices within the local context. Future work may
examine how sustained engagement with this ecosystem influences teachers’ instructional design
practices over time and how UDL can be more fully integrated into teacher education programs (Ok et
al.,, 2017; Zhang et al., 2022).

=

:
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GIRIS
Egitim baglamu, 21. ylizyilda biligsel, duyussal ve kiiltiirel cesitliligin en {ist diizeyde
oldugu heterojen bir 6grenen profili etrafinda gercevelenmektedir (Craig, 2022).
Geleneksel “tek tip” egitim anlayisinin 6grenen degiskenligini istisnai bir durum
olarak ele almasi ve 6gretim programlarini statik olarak yapilandirmasiin aksine,
giincel paradigmanin baglami 6grenen degiskenligini bir norm olarak kabul etmekte
ve Ogretim programlari esnek bir yapida ele almaktadir (Meyer ve ark., 2014; Rao ve
Meo, 2016). Ciinkii 0grenen degiskenligi, insanin yaratilisindan gelen dogal bir
tarklilik olup sinir sistemimizin en belirgin 6zelligidir, her beynin 6grenme siireci -

tipki1 parmak izlerimizin benzersizligi gibi — birbirinden farkhidir (AlRawi ve
AlKahtani, 2021; Center for Applied Special Technology [CAST], 2024).

Geleneksel 6gretim programlari, 6grenme siirecini “averaj” yani “ortalama 6grenen”
varsayimina gore yapilandirirlar ve farkh bilissel, duyussal, dilsel veya sosyokiiltiirel
ozellikleri Ogretim tasariminda merkeze almamaktadir (Meo, 2008; Rusconi ve
Squillaci, 2023). Ogrenen degiskenliginin goz ardi edildigi bu ortamlarda 6grenme
glicliikleri 6grenene 6zgii eksiklikler olarak tanimlanirken, 6gretim programinin statik
yapist bir¢ok Ogrenen igin erisilmesi gii¢, katilimi smnirlayan 6grenme bariyerleri
olusturmaktadir (Rose ve Meyer, 2002). Sonucta da bu yap1 6zellikle engelli bireyleri
ve farkli 6grenme ihtiyaclarina sahip 6grencileri sistemin disina itebilmektedir (Zhang
ve ark., 2022). Bu kapsamda kapsayicilik ise ¢cogunlukla 6zel egitim ihtiyaci olan
ogrenenlerin geleneksel sinif ortamlarina yerlestirilmesi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
cogunlukla fiziksel, zaman zaman da akademik diizenlemeler yapilmasiyla
iliskilendirilmektedir (Meo, 2008; King-Sears ve ark., 2015). Bu nedenle 6gretim
tasariminin, igerigi standart kaliplarla aktaran bir cerceve olmaktan ziyade 6grenen
farkliliklarii ve esnek 6grenme yollarim tasarimin en basinda odaga alan kuramsal
bir gercevede ele alinmas: gerekmektedir (Basham ve Marino, 2013; CAST, 2018; King-
Sears, 2009; Rusconi ve Squillaci, 2023). Bu noktada, uluslararasi alan yazinda
Universal Design for Learning-UDL olarak ifade edilen Ogrenmede Evrensel Tasarim
(OET), kapsayicilik ve erisilebilirligi tiim 6grenenlerin bilissel, duyussal veya fiziksel
farklh ihtiyaglarina gore genisleten bir cerceve sunarken, Ogrenen farkliliklarini
bireyden kaynaklanan eksiklik degil ortam veya Ogretim programlarinin
statikliginden kaynaklanan zorluklar olarak ele almaktadir (Meyer ve ark., 2014;
Sewell ve ark., 2022).

Ancak, alan yazindaki mevcut dgretim pratikleri ve ilgili aragtirmalarin OET'nin
kapsayict profilini ve Ogretim tasarimi {iizerindeki giiclinii tam yansitmadig:

goriilmektedir. Alan yazinda OET siklikla strateji kontrol listesi, mevcut planlara
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sonradan eklenen 6zel gereksinimli bireyler i¢in bir iyilestirme uyarlamas: veya kisa
siirekli miidahale uygulamalari olarak ele alinmaktadir (Lambert ve ark., 2023; Rao ve
Meo, 2016). Bu bakimdan OET’nin heniiz sinifa girmeden Ogrenme bariyerlerini
ongoren, esnekligi ve ozerkligi dersin temeline koyan proaktif ve 6grenen yararina
olan yapisi iizerine odaklanan calismalara ihtiya¢c duyulmaktadir (Basham ve Marino,
2013; Rusconi ve Squillaci, 2023).

Tirkiye baglami dikkate alindiginda egitim istatistikleri, kapsayict siniflardaki engelli
ogrenci ve dilsel/kiiltiirel gesitlilie sahip 6grenci sayisimn hizla arttigini ortaya
koymakta (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2025); bu durum, 6gretmenlerin derslerini en
bastan tiim 6grencilere hitap edecek sekilde tasarlama becerisini zorunlu kilmaktadir
(Unliiol Unal ve ark., 2022). Alan yazin incelendiginde, OET temelli arastirmalarin
sinirli oldugu; mevcut ¢alismalarin da genellikle belirli bir dersin (6rnegin matematik
veya 1ngilizce) akademik basarisi (Yavuzarslan, 2018; Yiizlii, 2017) veya Ogrenci
tutumu {tizerine odaklandigr goriilmektedir (Batmaz-Derer, 2018; Kuuk, 2023).
Genellikle ilkokul ve ortaokul diizeylerinde yapilan bu caligmalarin OET’nin
akademik basar1 tizerindeki etkisini ortaya koymakta katkilar1 acik olmakla birlikte
s0z konusu calismalarin odak noktasi genellikle OET ilke ve kilavuzunun birer
ogretim teknigi olarak uygulanmasiyla siirl kalmustir. OET'nin, ders hedeflerinin
belirlenmesinden degerlendirme yontemlerine kadar ki tiim 6gretim tasarima stirecini
sistematik ve biitiinciil bicimde nasil doniistiirebilecegine dair kavramsal tartismalar
eksiktir (Lambert ve ark., 2023). Bununla birlikte, Tiirkiye'de 6gretmen adaylariyla
ylriitiilen OET temelli calismalarda OET ilkelerine dayal1 kisa siireli egitimlerin bile
katilimcilarin erisilebilir ders plam hazirlama becerilerini anlamli diizeyde artirdigini
ve 0gretmenlerin kapsayict egitim anlayislarimi gelistirdigini gostermektedir (Unliiol
Unal ve ark., 2022; Kara Eren, 2021). Benzer sekilde, ogretmenlerin mesleki gelisim
calismalarinda da OET'nin ogretmenlerin sadece teknik bilgisini degil, kapsayici
egitime ve Ogrenen cesitliligine yonelik temel tutumlarmi da olumlu yonde
dontistiirebilecek bir potansiyele sahip oldugu vurgulanmaktadir (Kara Eren, 2021).
Bu nedenle OET'nin sabit ve degismez bir cerceve olarak degil, dgretmenin
ihtiyaglarina ve 6gretim siirecindeki degiskenlige yanit verebilen esnek bir tasarim
zihniyeti olma 6zelliginin vurgulanmasina ihtiya¢ vardir (Kara-Eren, 2021; Sala-Bars
ve ark., 2024).

Bu bulgular bir arada degerlendirildiginde, Tiirkiye baglaminda OET’nin 6gretim
tasarimiyla biitiinciil ve sistematik entegrasyonuna yonelik kavramsal bir ¢ergevenin
heniiz gelistirilmedigi goriilmektedir. Nitekim Unliiol Unal ve arkadaslar: (2022),

ogretmen adaylariyla yiiriittiikleri caligmada yalnizca ii¢ saatlik bir OET egitiminin
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ardindan katilimcilarin erisilebilir ders plan1 yazma puanlarinda istatistiksel olarak
anlaml bir artis gozlemlediklerini bildirmektedir. Bu bulgu, OET’nin ogretim tasarimi
siirecine entegre edilmesinin Tiirkiye baglaminda hem miimkiin hem de etkili
oldugunu gostermekte; ancak bu entegrasyonun nasil dongtisel, sistematik ve veri
temelli bir cergevede yapilandirilabilecegi sorusu yanitsiz kalmaya devam etmektedir.

S0z konusu bosluk, bu ¢alismanin temel motivasyonunu olusturmaktadir.

Bu bilgiler 1s1ginda ¢alismanin amaci, Ogrenmede Evrensel Tasarimi yalnizca 6zel
ogretim ihtiyact olan 6grenenler icin uygulanan ya da derslere sonradan eklenen
etkinlik ve uyarlamalara yonelik bir strateji listesi/kilavuzu olarak ele almanin 6tesine
gecmektir. Bu dogrultuda OET, 6gretimsel kararlar1 en bastan sekillendiren; esnek,
biitiinciil ve proaktif bir 6gretim tasarimi gergevesi olarak yeniden ele alinmaktadir.
Bu kapsamda, 6gretmenlerin 6grenme siirecini planlarken 6grenen farkliliklarin ve
ogrenme bariyerlerini baslangi¢ asamasinda dikkate alan, esnek 6grenme yollarim
tiim 6grenenler icin bilingli bigimde yapilandirabilen bir “tasarimc1 6gretmen” rolii
cercevelendirilmektedir. OET’nin Ogretmen egitimi, ders planlama ve smif igi
uygulama siireglerinde nasil iglevsellestirilebilecegi; planlama, uygulama ve
degerlendirme boyutlarimi birbirine baglayan 6gretim tasarim aragclar1 iizerinden ele
alinmaktadir. Boylece, OET’'nin 6gretim tasariminin biitiinciil ve sistematik tasarim
dongiisii i¢inde nasil kullanilabilecegi goriiniir kilinmaktadir. Calisma, Ogrenmede
Evrensel Tasarim (OET) yaklasimin1 6gretim programlarina ek bir teorik cerceve
olmanin Otesine tasiyarak sinif i¢i uygulamalar ve dgretmen roliinde nasil biitiinctil

bir tasarim ekosistemine doniistiigiinii metodolojik olarak temellendirmektedir.
Ogrenmede Evrensel Tasarim(OET)'1n Kuramsal Temelleri

Bu calismada “Universal Design for Learning” kavrami, alan yazinda karsilagilan
“Evrensel Ogrenme Tasarimi” ve “Ogrenmede Evrensel Dizayn” gibi farkh Tiirkge
kullanimlar yerine ”Ogrenmede Evrensel Tasarim (OET)” olarak tercih edilmistir. Bu
tercih tli¢ gerekceye dayanmaktadir: kavramm 6grenme igin yapilan proaktif tasarim
dogasmni en dogru bigcimde yansitmas: (CAST, 2024); Tiirkiye kokenli uluslararasi
calismalarda bu kullanimin yerlesik olmasi (Unlﬁol Unal ve ark., 2022; Kara-Eren,
2021); ve bu ¢alismada yiiriitiilen uzman degerlendirme siirecinde s6z konusu tercihin
kavramsal acidan en uygun bulunmasi. OET, dgrenen gesitliligini istisnai bir durum
degil, tasarimin temel girdisi olarak kabul eden bilimsel bir ¢erceve sunarak herkes
i¢in erisilebilir 6grenme ortamlar1 tasarlamay1 hedeflemektedir (CAST, 2018; Rao ve
Meo, 2016). Kokenini ve felsefesini mimarideki Evrensel Tasarim’dan alan bu
yaklasim, Ogretim hedeflerini, materyalleri ve Ogrenme ortamlarini tasarim

asamasinda esnek olarak yapilandirarak erisilebilirlik gereksinimlerini ve 6grenme
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bariyerlerini en bastan azaltmay: hedeflemektedir; bu sayede sonraki asamalarda
ihtiya¢ duyulabilecek bireysel destek ve wuyarlamalarin kapsami en aza
indirilebilmektedir (Mace, 1998; Meo, 2008; Meyer ve ark., 2014; Sala-Bars ve ark.,
2024). Bu yapilandirmanin referans noktasi ise O0grenme bilimleri ve norobilim
calismalaridir (CAST, 2024; Rusconi ve Squillaci, 2023).

OFET 6grenme siirecinde etkin olan ii¢ temel beyin agim hedef almaktadir: tanima
aglari (bilginin algilanmasi ve anlamlandirilmasi), stratejik aglar (6grenmeye yonelik
planlama, eylem ve ifade etme siiregleri) ile duyussal aglar (6grenmeye yonelik
motivasyon, ilgi ve katillm)(Meyer ve ark., 2014; Sewell ve ark., 2022). Bu aglarla
baglantili olarak OET ii¢ temel ilke iizerine insa edilmistir: ilgi ve motivasyon igin
“Coklu Katilim Yollar1” sunmak, bilginin farkli 6grenen ihtiyaglarina gore sunulmasi
i¢in “Coklu Temsil Yollar1” saglamak ve ogrenenlerin kendilerini ifade etmeleri igin
secenek sunan “Coklu Eylem ve Ifade Yollar1” gelistirmek (CAST, 2024). Bu bakis
acisiyla ele alindiginda OET sadece bir strateji listesi degil bilissel, duyussal,
sosyokiiltiirel ve fiziksel 6grenme engellerini 6gretim siirecinin en basindan itibaren
proaktif sekilde azaltmay1 amaglayan dinamik ve esnek bir tasarim stirecidir (Lambert
ve ark., 2023; Rusconi ve Squillaci, 2023; Sewell ve ark., 2022).

OET’nin 6gretim tasarimina sistematik entegrasyonunu inceleyen uluslararasi alan
yazin, bu yaklasimin Ogretmenlerin proaktif tasarim kapasitesini artirdigini ve
ogrenme bariyerlerini en bastan gidermelerine olanak tanidigini ortaya koymaktadir
(Lee ve Griffin, 2021; Lambert ve ark., 2023; Rao ve Meo, 2016). Rose ve Gravel (2009),
OET’nin Oogretim tasariminda konumlandirilmasini kiiresel bir konum belirleme
sistemi metaforu tizerinden agiklamakta; tipk: bir GPS’in varis noktasini sabit tutup
rotay1 esnek bigimde yeniden hesapladigi gibi, OET'nin de 6grenme hedefini
degistirmeksizin farkli 6grenciler icin ¢oklu yollar sundugunu vurgulamaktadir. Bu
calismalar, OET nin parcaci bir strateji uygulamasi olarak degil, 6gretim tasariminin
tim boyutlarin1 kapsayan biitiinsel bir gerceve olarak ele alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Edyburn, 2010; Zhang ve ark., 2022).

Bu yaklasim egitim siirecine uyarlandiginda, dgrenme giigliiklerinin de bireyin
ozelliklerinden degil, 6gretim ortaminin ve Ogretim programinin esnek olmayan
yapisindan kaynaklandig1 vurgulanmaktadir (Rose ve Meyer, 2002). Bilgi ve igerigin
tek bicimde sunulmasi, ifade yollarinin sinirli olmasi veya katilima yonelik secenek
sunulmamas1 gibi Ogretimsel tercihler, bircok Ogrenen icin O0grenme bariyerleri
olusturmaktadir (CAST, 2018). Bu nedenle OET, 6grenenleri “diizeltmeye” degil

ogrenme ortamini yeniden tasarlamaya odaklanir.
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OET’nin temel amaci, tiim ogrenenler icin erisilebilir, kapsayici, adil ve anlamli
Oogrenmeyi saglayan 0grenme ortamlari olusturmaktir (Rose ve Meyer, 2002). Bu
nedenle yaklasimin merkezinde, 6grenen degiskenliginin istisnai bir durum degil
norm olarak kabul edilmesi vardir (CAST, 2018). Egitim sisteminde hakim olan”
ortalama O0grenen” taniminin bilimsel olarak karsiliginin bulunmadigy; her bireyin
bilgiye erisimi, anlamlandirmas1 ve ifade etme segeneklerinin parmak izi kadar
benzersiz oldugu norobilimsel ¢alismalarla ortaya konmustur (CAST, 2018; CAST,
2024; Rose ve Meyer, 2002).

Amerika Birlesik Devletleri merkezli CAST, Ogrenmede Evrensel Tasarim {iizerine
yuriittiigi ¢calismalarla bu gercevenin kuramsal ve uygulamaya doniik temellerini
olusturan bir kurumdur (CAST, 2018). CAST tarafindan gelistirilen ve diizenli olarak
giincellenen Ogrenmede Evrensel Tasarim Kilavuzu, ilk yayimlandigi 2008 yilindan
bu yana Ogrenme bilimleri, norobilim ¢alismalar1 ve kapsayict egitim
uygulamalarindan elde edilen bulgular dogrultusunda yeniden yapilandirilmaktadir
(CAST, 2018; CAST, 2024). Temmuz 2024’te yayimlanan OET Kilavuz 3.0 versiyonu,
ogrenen degiskenligi anlayisini genisleterek bunun yalnizca bilissel ve norolojik
farkhiliklarla sinirli olmadigini; bireyin kiiltiirel kimligi, dilsel deneyimleri ve sosyal
baglamini da tasarim stirecinin bir pargasi olarak kabul eden kapsayici bir paradigma
sunmaktadir (CAST, 2024). Boylece kilavuz, ogrenen ozerkligini (learner agency)
odaga alan bir yaklasgimi benimseyerek hedefini yalmzca “uzman O6grenen”
yetistirmekle simirlamamakta; amaclh, yansitic1 ve stratejik bicimde kendi 6grenme
stireglerini  yonetebilen bireylerin gelisimini destekleyecek sekilde yeniden
cercevelemektedir (CAST, 2024; Novak, 2022; Sala-Bars ve ark., 2024).

Bu paradigma degisimi, 6grenme bariyerlerinin yalnizca fiziksel veya akademik
stnirhiliklardan degil, o0grenme ortamindaki Onyargilar ve katimi sinirlayan
uygulamalardan da kaynaklanabilecegi ortaya koymaktadir (CAST, 2024). Aym
zamanda kilavuzda kullanilan dil 6gretmen merkezli ifadelerden uzaklasarak,
ogreneni merkeze alan bir yapiya evrilmis, 6zerklik, 6z diizenleme ve aktif katihm 6n
plana ¢ikarilmistir (CAST, 2024).

Ogrenmede Evrensel Tasarim ilkeleri

OET ilkeleri, uygulama siirecinde yol gosterici olmasi amaciyla OET Kilavuzu iginde
matris formunda diizenlenmistir (CAST, 2018). Kilavuz, dikey boyutta 6grenme
siirecinde rol oynayan ii¢ norolojik agla (duyussal, tanima ve stratejik aglar) iligkili
olan “Coklu Katilim”, “Coklu Temsil” ve “Coklu Eylem ve Ifade” ilkelerini temel alur.

Yatay boyutta ise Ogretim siireci; fiziksel ve algisal engellerin azaltildig1 erisim
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(access), 0grenme becerilerinin desteklendigi insa etme (build) ve 6z diizenleme ile

yuriitiicti islevlerin giiclendigi i¢sellestirme (internalize) boyutlarini kullanir. Sekil 1,

OET’ nin ¢ temel ilkesini erisim, destek ve yuritiicii islevler katmanlariyla

biitiinlestiren matris yapisini gostermektedir.

Sekil 1
Ogrenmede Evrensel Tasarim Ilkeleri

Destek Erigim

Yiriditlicl -Yénetid Islevier

Ogrenme i¢in Evrensel Tasarim ilkeleri

Ogrenme icin Evrensel Tasarnmin hedefi; gayesi olan ve derin diisiinebilen, becerikli ve ézg(in, stratejik olabilen ve
harekete gecebilen bireyler olmayi saglayan bir 6grenen iradesi ortaya gikarmaktir.

Katilimi Saglamak

Igin Birden Fazla Yéntem Tasarlayin

Farkh Kimlikleri ve ilgi Alanlanni Kucaklayan
Secenekler Olugturun i
» Olabildigince secenek sunun ve bagimsiz hareket etmeye imkan
taniyin. (7.1
» Alaka kurmayi, deger atfetmeyi ve Szgiinliigi
» en lst dizeye gikarin, 7.2)
» Keyif ve neseyi yesertin, oyunu ve oyunsu geleri dahil edin. 7.3)
» Olasi 6n yargilan, dikkat dagitacak ve tehdit olusturacak
unsurlar ele alin. 7.4)

Gabay1 ve Sebati Siirdiirmek

Icin Segenekler Olusturun
« Hedeflerin tagidigi anlami ve bu hedeflerin amaca nasil

ulastiracagini somutlastinin. (8.1)

# Zorluk ve destek dizeyini ihtiyaca en uygun hale getirin. .2
« sbirligini, dayanismay: ve birlikte 8arenmeyi tegvik edin. 8:3)
 Aidiyeti ve birlik olma duygusunu tegvik edin. .4
» Geri bildirimleri, harekete gecirecek sekilde verin. 8.5)

Duygusal Yeterliligi Desteklemek
Icin Secenekler Olusturun )

» Beklentileri, inanclan ve motivasyon kaynaklarini taniyin
wve goz dnlinde bulundurun. 5.1)

» Ozfarkindaligi ve bash kargi farkindalig geligtirin. (5.2)

» Bireysel ve toplu olarak derin diisiinmeye tesvik edin. .3

» Empatiyi besleyin, iletisim ve diyalog esash disiplin
uygulamalanm baslatin ve gelistirin. 541

Bilginin Sunumu

Igin Birden Fazla Yntem Tasarlayin

Algi
Igin Segenekler Olusturunm
« Bilginin sunuls da ve gériintill ind

ayarlanabilirlik secenekleri saglayin. (1.1)
« Bilginin algilanmasini birden fazla yol ile destekleyin. 1.2
» Bakig acisi ve kimlik cesitliligini Gzgin bir sekilde temsil
edin.i13)

Dil ve Semboller
Icin Segenekler Olusturun @

® Kullanilan kelimeleri, sembolleri (isaret) ve dil yapilarini anlagilir
ve net hale getirin. (2.1)

® Yazilive ksel ifadelerin, sembollerin ¢
destek saglayin. (2:2)

® Dil ve lehgeler arasi sayqry! ve anlayisi yesertin. (23)

# Dil ve sembollerin kullammindaki olasi on yargilan ele alin, 2.4)

» Gorsel, yazi, ses, video, simiilasyon gibi birden fazla format
kullanarak agiklayin. @s)

lenmesine

Bilginin Ingasi
Iin Secenekler Olusturun 3

# On bilgiler ile yeni dgrenilenler arasinda baglanti kurun. 1)

» Oriintilleri, snemli ézellikleri, bilyiik fikirleri, lligkileri
kesfedin ve vurgulayin. 2.2)

# Bilgi edinmek ve anlam olugturmak icin birden fazla yol
agin ve gelistirin. 3.3)

# Yeni baglamlara aktanm ve

® en (st seviyeye cikarin. (34)

"

ip

Hareket ve ifade

igin Birden Fazla Yéntem Tasarlayin

Etkilegim

icin Secenekler Olusturun

» Gezinme, hareket etme ve cevap verme yollarini
cesitlendirin, timiind saygiyla kargilayin. 4.1

» Erisilebilir materyallere, yardimar ve erisilebilir teknoloji ve
araglara erigimi en dst diizeye cikarin. (4.2)

ifade ve iletigim
igin Secenekler Olugturun

« lletisim igin birden fazla yol ve arac kullanin. (s.1)

» Yapilandirma, kompozisyon ve yaraticlik igin birden fazla
arag kullanin. 521

» Yapilan alistirmalarda ve gosterilen performansta akiciligi
kademeli desteklerle saglayin. (5.3)

» [fade ve iletigim bigimleriyle ilgili olasi &n yargilar ele alin.
(54

Strateji Geligtirme
gin Secenekler Olugturun

® Anlamli ve etkili hedefler belirleyin. (s.1)

® Zorluklan ngériin ve bunlanin Gstesinden gelebilmek icin
planlamalar yapin. (62

» Bilgiyi ve kaynaklan organize edin. 6.3

# Geligimi izleme yeterliligini artinn. .4

® Ayrimci uygulamalarla micadele edin. 5]

Not. Universal Design for Learning Guidelines version 3.0 (CAST, 2024) ‘ten uyarlanmustir. Tiirkge ¢eviri

Elif Biiber, Fatma Er Yiiksel ve R. Yalin Giigkiran tarafindan yapilmigtir.

OET Kilavuzu, 3 temel ilke, bu ilkeler altinda yapilandirilmis 9 rehber ve toplam 36
husus (consideration) icermektedir (CAST, 2024). OET Kilavuz 3.0, o6nceki

versiyonlarda “checkpoint” olarak kullanilan yapiy1 “consideration” terimiyle

yeniden ifade etmektedir. Tiirkiye alan yazinindaki yerlesik kullanim nedeniyle bu

calismada “kontrol noktas1” ifadesi korunmustur; ancak bu yapi, sabit uygulama

adimlarindan ziyade Ogretim tasarimu siirecinde Ogrenen degiskenligi ve olasi

bariyerlerin dikkate alindig1 esnek tasarim alanlari olarak yorumlanmis ve her biri

somut tasarim sorularina dontistiiriilmiistiir (CAST, 2024). Bu yap1 6grenmenin sadece
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icerige erisimle sinirlandirilamayacagini; motivasyon, bilgiyi yapilandirma, 06z
diizenleme, i¢sellestirme ve tist biligsel islevleri kapsayan ¢ok boyutlu bir uzmanlasma
siireci (0grenen O0zerkligi) oldugunu gostermektedir (CAST, 2024; Meyer ve ark., 2014).
Bu baglamda OET, 6gretim siirecinde sonradan eklenen bir uyarlama yaklagimi degil,
ogretim tasariminin baslangi¢ noktasinda yer alan ve tasarimsal kararlar1 yonlendiren

bir cerceve olarak konumlandirilmaktadir.
Kuramsal Yapinin Tasarim Siirecine Doniisiimii

OET, norobilim calismalari, egitim bilimleri, mimari tasarim ve teknoloji gibi
birbirinden farkli disiplinlerden beslenen hibrit bir yapidadir (CAST, 2024). Bu
calismada, OET gibi ¢ok disiplinli bir yapimin bilesenleri ¢oziimlenmis ve ogretim
tasarimu siireciyle iliskilendirilmistir. Bir bagka ifade ile OET’nin ogrenen degiskenligi,
ogrenme bariyeri, esneklik ve erisilebilirlik gibi temel kavramlar: ve ti¢ temel ilkesi
(¢oklu katilim, ¢oklu temsil ve ¢oklu eylem/ifade) ile 6gretim tasariminin planlama,
uygulama ve degerlendirme boyutlariyla iliskilendirilmistir. Bu tasarim siirecinde, bes
ogretim tasarim araci kullamlmis; bu kapsamda dort 6zgiin arag (OET Ders Planlama
Kilavuzu, OET Ders Plan Sablonu, OET Ogretmen Oz Degerlendirme Formu ve OET
Ders Tasarimi Degerlendirme Rubrigi) gelistirilmis ve ayrica OET uygulamalarinin
izlenmesine yonelik alan yazinda gecerligi kanitlanmis bir gozlem araci da Tiirkgeye

ve Tirkiye baglamina uyarlanmistir.
Ogretim Tasarim Araclart

Gelistirilen Ogretim tasarim araglarmmin temel iskeleti CAST (2024) tarafindan
yayimlanan giincel Ogrenmede Evrensel Tasarim Kilavuz 3.0’dir. Bunun yaninda
OET’nin Ogretim tasarimina yansimasini ele alan 6ncii kuramsal ¢alismalar (Basham
ve ark., 2020; Lee ve Griffin, 2021; Meyer ve ark., 2014; Rose ve Meyer, 2002; Zhang ve
ark., 2022) da cgergevenin biitiinltiglinii saglamak amaciyla dikkate alinmistir.
Gelistirilen O0gretim tasarim araglari, kilavuzdaki 36 kontrol noktasi ile “Erisim”,
“Destek” ve “Yiiriitiicii-Yonetici Islevler” katmanlarin 6gretim tasarim siirecinin
hangi asamalarinda nasil kullanilabilecegini  goriintir  kilacak  bigimde

yapilandirilmistir. Araglarin gelistirme stireci 3 asamada ytirtitilmiistiir.

Birinci agamada, Ogrenmede Evrensel Tasarim Kilavuz 3.0’da yer alan 36 kontrol

noktas1 detayl sekilde incelenerek su sorular kapsaminda analiz edilmistir:

.....

e Kontrol noktasinin hedeflendigi 6grenme boyutu nedir?
e Bu boyut, 6gretim tasarim stirecinin hangi asamasindaki kararlar1 yonlendirir?
e Bu kontrol noktasi, 6gretmenin hangi stratejik tasarim sorusunu sormasini

gerektirir?
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.....

edilmis ve bu boyutun 6gretim tasarimimin hangi evresinde (planlama, uygulama,
degerlendirme veya yansitma) somut bir karara déniisecegi belirlenmistir. Ornegin;
kilavuzdaki “Amag ve hedefleri netlesirin”(8.1) kontrol noktasi ifadesi, tasarimci
ogretmen igin ”Ogrenme hedefleri, 0grencilerin neyi anlayacaklari, bileceklerini
ve/veya yapabileceklerini ac¢ik bicimde ifade ediyor mu?” sorusuna
dontistiirtilmiistiir. Benzer sekilde “Yonetici islevleri destekleyin” (6.3) kontrol noktasi
da sOyle yapilandirilmstir: ”Ogrencilere hedefe ulagsmak i¢in kendi yollarini planlama
ve belirleme firsati veriliyor mu?”. Bu dontisiimle kontrol noktalarinin tasarimsal

karsiliklar1 somutlastirilmistir.

Ikinci asamada, bu sorularin biitiinciil 6gretim tasarim akisindaki (planlama,
uygulama, degerlendirme ve yansitma) stratejik rolleri analiz edilmistir. Ogretim
tasariminda karsilasilabilecek 6grenme bariyerlerinin de tasarim siirecinde goriiniir
kilinmasi amaciyla, OET kilavuzunda yer alan kontrol noktalari ile olas1 bariyer tiirleri
(fiziksel, biligsel, duyussal) arasinda iligskisel bir eslestirme yapilmistir. Bu analiz ile
tiim kontrol noktalarinin hangi tiir bariyeri éngordiigii ve hangi tasarim kararlariyla
iligkilendirilebilecegi belirlenmis; bu karsiliklar iizerinden tasarim sorular:

olusturulmustur.

Bu eslestirme sonucunda olusturulan iliskisel matris, OET kontrol noktalari, ogrenme
bariyerleri, tasarim sorular1 ve 6gretim tasarim araglar1 arasindaki iliskiyi sistematik
bir yapiya dontstiirmistiir. Matriste yer alan “Aractaki Madde” siitunu,
yapilandirilmis tasarim sorusunun; ilgili aracin (kilavuzu, sablon, rubrik vb.) islevine
uygun somut bir yoOnergesine veya performans Olgiitiine doniismiis halini
gostermektedir. Bu dontisim sayesinde, ayn1 kontrol noktas: planlama asamasinda
Ogretmeni tasarim igin diisinmeye sevk eden yansitic bir soruya doniisiirken,
degerlendirme agsamasinda tasarimin niteligini degerlendiren yapilandirilmis bir
performans ol¢iitii halini almaktadir. Bu yapi ile OET ilkelerinin planlama, uygulama-
izleme, degerlendirme ve yansitma asamalarindaki karsiliklar: goriiniir hale gelmistir.

Tablo 1’de bu matrise ait 6rnek bir kesit sunulmustur.
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Tablo 1

OET 3.0 kontrol noktalart ile 6grenme bariyerleri ve tasarim sorularinin gelistirilen araclar baglaminda

eslestirilme matrisi

OET Kontrol of: .
0 ontro Katman Ogr$nm.e Tasarim Sorusu Ilgili Arag Aractaki Madde
Noktast Bariyeri
Ogrencilerin
o0grenme hedeflerini
. sahiplenmelerini ve o . .
Hedef O“gre. ¢ kendi 6grenme OET Ders Ogrencllle:‘re. kf.mdl ogrenme
. . . stirecinde . L. hedeflerini birlikte olusturma
belirleme ve Ig¢sellestirme .. . stireclerini Planlama o
ozerklik veya kendilerinin yazmasina
planlama s planlamalarini Kilavuzu
eksikligi olanak taninryor mu?
destekleyen firsatlar
tasarima dahil
edilmis mi?
Ogrencilerin bilgi,
: beceri ve -
if - o . A .
. ac%e.ve L. anlayiglarim farkli  OET Ders Ogrenciler, blAl_gl' becerllv.e
iletisim Anlam Tek tip ifade anlayislarini gostermek igin
. : Ny yollarla Planlama . . .
segenekleri Insas1 zorunlulugu N . . birden fazla secenege sahip
gosterebilmeleri icin ~ Kilavuzu i
sunma . mi?
birden fazla secenek
sunulmus mu?
Oz-izleme ve Ogrencilerin kendi Degerlendirme plani,
Oz siire ilerlemelerini OET Ders ogrencilerin 6z
degerlendirme Icsellestirme farkin dgh”l degerlendirmelerine Planlama  degerlendirme yapmalarma
ve yansima 1 1s s .g zaman ve destek Kilavuzu zaman ve destek sagliyor
eksikligi .
saglanmig mi1? mu?
Bilgi, 6grencilerin farkl
VI, algilama ve anlamlandirma
Igerigin tiim
. . yollarmi destekleyecek
ogrenciler .. .
bicimde ¢oklu temsil
Sunumsal tarafindan larvla sunulmustur
tekdiizelik algilanabilmesini OET Ders .yo atlyla st u st
.. b Dilsel ve sembolik yapilarin
Algilama Erigim (duyusal ve saglamak amaciyla Plani N
. . . o olusturabilecegi 6grenme
algisal erisim hangi coklu temsil Rubrigi . P
. . bariyerleri 6nceden
bariyerleri) yollar1 ve somut . .
belirlenmis; yapilandirici
destekler plana destekler ve erisilebilirlik
dahil edilmelidir? eer ve erisie
stratejileri tasarima entegre
edilmistir.
Plan, 6grencilerin 6grenme
siirecinde se¢cim yapmasima
Ogrencilerin ilgisini ve kendi hedeflerini
Duyussal - . .
cekmek i¢in birden . belirlemesine olanak taniyan
B hazirbulunusluk OET Ders Lo
llgi . . fazla yol planlanmis ¢oklu katilim yollar1 igerir.
Katilim bariyerleri . Plam gy . . 3
uyandirma . ve olas1 motivasyon e Ilgi, motivasyon ve aidiyetle
(motivasyonel . Co Rubrigi it .
Lo bariyerleri goriintir iligkili olas1 6grenme
tekdiizelik) . ..
kilinmis mi1? bariyerleri 6nceden
ongoriilmiis ve somut
stratejilerle ele alimuistir.
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Tablo 1 (devam)

OET 3.0 kontrol noktalart ile 53renme bariyerleri ve tasarim sorularimin gelistirilen araclar baglaminda

eslestirilme matrisi

OET Kontrol of: .
ontro Katman Ogr$nm.e Tasarim Sorusu Ilgili Arag Aractaki Madde
Noktasi Bariyeri
Ogrencilerin O0grenmelerini
farkli yollarla ifade
Performans Ogrencilerin cikti etmelerinin yani sira, siireg
tiretim ve uretimindeki olasi planlama ve stratejik hedef
.1 t. . 11 . 11 N\ . .
Farkh ifade Anlam iletisim engelleri ) gpge er OET Ders belirleme agisindan se¢im
. ; (yazma ongoriilmiis ve Plan yapmalarina olanak
secenekleri Ingas: e . "y ..
glcliugi, ¢oklu tiretim Rubrigi tanmmustir. Fiziksel eylem,
teknolojik alternatifleri yazma veya iletisimle ilgili
erisim kisitlar1) saglanmig mi1? olas1 bariyerler alternatif
yontem ve araglarla proaktif
bi¢imde ele alinmistir.
Ogrenme hedefleri
Ogrenme Ogrenci ogrencilerin giiglii OET Ders Ogrenme hedefleri,
hedeflerini . . kimliginin yonleri ve ogrencilerin giiglii yonleri ve
I¢sellestirme g Planlama g
esnek hedeflere kimliklerini dikkate kimlikleri etrafinda
. Kilavuzu -
yapilandirma yansimamasi alacak sekilde sekilleniyor mu?
tasarlanmig m1?
Ogrencilerin
ogrenmelerini farkl
11 1 .. N\ ¥ . . . .
Coklu Tek tip ) yollar a. OET Ders Ogrenciler, b1¥gl, becerllv.e
. . Anlam . . gostermesine anlayislarini gostermek igin
degerlendirme . degerlendirme Planlama . . .
Insasi < olanak taniyan birden fazla secenege sahip
yollar zorunlulugu o . Kilavuzu .
degerlendirme mi?
secenekleri
planlanmis mi1?
Ogrencilerin
Ogrenmelerini Ogrencilerin 6grenmelerini
Yonetici Siireg planlama organize OET Ders & . 8T Y.
. . : . . S organize edebilecegi ve
islevleri Igsellestirme ve organizasyon edebilecegi ve Planlama i ..
e .. a yonetebilecegi secenekler
destekleme glcligi yonetebilecegi Kilavuzu
sunuluyor mu?
secenekler tasarima
dahil edilmis mi?
Ogretmen
1 OET
uygulama suzismda ) ,O Planimi uygularken
Uygulama Tasarim karsilastig1 Ogretmen . .. .
. : . . e ; . - karsilastigim en 6nemli
silirecini I¢sellestirme farkindalig glicliikleri analiz Oz 1 .
o 1ias y . glicliikler nelerdi? Bunlar1
yansitma eksikligi ederek tasarimini  Degerlendir
. e nasil agtim?
yeniden diisiinmiis me Formu
mi?
Katilimi artirmaya ”
. . .. OET . .
Motivasyon yonelik stratejiler s Ogrencilerin derse katilimin
Katilim r o Ogretmen .
i stratejilerinin uygulama - artirmak igin neler yaptim?
stratejilerini Katilim L Oz .
. . etkisini sonrasmda . . Bunlarin ne kadar etkili
degerlendirme . y 1 Degerlendir o o
izleyememe degerlendirilmis oldugunu diigiiniiyorum?
. me Formu
mi?
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Tablo 1 (devam)

OET 3.0 kontrol noktalart ile 53renme bariyerleri ve tasarim sorularimin gelistirilen araclar baglaminda
eslestirilme matrisi

OET Kontrol Ogrenme

Katman Tasarim Sorusu Ilgili Ara Aractaki Madde
Noktas1 Bariyeri &t ¢ §
L OET L
. Ders igerigi farkli . Ders igerigini farkl yollarla
Coklu temsil Ogretmen .
. . Sunumda yollarla sunulmus - sunma konusunda (gorsel,
kullanimini Erisim . Lo Oz ..
tekdtizelik ve Ogretmen bu . . isitsel, yazili1 vb.) neler
yansitma . Degerlendir
siireci yansitmis mi? yaptim?
me Formu

Bu degerlendirme, kontrol noktalarimin yalnizca igerik sunumuna ait tasarimsal
kararlar1 yonlendirmedigini gostermistir. Ayrica kontrol noktalarimin; 6grenen
degiskenligini baslangi¢ noktasi alarak olast 6grenme bariyerlerini tasarim oncesinde
goriniir kilan ve c¢oklu katilim, ¢oklu temsil ile ¢oklu eylem/ifade ilkeleri
dogrultusunda esnek Ogrenme yollarinin planlanmasimi gerektiren tasarim
kararlarina da rehberlik ettigi ortaya cikmustir. Bu dogrultuda ortaya c¢ikan temel
ihtiyag; O0gretim tasariminin sadece igerik planlamasi smirli kalmamasi, bariyer
ongortistinii, esneklik kararlarmni ve uygulama sonrasi yansitma ile yeniden
yapilandirma stireglerini kapsayan biitiinciil ve veri temelli bir ekosistem olarak

yapilandirilmasidir.

Uclincii asamada bes tasarim araci, belirlenen bu tasarimsal ihtiyaglar dogrultusunda,
OET kilavuz 3.0'in kavramsal yapisinin 6gretim tasarim siirecine sistematik sekilde
yapilandirilmistir.  Araglar birbirinden bagimsiz belgeler olarak degil; tasarim
siirecinin tasarim oncesi diisiinme, planlama, uygulama-izleme ve uygulama sonrasi
degerlendirme-izleme asamalarini kapsayan dongiisel bir yap1 icinde kurgulanmustir.
Boylece sistem, OET kontrol noktalarindan tasarim kararlarina, tasarim kararlarindan
izlenebilir uygulamalara ve yeniden tasarima uzanan siireklilik igceren bir dongtisel

yap1 kazanmustir.

OET Ders Planlama Kilavuzu (Ek-1). Tasarim &ncesi analizi yapilandirmak
amaciyla geligtirilen OET Ders Planlama Kilavuzu, toplam 27 yansitict sorudan

olugsmaktadir ve 5 baghk altinda yapilandirilmigtir:

i. Hedefleri Netlestir (7 madde),
ii. Degerlendirme Plani Olustur (6 madde),
iii. Yontemleri ve Etkinlikleri Sirala (5 madde),
iv. Ogretim Materyallerini ve Araglarini Se¢ (3 madde),

V. Ogrenme Ortamini Diistin (6 madde)
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Bu yapmin temel islevi; 0grenme hedeflerinin netlestirilmesi, hedef ile yontem
ayriminin  belirginlestirilmesi, degerlendirme siirecinin tasarimin basinda
diistintilmesi, yoOnetici islevlerin planlanmasi, erisilebilir materyal se¢imi, 6grenen
degiskenliginin saglanmasi ve 6grenme bariyerlerinin dikkate alinmasina yonelik bir
cerceve sunmaktadir. Maddeler, kilavuzdaki kontrol noktalarimi tasarim siirecinde

ogretmenler icin “zihinsel hazirlik” sorularina doniistiirmiistiir.

OET Ders Plani Sablonu (Ek-2). Planlama kilavuzunda iiretilen tasarim
kararlarinin ders akisina sistematik sekilde aktarilmasi amaciyla gelistirilen sablon 2
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilim, temsil ve eylem/ifadeye yonelik
ogrenme bariyerlerinin ongoriilmesi ve bu bariyerlere karsilik gelen stratejiler agitk
sekilde yazilmaktadir. Ikinci boliim ders akiginda giris, gelisme, uygulama ve
degerlendirme asamalarina yer vermektedir. Bu boliimde ayrica akistaki her asamanin
ilgili OET kontrol noktalar: ve kullanilan materyallerle eslestirilmesi beklenmektedir.
Bu yap1, 0grenme bariyerlerini tasarimin merkezine yerlestiren proaktif bir planlama

formati sunmaktadir.

OET Ders Gozlem Formu (Ek-3). Sinif ici OET uygulamalarinin izlenebilmesi
amaciyla, Basham ve ark. (2020) tarafindan gelistirilen Universal Design for Learning
Observation Measurement Tool (UDL-OMT) Version 1.0 arac1 Tiirkge'ye ve Tiirkiye
baglamina uyarlanmistir. UDL-OMT, OET uygulama pratiklerinin diizeyini gozlem
yoluyla 6lgmeyi hedefleyen, ders akisina uygun yapilandirilmis, 6 boyutlu ve 0-3
dereceli puanlama sistemine sahip bir aractir. Uyarlama siirecinde metinlerin
dogrudan kelime temelli terciimesi yerine, kavramsal esdegerlik ve terminolojik
tutarlik esas alinmugtir. OET'nin kendi icindeki baglami ve biitiinsel
uygulanabilirliginin géz Ontine alindig1 bu siire¢ ¢ok asamali ve iteratif bir sekilde
yuritilmiistiir. Ik asamada iki bagimsiz uzman tarafindan ingilizceden Tirkgeye

¢evrilmis, ardindan geviriler karsilastirilarak ortak bir taslak olusturulmustur.

Olusturulan Tiirkge taslak form, hem Tiirkce hem ingilizce hem OET terminolojisine
hakim, daha 6nce CAST biinyesinde de ¢alismalar: bulunan bir akademisyenin uzman
incelemesine sunulmus; kavramsal tutarlilik, terminolojik esdegerlik ve Tiirkiye
baglamina uygunluk cergevesinde geri bildirimler alinmistir. Bu asamada kavramlar
tizerinden derinlemesine tartismalar da yiirttiilmistiir. Ornegin “internalize”
kavraminin “igsellestirme” olarak ¢evrilmesinin, 6z diizenleme ve stratejik davranis
gelistirme boyutunu tam olarak yansitmayabilecegi degerlendirilmistir. Benzer
sekilde “knowledgeable in learning” ifadesinin sadece 6grenmenin beyinde nasil
gerceklestigine dair bilgi sahibi olma seklinde yorumlanirsa kavramin “6grenenlerin

metabilissel farkindaliklar1 ve kendi 6grenme stratejileri hakkindaki bilgisi” boyutunu
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daraltabilecegi tartisilmistir. Benzer sekilde “self-determination” ve “agency” gibi
OET’de siklikla kullanilan kavramlarimn yalnizca tercih yapma veya 6zerklik olarak
cevrilmesinin yetersiz oldugu disiintlmistiir. S6z konusu bu kavramlarin
ogrenenlerin O0grenme siirecinin aktif Oznesi olmalarim, karar almalarim ve
sorumluluk tistlenmeleri boyutlarmi da ifade etmesi gerektigi uzman gorisleri

dogrultusunda netlestirilmistir.

Uzman incelemesinden sonra form, Tiirk¢e dil yapisina ve egitim bilimleri alanina
hakim iki uzmanin goriisiine sunulmus; form maddelerinin anlasilirlig1 ve ifade
acikligr bakimindan degerlendirilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ardindan
geri ceviri yonteminin uygulanmis ve Tiirkge form ile ingilizce 0zgiin metin arasinda
anlam esdegerligi kontrol edilmistir. Bu ¢ok asamali siirecin sonunda form nihai haline
ulastirilmistir. Uyarlanan form 6 ana boyutta toplam 48 maddeden olusmaktadir ve 0—

3 aras! dereceli puanlama sistemine sahiptir.
Boyut dagilimi su sekildedir:

i. Al: Yeni materyallerin tanitilmasi ve gerceve (7 madde)
ii. B1-B2: Konu anlatimi ve sunumu (12 madde; 9+3)
iii. C1-C2: Ogrenilenlerin ifade edilmesi (10 madde; 7+3)
iv. D1-D2: Etkinlikler ve katilim (12 madde; 9+3)

v. E: Uzmanlasma siireclerini destekleme (6 madde)

vi. F: Bicimlendirici degerlendirme (1 madde)

Bu yapi, Ozellikle 0grenen ozerkligi, ytriitiicii islevler gibi OET kavramlarinin

gorunirliiglinii sistematik olarak izlemeye imkan vermektedir.

OET Temelli Ogretmen Oz Degerlendirme Formu (Ek-4). Ogretmenin uygulama
sonrasinda kendi tasarim kararlarii, uygulama sirasinda karsilastig1 giicliikleri ve
glclii yonlerini nitel olarak analiz etmesini saglamak amaciyla gelistirilen 6z
degerlendirme formu iki boliimden olusmaktadir. Ik boliim, hedeflerin gerceklesme
diizeyi, uygulamada karsilasilan gtigliikler, katilim, temsil ve ifade yollarinin
islevselligi gibi temalara odaklanan 6 agik u¢lu sorudan olugsmaktadr. Ikinci boliim ise
bir sonraki uygulama dongiisii icin iyilestirme planimi igeren tek maddelik
“Hedeflerim” alanini igermektedir. Bu yapi, uygulama verisini bir sonraki tasarim

dongiisiine aktaran yansiticl bir analiz sistemi sunmaktadir.

OET Ders Plani Rubrigi (Ek-5). Hazirlanan ders planlarinin yapisal niteligini
degerlendirmek amaciyla gelistirilen rubrik, 1 (Yetersiz) ile 4 (Ust Diizey) arasinda
derecelendirilen dort diizey tizerinden yapilandirilmistir. Katilim, temsil, eylem ve

ifade, ders akis1 ve degerlendirme olmak iizere bes Olciit belirlenmistir. Her ol¢tit,
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ogrenme bariyerlerinin tanimlanma diizeyi, ¢6ziim yollarinin cesitliligi ve OET
ilkeleriyle kurulan yapisal tutarhilik {izerinden planh degerlendirilmektedir. Boylece
planin yalnizca igerik agisindan degil, OET temelli tasarim biitiinliigii agisindan da

incelenmesi saglanmaktadr.

Tasarim Araglarimin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari. Gelistirilen ve
uyarlanan araglarin kuramsal biitiinliigii, kavramsal ¢ziimleme siireci boyunca OET
Kilavuz 3.0'da yer alan ilkelere sistematik olarak geri doniilerek saglanmustir.
Olusturulan tasarim sorular1 ve performans olciitleri, kontrol noktalariyla yeniden
karsilastirilmis boylece ara¢ maddelerinin kuramsal dayanaklar1 agik sekilde

netlestirilmistir.

Araglarin kapsam ve igerik tutarliligy; OET alaninda uzman akademisyen, Olgme
degerlendirme uzmani, program gelistirme uzmani, smf Ogretmeni ve dil
uzmanlarinin gortisleri dogrultusunda incelenmistir. Uzman degerlendirmelerinde
maddelerin kavramsal dogrulugu, kontrol noktalariyla eslesme diizeyi, 0gretim
tasarimindaki islevselligi ve acgiklif1 ele almmistir. Geri bildirimler cercevesinde
kavramsal belirsizlik olusturabilecek yerler revize edilmis; baglamsal uygunluk igin

ortak goriis saglanmistir.

Gelistirilen ve uyarlanan araglar, uygulama oOncesinde islevsellik ve baglama
uygunluklarinin degerlendirilmesi amaciyla pilot olarak uygulanmistir. Bu siireg,
ilkokul 4.smif diizeyinde iki hafta siireyle yiiriitiilmiis bu siirecte Tiirk¢e ve Matematik
dersleri kullanilmistir. Pilot uygulamanin odak noktasy; OET Ders Planlama
Kilavuzu'ndaki yansitict sorularin anlasilabilirligi, OET Ders Plani Sablonu'nun
yapisal kullanimi ve OET Gozlem formunun smuf ici uygulama pratikleri ile

uyumunun incelenmesidir.

Pilot uygulamada araclarin 6gretmenler tarafindan anlagilabilirligi, kullanim kolaylig:
ve smif i¢i 0gretim tasarimi siirecinde kullanimi nitel olarak izlenmistir. Ozellikle
Planlama Kilavuzu'nda yer alan hedef-yontem ayrimi ve Ders Plan1 Sablonu'ndaki
ogrenme bariyerleri Ongoriisiit  boltimlerinin  0gretmenler tarafindan nasil
yorumlandigr incelenmistir. Pilot uygulamadaki geri bildirimler sonucunda baz
terminolojik ifadelerde sadelestirmeler yapilmais; Oz Degerlendirme Formu ve Ders
Plan1 Rubrigi'nde yer alan ol¢iit ifadeleri, 6gretmenlerin tasarim siirecinde daha
anlagsilir ve objektif kullanabilmesini destekleyecek sekilde yeniden yapilandirilmistir.
Bu diizenlemeler sonucunda araglar arasindaki akisin daha net ve biitiinciil islemesi

saglanarak tasarim araglar1 son halini almistir.
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Tasarimcar Ogretmen Ekosistemi: Mevcut Tasarim Déngiisiiniin OET Temelli

Islevsellestirilmesi

Gelistirilen ve uyarlanan araglar, 6gretim tasarim dongitisii i¢indeki her bir asamanin
OFET 3.0 kontrol noktalari gercevesinde goriiniir hale gelmesini saglamakta, kendi
aralarindaki veri akisi ile de dongiisel bir yapr sunmaktadir. Bu yapi, calisma
kapsaminda “Tasarimca Ogretmen Ekosistemi” olarak adlandirilmistir. Buradaki
ozgiin katki, 6gretim tasarim siirecinin bilinen planlama—uygulama-izleme—-yansitma
adimlarini yeniden tanimlamak degil; bu adimlarin her birini OET temelli araclarla
yapilandirmak ve asamalar arasinda sistematik bir veri akisi kurarak OET kilavuz 3.0"1
tasarim siirecinin isleyisine entegre etmek, 6gretmenin karar alma siireglerini veri
temelli hale getirmektir. Boylece 6gretim tasarim stireci statik bir planlama stireci
yerine, 0grenme bariyerleri ongoriisii, karar verme siireglerinin aktif kullanildig: ve
veri temelli yeniden yapilandirilan sistematik bir yapiya doniismektedir. Ogretmen bu
stirecte tasarimin iginde aktif sekilde yer alan ve siireci deneyimiyle yeniden

yonlendiren bir roldedir.

Tasarim Oncesi Yapilandirma-OET Ders Planlama Kilavuzu: Ogretim siirecinin
planlama ve hazirlik asamasinda bir zihin haritas1 olarak kullanilan bu planlama

kilavuzu karar verme siireglerini yapilandirmaktadir. Bu yapi ile 6gretmen;

J Ogrenen degiskenligini tasarimin baslangi¢ noktasi olarak ele aldigi,
e Olas1 6grenme bariyerlerini onceden tanumladigy,
o Ogrenme hedeflerini netlestirdigi ve hedef-etkinlik ayrimi1 yapabildigi,

e Degerlendirme ve izleme ¢alismalarini planlama siirecine dahil ettigi
gerceklestirebilmektedir.

Bu kilavuz, 6gretmenin tasarim kararlarini sistematik bi¢cimde yapilandirmasina
rehberlik eden bir yapt sunmaktadir. Ogretmene yoneltilen yansitici sorular
araciligiyla Ogrenme bariyerlerinin 6nceden belirlenmesine, stratejik kararlarin
yapilandirilmasina ve bu kararlarin dogrudan OET Ders Plami Sablonu’na
aktarilmasina olanak saglamaktadir. Bu dogrultuda tasarim oncesinde gergeklestirilen

analiz stireci, 6gretim planlamasinin temel girdilerinden birini olusturmaktadir.

Tasarimdan Uygulamaya Gecis-OET Ders Plant Sablonu: Tasarim dncesinde alinan
ogretimsel kararlarin somut adim ve uygulamalara doniistiigii bu sablonda,
tasarimcinin - dncelikle OET’nin katilim, temsil ve eylem/ifade boyutlarindaki
ongoriilen 0grenme bariyerlerini agik bicimde yazmasi beklenmektedir. Belirlenen

bariyerleri agsmak igin de ders tasarimina ge¢meden Once yapacagl diizenlemeler,

e e
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uyarlamalar, aracglar, yontem ve stratejileri se¢mesi yine sablonun temelini

olusturmaktadir. Bu yap1 tasarimda;

J Ogrenme bariyerlerinin tiim 6grenciler i¢in tasarimin baslangig verisi olarak ele
alinmasini,

e Belirlenen her 6grenme bariyerine karsilik gelen stratejinin plana agik sekilde
yerlestirilmesini,

e Secilen yontem, strateji ve araglarin &grenme hedefi ve OET boyutlariyla
iligskilendirilmesini,

e Materyal ve 0grenme ortami se¢iminde erisilebilirlik ve anlam kurmanin
birlikte diistintilmesini,

e Zaman planlamasinda sadece bilgi ve igerik aktariminin degil, etkilesim, ifade
ve geri bildirim stireclerine de yer verilmesini,

e Degerlendirme siirecinin ve degerlendirme stratejilerinin  tasarimin
biitiinligiinii saglayan bir karar mekanizmasi olmasini,

e Stratejik kararlarin planda gortiniir hale gelmesini,
miimkiin kilmaktadir.

Bu sablon ile tasarimci, motivasyonel bir bariyer icin katilim1 destekleyen segenekler
gelistirirken, kavramsal olarak soyutluk riski tasiyan bir durumda temsil yollarini
cesitlendirmekte, 6grencilerin kendilerini ifade etme siirecinde zorlanabileceklerini
ongordiigiinde ise alternatif eylem ve ifade bigimleri planlayabilecektir. Boylece
tasarim stireci raslantisal ve anlik kararlarin 6tesine gegerek tiim asamalarin bilingli,

gerekcelendirilmis ve sistematik planlandigi bir yapiya doniismektedir.

Bu yapi, uygulama pratiginde OET Gozlem Formu ile izlenmekte; katilim
diizenlemeleri, temsil cgesitlilii ve eylem/ifade segeneklerinin simnif iginde

gozlemlenebilir gostergelere doniismektedir.

Uygulama Izleme-OET Ders Goézlem Formu: Plan sablonu iizerindeki tasarim
kararlarinin simifin dinamik yapisi i¢cinde uygulama pratiklerindeki somut karsiligini
arayan OET Ders Gozlem Formu, geleneksel ders gozleminin otesinde tasarimin
kapsayiciligini ve OET ilkelerinin uygulamadaki varligini arayarak bunu sistematik
bir izleme siirecine dontstiiriir. Cok boyutlu ve ders akisina uygun yapisi ile katihm
diizenlemeleri, temsil cesitliligi, ytriitiicii islevlerin desteklenmesi, motivasyon
durumlari, hedef agikligl, 6grenen degiskenligi ve geri bildirim boyutlar: gibi OET’nin
en kritik bilesenlerini dereceli yapisi ile kayit altina almaktadir. Bu sistematik izleme
stireciyle planlama ve tasarimda alinan kararlarin ne olgiide uygulama pratigine

dontisebildigini de objektif sekilde gortintir kilar, boylece planlanan ile uygulanan
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arasindaki boslugu da gostererek bir sonraki tasarim dongiisiinde ihtiya¢ duyulan

dogru veriyi de tiretir.
Tasarumin Degerlendirilmesi ve Yeniden Yapilandirilmasi

Uygulama izleme asamasindan sonra tasarimin degerlendirilmesi ve yeniden
yapilandirilmas: iki asamada ele alinmaktadir: tasarimci Ogretmeninin kendi
deneyimine yonelik 6z degerlendirmesi ve ders plani sablonunun OET ilkeleri
tizerinden rubrik ile degerlendirmesi. Uygulama siirecindeki gozlem verileri,
tasarimcinin 6z degerlendirme asamasindaki oOgretimsel kararlarimmi goézden
gecirmesine veri saglarken, rubrik degerlendirmesi de ders plan sablonunda yer alan

yapisal tasarimin OET ilkeleri cergevesine uygunlugunu inceler.

OET Temelli Oz Degerlendirme Formu: Uygulama siireci sonrasinda tasarimci
ogretmenin kendi 6gretimsel kararlarii OET uyumlulugunu da gozeterek gdzden
gecirmesini saglayan 0z degerlendirme formu, sadece genel akisi degerlendirmekle
kalmay1p tasarim oncesi aldig1 kararlar1 ve uygulamada ortaya gikan durumlarla da

karsilastirmaya alan agmaktadir. Bu siiregte 6gretmenin:

e Belirledigi 0grenme hedefleri ile Ogrenme ¢iktilar1 arasindaki uyumu
inceleyebildigi,

o Ongordiigii 6grenme bariyerlerinin uygulama pratiginde hangi Slgiide ortaya
ciktig1 ve nasil asildigina,

e Planin Ogrencilerin beklenen katilimi, anlamlandirmasi ve ifade siiregleri
uzerindeki etkisini,

e Sectigi arag ve yontemlerin islevsel olup olmadigini,

e Beklenmeyen durumlari bilingli fark edebildigini,

e Bir sonraki tasarim stireci i¢in hangi kararlarin kalic1 hangi kararlarin degisime

ihtiyact oldugunu bilingli olarak belirleyebildigi
goriilmektedir.

Bu yonleriyle 6z degerlendirme kisisel bir 6z farkindaliktan ziyade; tasarim

kararlarinin uygulama verileri ile yeniden yapilandirildig: bir “karar alma” evresidir.

OET Ders Plan Rubrigi: Hazirlanan plan dokiimanin OET ilkeleriyle olan tutarhigini
olglit temelli degerlendiren bu rubrik planin yapisal kalitesine odaklanmaktadir.

Rubrik ile yapilan degerlendirmede:

e Planin 6grenme bariyerlerini tanimlama diizeyi,
e Tanimlanan 6grenme bariyerine karsilik gelen ¢oziim stratejisinin ders akisinda

yer alip almadigy,
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e Erisilebilirlik ve kapsayicilik gercevesinde temsil ve ifade gesitliliginin tiim
ogrencilere hitap edecek esneklikte olup olmadigy,

e Degerlendirme siireglerinin tasarimin dogal bir parcasi olup olmadigy,
Olctitler lizerinden incelenebilmektedir.

Bu iki degerlendirme araci birlikte alindiginda tasarimin sadece nasil uygulandig:
degil nasil kurgulandigr da degerlendirilmekte; uygulama izleme siirecinden elde

edilen verilerle birlikte biitiinctil bir analiz yapilmaktadir.
OET Temelli Ekosistemin Dongiisel igleyigi

OFET temelli gretim tasarim ekosistemi, dogrusal bir planlama anlayiginin Stesinde;
karar alma-uygulama-izleme ve degerlendirme asamalarinin veri temelli iliskilerle
birbirine baglandig1 dongtisel bir yap1 ortaya koymaktadir. Bu yap1 68retmenin “bilgi
aktarim1” yapan uygulayic roliinden ¢ikararak, tasarimin en basinda bariyerleri
ongoren, planlamada OET temelli stratejiler gelistirip karar alan, uygulama pratiginde
aldig1 kararlari izleyen, degerlendiren ve ¢iktilarini yeniden tasarima tasiyan aktif bir
tasarimcr konumuna tasimaktadir. Ekosistemin dongtisel isleyisi, 6gretmenin her
uygulama dongiisiinde tasarim yeterliginin giiclenmesine katki saglamakta, boylece
Ogretim silireci sezgisel miidahalelerden ziyade veri temelli kararlarla ilerleyen

sistematik bir yapiya doniismektedir.

OFET temelli ekosistemin igleyisi dogrusal bir siirecten ziyade dongiisel bir tasarim
mantigina dayanmaktadir. Araglar arasindaki veri akisi ve etkilesimler, Sekil 2’de

sunulan proaktif tasarim dongiisii araciligiyla gorsellestirilmistir.
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Sekil 2

Ogrenmede evrensel tasarim araclariyla yapilandinlmis dongiisel 6gretim tasarimi ekosistemi

Planlama

(D Ongdrme Planlama
Kilavuzu

Bariyer Ongoriisii

@ Yapilandirma Ders Plam
Sablonu

Tasarim Karan

Uygulama J,

@) Uygulama & izleme
Gozlem Formu

%

Uygulama Verisi

Tasarnim Revizyonu  Siirekli Tasarim Dongtisii

@ Yansitic1 Degerlendirme
0Oz Degerlendirme Formu

K

Analitik Yansitma ;':
\ o

®) Yapisal Degerlendirme
Ders Tasarim
Degerlendirme Rubrigi

izleme Verisi

Degerlendirme

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alisma, Ogrenmede Evrensel Tasarim (OET) Kilavuz 3.0’da yer alan ilke ve kontrol
noktalarini strateji listesinin Otesine tasiyarak ogretim tasarimi gercevesinde yeniden
konumlandirmaktadir. OET ilkelerinin planlama, uygulama, izleme ve degerlendirme
boyutlarinda 6gretimsel kararlara nasil rehberlik edebilecegini tasarim siireciyle
iligkilendirerek biitiinciil bir yapi iginde ele alinmistir. Bu gercevede OFET, Tirkiye’'de
siklikla algilandig1 bicimiyle sonradan yapilan uyarlama ve diizenlemeler degil;

tasarimin baslangicindan itibaren 6grenme bariyerlerini ve 6grenen degiskenligini
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merkeze alarak siireci yapilandiran proaktif bir tasarim anlayist olarak

degerlendirilmektedir.

Bu dogrultuda yapilandirilan dort 6zgiin tasarim aract (OET Ders Planlama Kilavuzu,
OET Ders Plaru Sablonu, OET Ogretmen Oz Degerlendirme Formu ve OET Ders Plani
Rubrigi) ile Tiirkge ve Tiirkiye baglamina uyarlanan UDL-OMT (OET Gozlem Olcme
Araci), "Tasarimcl Ogretmen Ekosistemi'nin islevsel bilesenlerini olusturmaktadir.
OET kilavuz 3.0'da yer alan kontrol noktalarinin tasarim sorularina
dontistiiriilmesiyle elde edilen bu ekosistem yapisi, Ogretmenlerin roliinti de
degistirmeyi hedeflemektedir. Ogretmen artik “herkese uyan tek tip” Ogretim
programinin statik bir uygulayicisi degil, 6grenme bariyerlerini 6ngoren, farklilig
norm olarak kabul eden, 6grenen degiskenligini tasarimin merkezine alip erisilebilir

ve kapsayici ortamlar igin veri temelli karar alabilen bir tasarimaidur.

Ayrica, Tasarima Ogretmen Ekosistemine dahil edilen UDL-OMT (Basham ve ark.,
2020), ogretmenin sinuf igi OET uygulamalarmin bilimsel bir temelde izlenmesine ve
tasarimin veri temelli iyilestirilmesine olanak tanimaktadir. S6z konusu arag, UDL
Guidelines 2.2 (CAST, 2018) esas alinarak gelistirilmis olmakla birlikte, olctiigii tig
temel ilke — ¢oklu katilim, ¢oklu temsil ve ¢oklu eylem/ifade — Kilavuz 3.0’da yapisal
olarak korunmaktadir (CAST, 2024; Rusconi ve ark., 2024). Bu siireklilik, aracin 3.0
temelli bir ¢ergeveyle birlikte kullanilmasini metodolojik agidan desteklemektedir.
Béylece arag, OET'nin 6gretimsel kararlarini goriiniir kilan ve dongiisel tasarim

siirecini sistematik bi¢cimde izlemeyi miimkiin kilan bir yap: sunmaktadir (Basham ve
ark., 2020).

Sonuc olarak burada sunulan cerceve; OET Kilavuz 3.0’daki ilke ve kontrol noktalar
ile 6gretim tasariminin planlama, uygulama, izleme ve degerlendirme boyutlar
arasinda sistematik bir bag kurmaktadir. OET'nin kavramsal yapisi, 6gretim dongiisii
icinde islevsel hale getirilerek tasarimci 6gretmen yaklasimina dayali islevsel olarak

somutlastirilmaya calisiimistir.
TARTISMA

Bu calismada Ogrenmede Evrensel Tasarim (OET), bir strateji listesi olmaktan
cikarilarak 6gretim tasarim siirecinde proaktif ve dongtisel bir anlayis cercevesinde ele
almmaktadir. Bu yaklagim, alan yazindaki kavramsal tartismalarla dogrudan
ortiismektedir. Edyburn (2010), OET uygulamalarinda yasanan temel sorunun
kilavuzun ¢ogu zaman bir yapilacaklar listesine indirgenmesinden kaynaklandigin
vurgularken; Basham ve arkadaslari (2020) ile Zhang ve arkadaslari (2022) da OET’nin

ylizeysel ve parcaci uygulamalarla simmirli kalma riskine dikkat ¢ekmektedir. Oysa
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OET'nin esas giicli, tasarimin en baginda Ogrenme bariyerlerini ve Ogrenen
degiskenligini merkeze alan kararlarin alinmasinda yatmaktadir (Meyer ve ark., 2014;
CAST, 2024). Bu baglamda yapilandirilan arag seti, OET’yi ogretim tasarim stirecinin
dogal bir parcas: haline getirmekte; kapsayici, erisilebilir ve veri temelli karar almay1
desteklemektedir. Nitekim Bray ve ark. (2024), OET arastirmalarinin biiyiik
cogunlugunun Temsil ilkesinin kolay elde edilebilir boyutlarina odaklandigimn ve tig
ilkenin tamamini dongiisel bir tasarim siireci iginde ele alan ¢alismalarin smirl
kaldigini ortaya koymaktadir. Rusconi ve Squillaci (2023) ise OET egitiminin gretmen
yeterliklerini yalnizca teknik bilgi diizeyinde degil, tasarim zihniyeti diizeyinde de
dontistiirebildigini gosteren sistematik derlemesiyle bu ¢alismanin kavramsal temelini
dogrudan desteklemektedir. Bu ¢alisma, séz konusu boslugu ii¢ ilkenin tamamini

kapsayan, dongtisel ve veri temelli bir 6gretim tasarimi ekosistemiyle yamtlamaktadir.

“Tasarimcar Ogretmen Ekosistemi”, &gretmeni Ogrenen degiskenligi, Ogrenen
ozerkligi ve 0grenme bariyerleri gibi tasarim girdilerine gore karar alan bir tasarimci
roliine tasimaktadir. Lambert ve ark. (2023) de OET'nin kuramsal bir cerceveden
ziyade bir “tasarimsal diisiinme bigimi” olarak igsellestirildiginde islevsel hale
geldigini ve Ogrenci ihtiyaglarina anlik cevap verebilen bir duyarlilik kazandigim
belirtmektedir. Bu tasarimsal duyarliligin uygulama pratiklerine yansimasindaki en
onemli agsama tasarimin “sonradan eklenen uyarlamalar” yerine, en bastan 6grenme
engellerini ongorerek tiim o6grencileri kapsayacak sekilde yapilandirilmasidir (Meo,
2008; Meyer ve ark., 2014). Bu baglamda burada yapilandirilan araglar da 6gretmenin
tasarim kararlarin bilingli ve gerekgeli bicimde almasini saglamaktadir. Dolayisiyla
bu ekosistem, OET’nin  sozii edilen “tasarimsal diisiinme bicimi” olarak
konumlandirilmasina katki saglamakta (Lambert ve ark., 2023; Meyer ve ark., 2014) ve
bu proaktif yaklasimi 6gretmenin profesyonel refleksi ve stratejik yeterliligi haline

getirmektedir (Almutairi ve Alsuwayl; 2023).

Ogretmenin tasarimcr kimliginin stirdirilebilirligi, OET uygulamalarinin veriye
dayali izlenmesi ve siirekli iyilestirilme ¢abasinda olmasina baglidir (Basham ve ark.,
2020; Lambert ve ark., 2023; Meyer ve ark., 2014). Tiirk¢eye uyarlanan UDL-OMT (OET
Gozlem Araci), 6gretmenin sinif icindeki 6gretimsel kararlarini sezgisellikten kurtarip
veri temelli ve izlenebilir kilmaktadir (Basham ve ark. 2020). Ogretmenin bu
“tasarimc1” kimligi, stiregelen “eksiklik odakli” bakis agisin1 da degistirerek, 6grenme
bariyerini 6grencide degil 6gretim programinda ve 6grenme ortaminda aramasina
alan agmaktadir (Lambert ve ark., 2023). Benzer sekilde gelistirilen bariyer analizi
odakli tasarim araglar1 da 6gretmenin odagini 6grenciyi “diizeltmekten” uzaklastirip,

engelleri tasarim yoluyla kaldirmaya yoneltmektedir. Boylece ekosistem, 6gretmenin
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tasarimsal kararlarini objektif almasim saglayan ve 6grenen ozerkligini tasarimin

merkezine tagiyan dongiisel bir akis sunmaktadir.

Ogretmenin roliindeki bu déniisiim, 6grenenlerin de siiregteki konumunu yeniden
tanimlamaktadir. CAST (2024) tarafindan yayimlanan OET Kilavuz 3.0, sadece
"uzman Ogrenenler” yetistirmeyi degil, 6grenenlerin kendi kimliklerini, aidiyetlerini
ve Oznelliklerini koruyarak oOgrenme siirecinde bagimsiz karar alabilen bireyler
olmasmi odagina almistir. Bu paradigma degisimiyle birlikte 6grenen ozerkligi
(learner agency), 6z diizenleme, dayaniklilik ve igsellestirme gibi beceriler OET
kilavuzunun hem dikey hem yatay boyutlarinda merkezi bir konumda yer almaktadir
(CAST, 2024). Ote yandan 0grenen 6zerkligi kavrami yalnizca OET literatiiriine ozgl
degil; cagdas Ogretim ve Ogrenme kuramlarmmin da ortak bir odak noktasini
olusturmaktadir. Oz belirleme kurami (Ryan ve Deci, 2000), 6z yeterlik (Bandura, 1997,
2001), 0z diizenlemeli 6grenme (Zimmerman, 2000) ve yapilandirmact yaklagimlar
(Vygotsky, 1978) Ogrencinin Ogrenme siirecinde aktif bir 0zne olarak
konumlandirilmasini ortak bir egitim hedefi olarak benimsemektedir. Reeve (2013) bu
tarismay1 "Ogrenci inisiyatifli katillm" (agentic engagement) kavramiyla
derinlestirerek Ogrencinin soru sorma, tercih bildirme ve Ogrenme ortamini
sekillendirme gibi girisimlerinin basariyr bagimsiz bicimde yordadigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda OET'nin ogrenen Ozerkligine verdigi vurgu, yalnizca
kapsayic1 egitim literatiirtintin degil, genis 6gretim ve 6grenme kuramlarinin giiglii bir
zemine oturmaktadir. Bu gercevede yapilandirilan OET arag seti de s6z konusu
becerileri tasarimin merkezine tasimaktadir: esnek 6grenme yollari, ¢oklu temsil
araglar1 ve bilingli yapilandirilmis eylem/ifade secenekleriyle 6grenenin aktif olmasini
desteklemekte; boylece 6grenenler yalnizca bir igerik tiiketicisi olarak degil, hedefini
belirleyen, stratejisini segen, ilerlemesini izleyen ve Ogrenme deneyimini

anlamlandiran etkin bir 0zne olarak konumlandirilmaktadir.

Ote yandan OET’'nin sadece ozel gereksinimli bireylere ydnelik “dzel egitim
miidahalesi” olarak goriilmesi, alan yazinda sikhikla vurgulanan kavramsal
daralmaya neden olmaktadir (Meo, 2008; King-Sears ve ark. 2015). Bu durum
esneklik, kapsayicilik, ifade ve temsil yollarinda cgesitlilik gibi OET ilkelerinin yalnizca
belirli G&grenenlere yonelik sonradan diizenlemeler olarak algilanmasina yol
acabilmektedir. Ancak bu algmm doniisiimii, yalmzca tasarim siirecinde yeni
araglarin gelistirilmesiyle saglanamaz (Zhang ve ark., 2022). Alan yazin, OET'nin
etkililiginin sadece araglara degil, 6gretmenin bu siireci ne kadar i¢sellestirdigine bagl
oldugu gostermektedir (Basham ve ark.,2020; Ok ve ark., 2017; Zhang ve ark.,2022). Bu
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nedenle "tasarimci 6gretmen" doniisiimii yalnizca teknik bir dontisiimii degil; koklii

bir pedagojik zihniyet degisimini de gerektirmektedir.
ONERILER

Bu cerceve kapsaminda gelecekteki arastirmalara ve uygulayicilara yonelik bazi
oneriler sunulmustur. Arastirmacilar agisindan; arag seti, farkli siuf diizeyleri ve farkl
disiplinlerde uygulanarak gecerlik ve islevsellik yoniinden degerlendirilmesi
onerilebilir. Araglarin 6gretimsel karar alma stiregleri ve 6grenme tizerine etkileri nicel
ve karma yontemli ¢alismalarla incelenebilir. Ogretmenlerin tasarim becerilerindeki
gelisim ve bu gelisimin sinif i¢i pratiklere yansimasini takip etmek amaciyla, araglarin
uzun stireli kullanimina dayanan ¢alismalar yiritiilebilir. Uygulayicilara yonelik,
OET’yi sonradan yapilan uyarlamalar yerine tasarimin basinda, 6grenme bariyerlerini
ve 0grenen degiskenligini ongoren proaktif bir planlama yaklasimi olarak ele alinmas:
Onerilebilir. Politika yapicilar, Ogretmen yetistirme ve hizmet i¢i egitim
programlarinda OET’nin; sinirli bir strateji listesi olarak degil, 6grenen 6zerkligini ve

katilimin1 merkezine alan tasarim temelli bir yaklasim olarak yapilandirilabilir.
Arastirmacilarin Katki Oranm1 Beyani

Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda yiiriittiigi doktora tezine

dayanmaktadr.

Catisma Beyanm1

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
Etik Kurul Beyani

Calisma Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu'nun 04.09.2025 tarihinde 20250905790 sayili karar ile etik yonden uygun

bulunmustur.
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EKLER
EK 1
OET Ders Planlama Kilavuzu
OGRENMEDE EVRENSEL TASARIM

DERS PLANLAMA KILAVUZU

Asagidaki tablo, derslerini Ofirenmede Evrensel Tasanm (OET) yaklasimini bir
bakis acisi olarak benimseyerek tasarlayan oG@retmenlerin disinme slreclerini
yvapllandirmalanna destek olmay! amaclamaktadir. Ders tasarim strecinin her adimi icin

yansitici sorular dnerilmistir. Tasanm slreci dénglseldir ve sirekli gelisime acikiir.

Tasarim

. . Yansitic1 Sorular
Bilesenleri

« Ogrenme hedefleri, grencilerin neyi anlayacaklanni, bileceklerini
ve/veya yapabileceklerini agik sekilde ifade ediyor mu?

» Hedefler, dgrencilerin glicld yonleri ve kimlikleri etrafinda sekilleniyor
mu?

= Ders, dzel gereksinimli 6grencilerin BEP (Bireysellestirilmis Egitim
Programi) hedeflerinin nasil desteklenecegini dikkate aliyor mu?

Hedefleri » Ogrenme hedefleri ile bu hedeflere ulasmada kullanilacak yollar

Metlestir (araclar, yontemler) birbirinden ayrilyor mu?

« lgerik bilgisine yonelik hedefler, dgrencilerin farkl yollarla anlayislarini
gosterebilecegi sekilde vazilmis mi?

» Beceriye yonelik hedeflerde, 6grencilerin bu hedeflere ulasirken
desteklenebilecegi yollar tanumlanmis mi?

« Ofrencilere kendi 6grenme hedeflerini birlikte olusturma veya
kendilerinin yvazmasina clanak tanmryor mu?

« Degerlendirme plani, Ggretmenlerin ve ogrencilerin dersi Gncesinde,
sirasinda ve sonrasinda ilerlemeyi izlemesine olanak tanryor mu?

« Ogrenciler, bilgi, beceri ve anlayislann gostermek icin birden fazla
segenege sahip mi?

+ Degerlendirme sureci, tarihsel olarak goz ardi edilen veya dislanan ifade

Degerlendirme bigimlerine deger verivor mu?

Plar Olustur . . e g

# Kullamlan degerlendirme araclar ve materyaller tim Ggrenciler icin

erisilebilir ve Gnyargidan aninmis mi?

+ Degerlendirme plani, Ggrencilerin 6z degerlendirme yapmalarina zaman
ve destek saglyor mu?

» Elde edilen degerlendirme verileri, gelecekteki ders tasanmlanni
gelistirmek icin kullambyor mu?

= =T
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dgretim tasarimi gercevesi

o Ders, dgrencilerin fiziksel olarak hareket edebilmesine veya destek
teknolojilerini kullanabilmesine olanak tanryor mu?
o Ogrencilerin distincelerini ifade edebilmesi ve paylasabilmesi icin farkl

Ydntemleri ve yollar sunuluyor mu?
Eﬂﬁlr:'klﬂf' # Ders, dgrencilerin kimliklerini, kiiltirel gecmislerini ve algilanim dikkate
ra aliyor mu?

« Ogrencilerin 6grenmelerini organize edebilecegi ve yonetebilecegi
secenekler (yonetici islevler) sunuluyor mu?

« Ogrencilere hedefe ulasmak icin kendi yollanmi planlama ve belideme
firsat verilivor mu?

Ogretim # Kullamlacak materyal we araclar tim &grenciler igin erisilebilir mi?
Materyallerini | , Ogretim materyallerinin icerigi, killttrel cesitliligi gdzetivor ve sayg
z':urar;larml duyuyor mu?
« Ogrencilere, miifredat icerigini farkh bicimlerde temsil eden kaynaklar
sunuluyor mu?
» Ogrenme ortam, tiim grencilerin kimligini yansitan ve onurlandiran bir
yapl sunwyor mu?
Ogrenme « Ortam, dgrencilerin 6z dizenleme becerilerini kullanabilecekleri
Ortamini gngorilebilir secenekler saglivor mu?
Dilisiin « Crtam, kapsayici ve ongdrilebilir teknoloji secenskleri sunuyor mu?
» Ortam, o6grencilerin bagimsizhik, is birligi ve topluluk duygusunu
dngorilebilir sekilde gelistirmelerine olanak taniyor mu?
« Ogrencilere yapici ve destekleyici geribildirim alma konusunda diizenli
wve ongdrilebilir firsatlar sunuluyor mu?
il 132 i
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EK 2
OET Ders Plan1 Sablonu

drenmede Evrensel Tasanim Ders Plani IE—"&'?;'Q;G

weees Dersi OET Planiyla ilgili Genel Bilgiler

Tasanmci
Ogretmen:
Sinif Diizeyi:
Plan Siiresi
(ders saati)
Ogrenme Hedefi/
Hedefleri
BOLUM 1: Ogrenme Bariyerleri ve Stratejiler
. Bariyerleri Ele Alma
OET ilkesi
i Stratejileri
Katilim bariyerlerini asmak
icin nasil bir yaklasim
kull g ki .
Sinifinizdaki 6grenci yapisina veya Y anacaglr;m a¢! Iaylnlz
gecmis 6grenci katiimina dair elinizdeki Ders sirasinda uygulamay
herhangi bir veriye dayanarak: disindiginiz yontemleri
ve yapacaginiz
« Budersicin 6grencilerin ilgi ve ¢caba | diizenlemeleri belirtiniz.
diizeyi ne olacak?
Katilm « Ogrencilerin ilgisini ve katiimini
strdiirmede hangi 6grenme
bariyerlerini dngoriiyorsunuz?
=5 il
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JearNinG

'/ Ogrenmede Evrensel Tasarim Ders Plani Enps®

Bariyerleri Ele Alma

OET ilkesi Aciklama -
Stratejileri

Sinifimzdaki égrenci gesitliligine ya da
elinizdeki verilere dayanarak:
Temsildeki bariyerleri asmak
e Buders bélimiinde égrencilerin icin nasil bir yaklasim
deneyim, kelime bilgisi ve algi kullanacagimizi agiklayiniz.

cesitliligi ne diizeyde olacak? Ders sirasinda
kullanabileceginiz destekleri

ve uyarlamalari belirtiniz.

Temsil
« Bunlardan hangileri 6grencilerin
anlamasini zorlastirabilir?
= =
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77 Ba JearNinG
/ Ogrenmede Evrensel Tasarim Ders Plam Enps®

Sinifinizdaki 6grenci gesitliligine ya da
elinizdeki verilere dayanarak:
o Ogrenciler bildiklerini hangi farkh
yollarla gésterebilir ve ifade Eylem ve ifadeye iligkin
edebilir? bariyerleri agmak igin nasil
bir yaklagim kullanacaginizi
aciklayiniz.
Ogrencilerin 6grendiklerini
ifade etmelerine yardimci
olacak araglan ve yontemleri
belirtiniz.
Eylem ve ifade
e Buyollarin 6niinde hangi olasi
bariyerler olabilir?
- 3
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Oarenmede Evrensel Tasarim Ders Plani I-E";:.'!Ecg

OET ilkesi/
Adim | Etkinlik Siire Materyal/ Yéntem
Kontrol Noktasi
Ornek:
g dk Katiim - On
2 bilgiyi harekete
gegirme
Ornek:
E .
& dk Temsil —
& Gorsel ve sozel
~ destek
Ornek:
o
s
S --dk | Temsil -
2
= Anlamlandirma
(1]
g Ornek:
2
K] - dk Katilim -6z
[:F]
? degerlendirme
LS
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EK 3
OET Ders Gozlem Formu

OGRENMEDE EVRENSEL TASARIM DERS GOZLEM FORMU

Al. Yeni Ders Materyallerinin Tanmitilmasi ve Cergevelendirilmesi Notlar
Ogrencilerin, grenilecek konu veya yapilacak etkinligin amaclarini
1 M 0 1 2 3
anlamalari/kavramalari saglanir.
Ogrencilerin, grenilecek konu veya yapilacak etkinlikte nasil basarili
2 . . Y 0 1 2 3
olabileceklerini anlamalari/kavramalari saglanir.
{Ogrenilecek yeni konu ile ilgili) 6nceden var olan bilgi birikimi
3 . L P - 0 1 2 3
etkinlestirilir veya gerekli én bilgiler verilir.
2 Ogrencilerin 6grenmesi ve/veya etkinlikle ilgili yapmalari gereken 0 1 2 3
onemli noktalar vurgulanir.
Onemli ana fikir, ilke ve temel kavramlann anlagilmasi/kavranmasi
5 . 0 1 2 3
desteklenir.
6 | Anlamayi veya sorgulamayi saglayan sorular sorulur. 0 1 2 3
7 Yanlis anlagilabilecek/kavramsal yanilgiya diisiilebilecek noktalar 0 1 3 3
tespit edilir.
Yeni Ders Materyallerinin Tamtidmas: ve Cercevelendirilmesi Toplam
Puan:
B1. Konunun Anlatimi ve Sunumu Notlar
Konu, farkli bilgi diizeylerine sahip 6grenicilerin anlamalarini
1 . 0 1 2 3
destekleyecek sekilde yapilandirilir.
2 Bilginin anlatim ve sunumunun, bireysel ihtiyaglara gére 0 1 2 3
uyarlanabilirligi ve esnekligi saglanir.
3 Ogretim siirecinde, bilginin gesitli ve alternatif gorsel bicimlerde 0 1 2 3
sunulmasi saglanir.
4 Ogretim siirecinde, bilginin gesitli ve alternatif isitsel bicimlerde 0 1 2 3
sunulmasi saglanir.
5 Birden fazla dil secenegi sunulur (6r. ayni materyalin farkl dillerde 0 1 2 3
gevirisi).
Disiplinler, baglamlar (ortamlar) veya kavramlar arasindaki iliskilerin
6 . 0 1 2 3
anlagilmasi/kavranmasi desteklenir.
7 | Konuya 6zgui kelimeler, semboller ve teknik terimler agiklanr. 0 1 2 3
8| Konudan kaynaklanan farkli s6z dizimleri ve cimle yapilari agiklanir. 0 1 2 3
Ogrencilerin kullanilan yeni kelime ve sembolleri kendi baslarina
9 L 0 1 2 3
kesfetmelerini saglayacak secenekler sunulur.
Konunun Anlatimi ve Sunumu Toplam Puan:
B2. Ogrencilerin Beceri Gelisimlerini Destekleyici Konu Anlatimi ve Sunumu Notlar
1 Amaclarin algilanmasi ve bu amaclara ulagilmasi igin farkh yollar 0 1 2 3
kullanilmasina erigim saglanir.
5 Amaclara ulagmak i¢in gerekli dil ve sembolleri anlayabilmeye 0 1 2 3
yonelik yontem segenekleri olusturulur.
Amaclara ulagmanin tam anlamiyla ne demek oldugu, nigin gerekli
3 | oldugu ve nasil yapilacagi konusunda derin bir anlayis gelistirilerek, 0 1 2 3
bunlarin igsellestirilmesi saglanir.
Odrencilerin Beceri Gelisimlerini Destekleyici Konu Anlatimi ve
Sunumu Toplam Puan:

&
&
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C1. Ogrenilenlerin Kavrandiginin ifade Edilisi Notlar
Ogrencilerin anladiklanini/kavradiklarimi gesitli yollarla ifade

1 ] A 0 1 2 3
edebilmeleri igin secenekler sunulur.

2 Ogrencilerin anladiklarini ifade edebilmeleri igin gesitli arag ve 0 1 ) 3
teknolojilere erigimleri saglanir.

3 Ogrencilerin anladiklarini cesitli yollarla ifade edebilme yetkinlikleri 0 1 2 3
gelistirilir.

4 Ogrencilerin planlama, strateji gelistirme ve/veya hedef 0 1 3 3
belirlemelerine rehberlik edebilecek secenekler sunulur.

5 Ogrenme ortami bilgi ve kaynaklarin yonetilebilir olmasina (farkl 0 1 3 3
bilgi kaynaklarina ve teknolojiye erisim gibi) olanak tanir.

6 Ogrencilerin problem ¢ézme ve elestirel disiinme becerileri, planh 0 1 By 3
ve bilingli bir sekilde desteklenir.

Ogrencilerin kendi grenme siireglerini kendilerinin gézlemleme ve

7 . . A 0 1 2 3
takip edebilmeleri saglanir.

Gdrenilenlerin Kavrandiginin ifade Edilisi Toplam Puan: ...

C2. Ogrencilerin Eylem ve ifade Becerilerini Destekleyen Anlama ifadesi Notlar
Amaclananlara ulasmalan icin fiziksel materyallere, araglara, 0 1 2 3
teknolojiye, yardimci araglara erisimleri saglanir.

Amaclananlara ulasmalan icin gesitli ifade etme ve iletisim yol ve 0 1 2 3
secenekleri olugturulur.
Yiritlcl-yénetici islevleri desteklemek igin olusturulan 0 1 2 3
seceneklerin i¢sellestirilip etkin kullanima sunulmasi saglanir.
Odgrencilerin Eylem ve ifade Becerilerini Destekleyen Anlama ifadesi

Toplam Puan: ...

D1. Etkinlikler ve Ogrencilerin Katilimi Notlar
Ogrencilerin dgrenilen konuyu dgrenirken veya etkinlige katilim

1| . . . ™~ 0 1 2 3
sureglerinde kendi kararlanini almalari tegvik edilir.

2 Her 6grencinin alaka duyabilecegi cesitlilikte farkh etkinlikler 0 1 2 3
sunulur.

Siireklilik arz eden ¢aba gdsterme ve odaklanma becerileri tesvik

3 0 1 2 3
edilir.

Ogrencilerin 6grenme ile ilgili yapmalari gerekenleri tamamlamalari

4. " . o 0 1 2 3
icin stratejik planlamalar yapmalan tesvik edilir.

5 Ogrencilerin is birligi yapmalari ve iletisim kurmalari tesvik edilir o 1 3 3
veya secenekler sunulur.

Ogrenme siirecindeki materyal ve etkinliklerin farkl zorluk

6| . . . 0 1 2 3
diizeylerinde olmasi desteklenir.

Kendi 6grenme siregleri Gizerinde derin diistinme ve 6z-

7 . . . 0 1 2 3
degerlendirme olanaklari saglanir.

3 Ogrencilerin 6grenme siireci esnasindaki ilerlemeleri gelistirici 0 1 2 3
bigimde takip edilir ve kavrama duizeyleri kontrol edilir.

Ana fikir, temel kavramlar ve dersin amaci tekrar edilerek ders

9 ] 1 2 3
sonlandirilir.

Etkinlikler ve Gdrencilerin Katiimi Toplam Puan: ...
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D2. Drencilerin Aktif Katilimini Destekleyen Ogrenme Deneyimi Notlar
1 Ogrencilerin konuya/etkinlige ilgi duymalarini saglayacak alternatif 3
seceneklere erigimleri saglanir.
2 | Caba ve sebat gostermelerini sirdiirecek secenekler olusturulur. 3
3 0z dizenlemeyi destekleyen seceneklerin uygulanmasi ve 3
igsellestirilmesi saglanir.
Bgrencilerin Aktif Katiimini Destekleyen Ggrenme Deneyimi Toplam
Puan: ...
E. Ogrencilerin Nasil §grenecekleri Konusunda Ustalasma Siireglerini Destekleme Notlar
1 Ogrencilerin dgrenilecekler konusunda bilincli ve amaclarimin 3
farkinda olmalar saglanir.
2 | Bgrenmeye karsi motivasyonlari desteklenir. 3
3 | Kaynaklari bulma ve etkili kullanma becerileri gelistirilir. 3
4 | Ogrenmenin beyinde nasil gerceklestigine dair bilgi kazandirilir. 3
5 Neyi, ne zaman, nasil 8grenecegine dair stratejik tercih yapabilme 3
ve etkili 6grenme stratejilerini uygulama becerisi gelistirilir.
6 Ogreneceklerinin amac ve hedef odakli olmasina dikkat etmeleri 3
saglanir.
Ogrencilerin Nasil Ogr ekleri Ki da Ustalagma Siireglerini
D ki Toplam Puan: ...
F. Bigimlendirici Degerlendirme Notlar
Ogrenme stireci boyunca 6grencinin gelisimini ve kavrayis diizeyini
gozlemlemek ve takip etmek igin bigimlendirici degerlendirme 3
kullanilir.

Bicimlendirici Degerlendirme Toplam Puan: ...
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EK 4

OET Temelli Ogretmen Oz Degerlendirme Formu

Oz Degerlendirme Formu

Tarih:

Bu form, é6gretmenlerin ders planlarini ve uygulamalarini Ogrenmede Evrensel Tasarim
(OET) ilkeleri dogrultusunda degerlendirmelerine imkan vermek amaciyla

@ hazirlanmigtir. Form, 6gretmenlerin glgla yénlerini ve gelistiriimesi gereken alanlar
belirlemelerini, ayrica gelecek dersler igin iyilestirme dnerileri olugturmalarini
desteklemektedir.

Sorular

e Bu hafta ders planimda hangi hedefleri belirledim ve bunlari ne dlgtide
gerceklestirdim?

e Planimi uygularken karsilastigim en 6nemli giiglkler nelerdi? Bunlan nasil agtim?

¢ Ogrencilerin derse katilimini artirmak igin neler yaptim? Bunlarin ne kadar etkili
oldugunu distndyorum?

e Ders igerigini farkl yollarla sunma konusunda (gérsel, isitsel, yazili vb.) neler yaptim?
e Ogrencilerin 6grendiklerini farkl bigimlerde ifade etmelerine nasil firsat verdim?

e Bu hafta dersimde kendimi en basarili buldugum yénim neydi?

Hedeflerim

e Gelecek hafta ders planimda neyi farkll yapmayi dtgtntyorum?

il 140 i
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EK 5
OET Ders Plan1 Rubrigi
OET Ders Plan1 Degerlendirme Rubrigi

Olgiit 4 — Ust Diizey (Yetkin) 3 — Yeterli 2 — Gelistirilebilir 1 - Yetersiz

Plan, 6grencilerin 6grenme siirecinde | Orencilerin ilgisini

se¢im yapmasina ve kendi hedeflerini | destekleyen gesitli katihm | Katilimi artirmaya yonelik Katilim destekleyen stratejiler
Katim belirlemesine qlan':_lk taniyan c,‘_oklu yollar1 (6. video, hikdye, sml_rll yontem yer almakta; bulu_nmamaktadlr; ogrenci
(Engagement) katilim yollar igerir. Ilgi, motivasyon | oyun vb.) planlanmus; temel | bariyer tammlan yiizeysel motivasyonu veya olast

ve aidiyetle iligkili olas1 6grenme bariyerler tanimlanmig ve kalmakta veya ¢oziim dgrenme bariyerleri dikkate

bariyerleri 6nceden 6ngoriilmiis ve uygulanabilir ¢oziimler onerileri net degildir. alinmamugtir.

somut stratejilerle ele almmugtir. eklenmistir.

Bilgi, dgrencilerin farkl algilama ve

anlamlandirma yollarim destekleyecek | Konu aktariminda birden Bilgi sunomy sxmrls temsil

bigimde goklu temsil yollartyla fazla temsil yolu (6rn. llarna davanmakiadir: Tek tip anlatim yéntemi
Temsil sunulmustur. Dilsel ve sembolik gorsel, metin, dijital 3f:;kh P nrl;le ihti lal:lna kullamlmg; erisilebilirlik ve
(Representation) yapilarin olusturabilecegi anlam materyal) kullanilnus; temel | . l'kgcrle tekl yag ! dgrenci farklihklan dikkate

bariyerleri 6nceden belirlenmis; anlam bariyerleri ve destek E:].nni ! " esteler yuzeyse alinmamugtir.

yapilandiric1 destekler ve erigilebilirlik | araglan belirtilmistir. 1S

stratejileri tasarima entegre edilmistir.

Ogrencilerin dgrenmelerini farkl

yollarla ifade etmelerinin yam sira, Ogrencilerin dgrenmelerini

. siire¢ planlama ve stratejik hedef gosterebilmeleri igin birden tiads yollan sl Tek tip ifade veya

Eylem ve Ifade belirleme agisindan se¢im yapmalarina | fazla ifade yolu (6rn. yazili, sirateiik planlama ve ,a degerlendirme yontemi
(Action & olanak tanmmugtir. Fiziksel eylem, sozlii, gorsel) sunulmus; § 'kJ lbp wverl. Y lik kullamlmig; 8grenci
Expression) yazma veya iletigimle ilgili olas1 temel engeller igin 171%se ] barlyeriere yonelr farkliliklarina uygun segenekler

bariyerler alternatif yontem ve destekleyici ¢oziimler vazimler eksildir. sunulmamigtir.

araglarla proaktif bigimde ele planlanmigtir.

alinmigtir.

Dersin agamalari arasinda akici ve 1 Ksal

anlaml gegisler tasarlanmus; biligsel ]];)_ers dsamarar manu sa Ders akiginda bazi o

. . o ir sira izlemekte; siireler .. Ders akis1 diizensizdir;
Ders Alasi ve ylllk,.z.mnanlmng. ve dikkat yGnetimiyle genel olarak dengeli kopukl}]k!ar veyasure asamalar arasi biitiinliik yoktur
Gecisle iligkili olas bariyerler tasarim Janl OET dengesizlikleri OFT ilkeleri ta
sigler siirecinde dikkate almmgtir. OET plka nl al.mlu; lv Ek. bulunmaktadir; OET ile ve al 1xe EE sarima

ilkeleri dersin biitiiniine biitiinciil }cu:ueh?lﬁ Etl;rl$ ! kurulan baglant: sinirhidir. yansiimanisur.

bigimde yansitilmugtir. st

.[.qulmlgnd_mm degr_:rlendlrme _sqreqlerl Birden fazla degerlendirme

dgrencilerin kendi ilerlemelerini .

: . . yaklagimu (8. qikug karts, . .

izlemelerine olz?.nak tantyacak gekilde rubrik, kavram haritast vb.) Degerlendirme siurh Degerlendirme yalnizea sonug
Degerlendirme tasarlanmustir. Oz degerlendirme ve planlanmus; degerlendirme yontemlere dayanmakiachr; odakhdir veya plan iginde yer

ogretmen geri bildirimlerinin niteligi
ve zamanlamasi agik¢a planlanmisg;
degerlendirme tasarim siirecinin dogal
bir pargasi haline getirilmigtir.

sonuglarmin dgrenme
siirecine nasil yansitilacag
belirtilmistir.

geri bildirim ve 6grenci
katilim1 sinirhidar.

almamaktadur.
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