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(04
Bu arastirma, Tiirkiye Yfigy arif Modeli ¢ercevesinde h@girlanam2024 Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB)Dersi C im Proggamlarinin 6gretmen g astl algilandigini, uygulama
stireglerinde kars S i dini-ahlaki gelisimlerine katkilarin
ogretmen govii,

! UaiDi uygulama sorunlart dikkat ¢ekmektedir. Ayrica
ogretmenlerin, egitici Giylizeysel kaldigi ve uygulama rehberligine ihtiyag¢ duyduklar
yoniindeki ifadeleri, mo sahadaki uygulanabilirligini etkileyen énemli bir unsur olarak éne
¢ctkmaktadr. Calisma ogretmign merkezli nitel veriyle mevcut ogretim programlarimin giiglii ve

zayif yonlerini sahadan elde ediben deneyimlerle ortaya koymakta; program gelistiricilere, egitim
yoneticilerine ve politika yapicilara yonelik uygulanabilir éneriler sunmaktadir:

a

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, din egitimi, DKAB Dersi Ogretim Programu,
degerler egitimi
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Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Kapsaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim...

A Case Study on Teacher Awareness, Implementation
Processes, and Challenges Regarding Religious Culture
and Moral Knowledge Curricula within the Scope of the

Century of Tiirkiye Education Model

RESEARCH ARTICLE *
Abstract
This study aims to examine how the 2024 Religious Cult owledge curriculum,
developed within the scope of the Century of Tiirkiye Edu@io eived by teachers, the

0 students’ religious and
he framework of qualitative

challenges encountered during its implementation, and its

research and designed as a case study, the rese
Knowledge teachers working in various provinces
semi-structured interviews and analyzed using

tend view the new curriculum, positivel

activities, time constraints, lack
as significant challenges in prac

identifies strengths and
data and offers practi
and policy makers. ibutesto bridging the ga etical curriculum design and

Id practitioners.

IKenin egitim sisteminde bireylerin nasil bir

elgedir. Yalnizca akademik bilgi aktarimini
aktarim1 dahil bireyi biitlinciil olarak yetistirmeyi
hedefleyen cercevelerdi(Demirel, 2019, s. 48). Ogrencilerin ne dgrenecegi ve
iceriklerin nasil OgretileC€gini belirleyen bu programlar, egitimin niteligini ve
bireylerin gelecekte sahip olacagi yeterlilikleri dogrudan etkilemektedir (Yiiner
& Ozdemir, 2020). Tiirkiye gibi egitim sistemi biiyiik 6l¢iide merkezi bir yapiya
sahip olan iilkelerde 6gretim programlari; Ogrencilerin bilgi, beceri ve milli
kimlik ingasi, medeniyet degerlerinin i¢sellestirilmesi ve ¢agin gereklerine uygun
bireyler yetistirilmesi noktasinda biiyiik 6nem arz etmektedir. Cumhuriyetin ilk
yillarindan itibaren 6gretim programlari, sadece bireysel gelisimi degil aynm
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zamanda ulusal kalkinmayi, toplumsal biitiinlesmeyi ve demokratik kiiltiiriin
yerlesmesini de hedeflemistir. (Akytiz, 2012; Ottewell, 2020).

Ogretim programlarinin gelistirilmesi, ¢ok boyutlu ve bircok paydasi
gerektiren bir siirectir. Bu siirecte 6gretmenler, egitim yoneticileri, akademisyenler
ve toplum temsilcileri gibi ¢esitli aktorler yer almakta; bdylece programlarin
hem toplumsal ihtiyaclara hem de uluslararasi standfittlara uygun olmasi
saglanmaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 6zellikle® ihyillardan itibaren
geng bireyleri mesleki yagsamlarina hazirlayacak becer ' ak amaciyla
Ogretim programlarini siirekli gézden gegirmekte
& Sari, 2019). Bu reform siirecinin devami olar
Yiizyili Maarif Modeli, Tiirk egitim sistemi
temsil etmektedir. Modelin amaci yalni
giincellemek degil ayn1 zamanda egitimmsist
ve biitiincil bir yaklagima kavusmas l@gmaktir. Dijital cagm domiistiirdigii

egitim paradigmasinda, 6gr; mesleki y&terli % rerektirdigi
egitim beklentilerini daha gulamaya ba amagtir (Sahiny 2023). Bu
baglamda Tiirkiye Yiizyilt i , %a emik bagariya
degil ayn1 zamanda®iltiirel fa , eti lu osyal uyum gibi

11 yaklasim, klasik bilgi
Ogrencinin aktif katilimini,
aran bir yapry1 icermektedir.
yn1 zamanda duyussal ve sosyal
(Demlrtas & Giiven, 2024). Boylece

en degil; yasadig1 topluma deger katan,
is, ati kurabilen ve etik ilkelerle donanmus,

olma yolunda desteklenmektedir.

2

anlaylslmn ot
$AIM becerller

zamanda Tirkiye’ nin tarihsel ve kiiltiirel birikimini cagdas egitim anlayislariyla
bulusturmay1 hedefleyen bir “medeniyet tasavvuru” olarak algilamak miimkiindiir.
Bu baglamda model, bireyin yalnizca bilissel gelisimini degil; manevi, ahlaki,
sosyal ve kiiltiirel yonlerini de kapsayan biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir (MEB,
2024a, s. 9). Modelin temelinde yer alan “Erdem-Deger-Eylem Cercevesi” egitimi
sadece bilgi edinme siireci degil, bireyin yasamina yon verecek ahlaki ve toplumsal
bir doniisiim araci olarak da konumlandirmaktadir (MEB, 2024a, s. 15).
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Tiirk egitim sisteminde biitiinciil bir doniisiim hedefleyen, bireyin zihinsel,
duygusal, sosyal, fiziksel ve manevi gelisimini bir arada ele alan bu model, bilgi
temelli yaklasimlarin Gtesine gecerek beceri, deger ve yasanti temelli bir egitim
felsefesini esas almaktadir. Erdem-Deger-Eylem ekseninde sekillenen Model,
bireyin sadece bilgiye ulagsmasini degil ayn1 zamanda bu bilgiyi sorumluluk bilinciyle
kullanmasini amaglamaktadir. Ontolojik, epistemolojik, Z@ansal ve aksiyolojik
biitlinliik ilkeleri dogrultusunda yapilandirilan model, 6ggencilerin hem akademik
hem de ahlaki gelisimlerini desteklemektedir. Model; saghkli,Qahlakli, tiretken,
sorgulayici, estetik duyarlilig1 olan ve irade sahibi bi @ 1S
ogrenci profili ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda®api lan

boyutlu okuryazarliklarin yani sira yagsam bec
edilmistir. Ayrica farklilastirllmis 6gr

desteklenmektedir. Boylece
degerleri harmanlayarak Tii
hedeflemektedir (MEB, 2024, s:

ve manevi degerleri

Kisacast Ti N’iizylh Maarif Modeli;
cagdas pedagojik lerlc@harmanlayarak i elecegini inga edecek
bireyler yetisti i hedefleyen kapsamlg vie d 1 bir 6gretim programidir.

a A

atastirma; Tiirkiye Yii if Modeli ¢ergevesinde 2024 Din
Ki lak Bilgisi Der gretim Programlarinin 6gretmenler tarafindan
nasil a ndigini, uygiiag >cinde karsilasilan zorluklari ve bu programlarin

hazirlanan bu programlatin sahadaki uygulanabilirligine dair 6gretmen goriislerini
derinlemesine incelemek, modelin giiclii ve zayif yonlerini ortaya koymak ve
uygulanabilirligine dair Oneriler gelistirmek aragtirmanin hareket noktasini
olusturmaktadir.

Bu arastirma, egitimde gelistirilen yeni modelin DKAB Dersi Ogretim
Programlari 6zelinde sahadaki yansimalarini anlamaya yonelik 6zgiin ve nitelikli
veriler sunmaktadir. Bu yoniiyle hem teori-pratik biitinltigiinii kurmakta hem de
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program gelistiricilere, egitim yoneticilerine ve politika yapicilara yol gosterici
bir nitelik tasimaktadir.

2. Arastirmanin Problemi ve Tlgili Literatiir

Bu arastirmanin problemi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde
giincellenen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Prog@mlarlnm, uygulayici
konumundaki 6gretmenler tarafindan nasil algilandigi, bu prgrjﬂarm sahadaki

uygulanabilirligi, 6grenci gelisimine katkis1 ve uygulamadsiirc@inde karsilasilan
giicliiklerin neler oldugunun derinlemesine incelgnmes m‘
Literatiirde Tiirkiye Yiizyili Maarif Mokl k :
programlarina dair ¢esitli ¢aligmalar bulynmakta ogl
2024 o6gretim programlarini karsilagtira 4 ramimin daha

belirtmistir. Ceylan (2025), 6 el programa olum, K
uygulamada sorunlar yagsandigini ifad@ etmistir. Naziroglue(26€ % Ogreti
programiin ideolojik yonlcgini ki , Ozgiirlik, a ‘N rel digiinme
i i ve Aba 2 gramin Ogrenen
ve problem merkezli asimlar tizerine kurulddégunu @rtaya koymustur. Kaya
(2024) ise dijital ve @hlak egitimi bo u; ya (2025) da nezaket
erdemi bagla ami1 degerlendirmigtir. lismalar, 2024 DKAB Dersi

erkezli saha verisine dayanarak bu
sunmay1 hedeflemektedir.

Pir arastirma seklinde yapilandirilmistir. Bu tiir
calismalarda amac, bireylerin ya da gruplarin diinyayi nasil algiladiklarimi kendi bakis
acilartyla ortaya koymaktif. Nitel arastirmalarda veri toplama siirecinde genellikle
gozlem, gdriisme, dokiiman incelemesi ve odak grup goriismesi gibi yontemlerden
faydalanilmaktadir. Bu yontemlere dayali aragtirmalarda nicel verilerden ¢ok,
katilimeilarin sozel anlatimlarina ve yasantilarinin betimsel ¢oziimlemelerine yer
verilmekte; dolayistyla bulgular tizerinden genellemeler yapmak yerine anlamli ve
baglamsal yorumlara ulagmak esas alinmaktadir (Arslantiirk & Arslantiirk, 2010;
Scott & Marrison, 2016; Yildirnm & Simsek, 2013).
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3.1. Arastirmanin Deseni

Orgiin egitim kurumlarinda gorev yapan ve DKAB Ogretim
Programlarinin uygulayicisi olan DKAB 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli DKAB Dersi Ogretim Programlarina iliskin goriislerini daha yakindan
incelemek amaciyla bu arastirmada durum calismasi deseni tercih edilmistir.
Durum ¢alismas, arastirmacinin sinirli sayida durumu ya d®olguyu, dogal ortami
icinde ve belirli bir zaman diliminde ¢ok yonlil veri topla raglar1 (6rnegin
gbzlem, goriisme ve dokiiman incelemesi) kullanarak a de inceledigi
bir yaklasimdir. Bagka bir deyisle durum qahs@a e % grup, yapi ya da
topluluk i¢cinde yasanan olaylarin detayli bir sekll iz edildigi; derinlemesine
anlamaya odaklanan nitel bir arastirma s j ell, 2013, s. 96-97).

Arastlrma
yontemi kullanilm ekleme tiirti, 2 am amacina hizmet edecek
en uygun b11 mnin seg11mes1 inf¢ ktadir (Yildirirm & Simsek,

onuda en fazla bilgi sahibi

seglmmde
ermlemesm S yabilecek bireyler kimlerdir?” gibi
pu (zincir) ornekleme yaklagimina
onte cinin sonraki katilimciy1 6nermesi esasina
erisimi kolaylastiran etkili bir tekniktir
(Patton, 2014). Ka pikirken 6zellikle Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’ni

tanitan egitimlere katilus ve 5. ve 9.siniflarin dersine fiili olarak giren kisilerden
olmasina dikkat edilmig

Etik gerekgelerle katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus ve her biri
OK1, OK2, OK3... seklinde kodlanarak tanimlanmstir. Calisma grubunun temel
sosyodemografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Katilimcilarin Sosyo Demografik Ozellikleri

Katilimer  Cinsiyet Yas Egitim Meslek Gorev Gorev  Gorev Yaptigi
Kodu Durumu yaptigi il Yih Okul Tiirii
OK1 Erkek 30 Lisans  DKAB Igdir 6 Imam Hatip
Ogretmeni Ortaokulu
OK2 Kadn 34 Lisans DKAB Agn rtaokul
Ogretmeni
OK3 Erkek 47 Lisans  DKAB Adan rtaokul
Ogretmeni @
OK4 Erkek 42 Lisans DKAB Igdar Imam Hatip
Ogretmé Ortaokulu
OK5 Kadmn 38 Lisans DKAB 15 Ortao,
Ogre
OK6 Erkek ir 15
) .
OK7 Erkek Bursa 15
eni
OK8 Erkek Bitlis 8 rtaokul
eni
OK9 Erkek Lisans DKAB Imam Hatip
Ogretmeni Ortaokulu
OK10 Erl isans ~ DKAB 7 Mesleki ve Teknik
oretfieni Anadolu Lisesi
OKI1 31 ars 9 Meslek Lisesi
0 ek 35 Bursa 12 Imam Hatip
Ortaokulu
OK13 Erkek Igdir 10 Ortaokul
Ogretmeni
OK14 Erkek 32 ans  DKAB Igdir 9 Imam Hatip
Ogretmeni Ortaokulu
OK15 Erkek 32 Lisans  DKAB Kars 7 Lise
Ogretmeni
OK16 Kadm 39 Lisans DKAB Igdir 16 Lise
Ogretmeni
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Tablo 1’de goriildiigii lizere Tirkiye'nin farkli bolgelerinde gorev
yapan toplam 16 din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmeninin katilime1 olarak
olarak belirlendigi bu aragtirmada katilimcilarin demografik &zellikleri
cesitlilik gostermekte olup bu durum elde edilen verilerin farkli baglamlara
uyarlanabilirligini artirmaktadir. Cinsiyet dagilimi acgisindan katilimeilarin
13’1 erkek (%81,25), 3’1 ise kadin (%18,75) ('Sgretme‘lerden olugmaktadir.
Dolayisiyla arastirmaya dahil olan katilimeilarin segiminge cifisiyet dagilimidaki
oranlamanin dengesine bakilmamaistir. Yag araligi 30 ilad da degismekte
olup yas ortalamasiyaklasik 35,9 olarak hesaplan ma, katilimcilarin
biiyiik gogunlugunun mesleklerinde deneyim kffzan
Ogretmenler oldugunu gostermektedir. Kat111

degismekte olup ortalama
katilimeilarin sahada kayd ve Ogretim

de olduklarmi

Hatip Ortaokulun iKisi liselerde (imam Hatip ve
diiz lise), biri isesi 1K Anadolu lisesinde gorev
yapmaktadlr 1, farkli okul tiirlgini ortamlarina dair ¢ok yonlii
1 ini saglama ) t111 ar; Igdir, Agri, Adana, Corum,
itlis ve Kars 1116:& is olup cografi dagilim agisindan

oOlgelerini kapsamaktadir. Bu durum,
tirmaya yansimasini saglamaktadir.

pplanmasi ve Analiz Edilmesi

Bu calismadagynitel aragtirma yontemlerinden biri olan miilakat/
goriisme yontemi tercih edilmistir. Katilimeilarin diisiince diinyalarini dogrudan
anlamaya yonelik olarak yiiz yiize bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
goriismelerden elde edilen bilgiler, arastirmaci tarafindan kayit altina alinmis
ve veri giivenilirligini artirmak amaciyla katilimcilarin onayna sunularak
dogrulanmistir.
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Aragtirmada kullanilan veri toplama araci yari-yapilandirilmig goriisme
formudur. Bu form, ¢alismanin temel hedefleri ve alt amaclar1 dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan 6zenle gelistirilmistir. Goriisme sorularinin etkililigini
saglamak amaciyla, oncelikle bazi katilimcilarla deneme niteliginde 6n gériismeler
yapilmis ve bu dogrultuda bir pilot calisma gergeklestirilmistir. Bu uygulama
sayesinde sorularin yeterince agik olup olmadigi ve katlhr@llar tarafindan dogru
anlagilabilirligi test edilmistir. Nihai goriisme formu,4qite stirma alaninda
uzman {i¢ akademisyenin goriigleri alinarak son haline gg¢ Nr Ote yandan
arastirmanin amacina ulagsma ve problem durugunu @ ¢ hizmet edecek
sorular hazirlandiktan sonra bu sorularin uygulfhm. oktasaida etik bir engelin
olup olmadigini belirlemek icin arastirma sorular icinde dahil oldugu etik
onay1 bagvuru formu olusturularak KafkaSiUniversité8Sosyal Bilimler, Bilimsel
Arastirma Yayin Etik Kurulu Bagkanliginda

Verilerin ¢6ziimlenmesinde i¢ alizi yaklagimi kulla u analiz
yaklasimi, toplanan verilerin s celenmesiaive q amitlarinin
anlamh pargalara ayrilarak tegorilere ve temalar: riilmesini
esas almaktadir. Bu sayede problemiyle iliskili olan Grtitk
ya da acik anlamlai$h ortaya ¢l 1 hedefle malar yapilirken

tematik kodlama ya; N‘Tematik kodlama, nifel verilerin analizinde anlaml
bilgi parcalarmin st atikbicimde etiketle yrilmasi ve bu kodlarin

benzerlikleri alar altinda st siirecidir. Bu yaklasim,
arasti mni deki oriintiileri kesft rumlamasini saglar. Ozellikle
Br 006), tematik ve bu baglamda tematik kodlamayi

kaz (Braun & Clar] ’ 06). Kodlama siireci acik kodlamayla baslar,
ardindan kodlarin g : arin gelistirilmesiyle devam eder. Bu siireg,
aragtirmanin probl acik hem de ortiik anlamlari ortaya ¢ikarmayi

Bu calismada, Katilimcilardan toplanan ham veriler detayli bigimde
metne dokiilmils ve ardindan anlamsal ¢6ziimleme yapilarak temalarla kodlar
arasinda iligki kurulmustur. Etik ilkelere bagli kalinarak bu calismada yapay zeka
aracalrindan biri olan ve Open Al tarafindan gelistirilen ChatGPT’den yalnizca
analiz ve tablo olusturma asamalarinda yardimci bir arag olarak yararlanilmis,
dogrudan veri alimi veya icerik aktarimi yapilmamasina dikkat edilmistir. Ayrica
verilerin giivenilirligini artirmak amaciyla analiz siirecinde katilimer ifadelerine
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dogrudan yer verilmis ve bu ifadeler arastirmaci yorumlariyla desteklenmistir.
Yapilan birebir goriismelerin siirelerine iliskin bilgiler agagidaki Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2

Katilimcr Goriigme Stireleri *
Katilimeilar Gortisme St
OK1 37 dakika

OK2 38 dal

OK3 é\

OK4

OK5 1

OK6 i

OK7 dakika O

OK8

OK11
OK12

0 dakika

ra ada) 16 katihimcriyla gerceklestirilen bireysel
S145 adir. Goriismelerin siiresi 26 dakika ile 50
Oftalama gorlisme siiresi yaklasik 34 dakika olarak
gerceklesmistir. Gortismae stirelerindeki farklilik, katilimeilarin ifade etme tarzi,
anlatim kapsami ve deneyimlerini paylasma diizeyleriyle iliskili goriilmektedir.
Bu farklilik, verilerin zenginligine olumlu katki sunmustur.
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Bulgular
1-Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programr’na Yonelik Bilgi Diizeyi ve Yenilik Algis1

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'ne gore yapilandirilan DKAB Dersi
Ogretim Programlarina iliskin katilimcilarin farkindaliklarini ve bu degisimlere
iliskin degerlendirmelerini ortaya g¢ikarmak amaciyla @tlimeilara “Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli DKAB Dersi Ogretim Prog kkinda bilginiz
var mi? Varsa, programin temel amaglarini ve ilikleri nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorulari yéneltilmis@. at dan elde edilen

bulgulardan hareket edilerek tema-kodlar r. Tema-kodlarin
birbirleriyle olan iliskileri asagidaki tabl verthini
Tablo 3

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Din i [ Ogretim
Programi’na Yonelik Bilgi D 1 ki d Oriintiisii

Temalar Kodlas

Egitim ve (")gretmen’ Katilim, BgftmeYetkinligi, 4@ OKS5, OKO,
Gelisimi miner Katkist, Siire C
iligi
Icerik Tasart tkinlik Yogunlugu, OK1, OK3, OK6, OK13,
Etkinlikler cerik Kapsami, Qfftenci K14, OK15
Seviyesine k, D
Arag Kulla

o) ci OK2, OK6, OK11, OK15,
m, Sosyal OK16

Ogeenci Katdimi ve Aktif

Mot 1

Manevi Ve Deger Deger—Eylem, OK3, OK7, OK10, OK11
Temelli Egitim Duyussal Beceriler, Kiiltiir
elenek Aktarimi

Uygulama, Altyapt ve  Ogrenci Altyapisi, Okul OK4, OK 14

Kaynaklar Altyapisi, Materyal ve Dijital
Destek, Zaman Y dnetimi
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1.1.Egitim ve Ogretmen Gelisimi

Bu tema, katilimcilarin; Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda
aldiklar1 egitimler, bu egitimlerin igerigi, sliresi ve egitmenlerin yeterligine iliskin
degerlendirmelerini kapsamaktadir. Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli DKAB
Dersi Ogretim Programi hakkinda yeterli bir bilgiye sahip olup olmadiklar1 ve
programin tanitilmasi hususunda gerceklestirilen egitimler®katilip katilmadiklari
sorulmus ve katilimcilarm biiyiik ¢ogunlugu, bu sctai e katildiklarim
belirtmis fakat seminerlerin iceriginin yiizeysel kaldig ntilerini tam
olarak karsilamadigini ifade etmistir. Bu durur% ifi ce bicimsel olarak
verilmis olmasi ile agiklamak miimkiindiir. Do
derinliginin ve 6gretmenlerin smif i¢i u
kaldig1 goriilmektedir. Bazi katilimcilarin

“Milli Egitim Bakanliginin diiz al
da farkli seyler 6grenmediks” (

“Oncelikle sene basfida yiizyfize olarak verilen
i ldim. Almig

degisen progréimi anlatm olarak yet

degistigini tat ici bir sekilde agiklamak konugunda yetersizdi.”
(OK5)

“Semi isi de Tirkiye X2y, rif Modeli hakkinda

rli tyessahip degildiy’

Yiizyilt Maarif Mo Ogretim Programi hakkinda

tabi tutuldu model, zenginlestirilmis igerigiyle
iiziin sa b model.” (OK13)

egitimlerin bazi 6gretmenler i¢in farkindalik
sagladigini gosterse enellikle modeli anlatacak egitmenlerinin modele iligkin
bilgi diizeylerinin yete oldugu ve modelin uygulamaya doniik yonlerinin
iyi agiklanmadigi yoniindedir. Bu baglamda Ogretmenlerin bu tiir reform
siireglerinde farkindaliklarinin artirilmasi i¢in yalnizca bilgilendirilmeleri degil
ayni zamanda uygulamali egitimlerle onlarin desteklenmesi gerekir. Ayrica,
egitimi gerceklestiren egiticilerin de model hakkinda derinlemesine bilgi sahibi
olmasi ya da merkezi bilgilendirme egitim merkezlerinin bu noktada daha etkin
bir strateji ya da program ortaya koymasi etkililik agisindan énemlidir.
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1.2. icerik Tasarim ve Etkinlikler

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin &grenci merkezliligi yoniiniin en
cok 6n plana ¢iktig1 alanlardan biri, ders igerikleri ve etkinlik temelli yapidir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli DKAB Dersi Ogretim Programi’nin temel
amagclart ve getirdigi yeniliklerin degerlendirilmesine iligskin katilimcilar, yeni

ogretim programnin bilgi yiikiinden ziyade etkinlik yoguftuguna odaklandigimi
belirtmistir. Katilimeilara gore ders kitaplarinda kavrani§a %uk azaltilmis,
bunun yerine 6grencinin aktif katilimini destekleyecek ¢ kler@yyer verilmistir.
Dolayisiyla bu yapi, 6grencinin ilgisini ¢gekme v ¢ % ecini daha kalict
hale getirme acisindan katilimcilar tarafindan olumigbtf@mustur. Bu durum,

baz1 katilimcilarin ifadelerine su sekilde

iginde bir siirii f:
b yillara gore 0gréfcinin
tadir.” (OK1)

ogretimi koﬁ icin
akict

“Bu programlar birlikte ders kitaplar
etkinlik yerlestirilmis. Buda
konuyu anlamasina fay,

—

fazla derse yapilan

calisma ve etRinlikler fa ustur. Aldigum rin dersin

isleyisi acisin %351 olmustur.” (OK2
“Ogrenci mtkezli Bir model ile r. Ders anlatim
7 et

konul

likler ise ¢ok fazl@a > (OK6)

iliklerden biri 6gretim
ra daha fazla 6nem verilmesi

yarattigini ifade etmistitqyitekim OK2 ve OK4 kodlu katilimcilar, bu durumu,
“Zaman yetmeyebiliyor.”, “Ders siiresi ve siniflarin kalabalik olmasi.” seklinde
ifadelendirmistir. Ozellikle simf mevcudu yiiksek olan okullarda etkinliklerin
uygulanabilirligi tartigmalidir. Bu nedenle 6gretim materyallerinin sinif ortamina
ve O0grenci profiline gore ¢esitlendirilmesi ve 6gretmene esneklik taniyacak bir
icerik sunulabilir.
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1.3. Ogrenci Katiimi ve Motivasyon

Katilmcilar, Marif Modeli’ne gore yapilandirilmis DKAB Dersi
Ogretim Programlarinin 6grenciyi merkeze aldigimi ve dgrencilerin derse olan
ilgisini artirdigini, 6grencileri yalnizca pasif dinleyici konumunda degil de daha
¢ok aktif 6grenen konumuna getirdigini belirtmistir. Bu durum bazi katilimeilarin
ifadelerinde su sekilde yer bulmustur:

“Turkiye  Ylzyih  Maarif  Modeli
Ogretimi kolaylastirmak igin

“Aldigim egitimde 5 ve 9.sin
eksiltildigi daha c¢ok etkinliklegi
¢ikarildigini anladim. Bu seki
derse katilim gosterdi 0

ifirim.” ((")Yg 5)
“Tirkiye Ytiizyih
Ogretim programi, 6gr

i'ne uyguny haZisla B

ileriaflei ve merakini %r. Konuyu

kendilerinin a? tirp dgrenmel€rini tesvi ekt@gip. Ogretmen
N')KM)

tirkiye Yiizyilh Mgari ¢li DKAB Dersi Ogretim
i y ugu ifadelerden anlagildig
jileninin likle yeni nesil 6grenciler i¢in
dir. Bu stirecte 6gretmenin rehberlik
i aktaran degil, 6grenciyi yonlendiren

iteraftirdeki baz1 bilgilere bakilacak olursa; mesela

srenmenin 0grenci bagarisini artirdigini ve ozellikle
STEM alanlarinda %06Qdaha az basarisizlik ile sonuglandigini rapor etmistir
(Freeman vd., 2014). Ote%andan Bonwell ve Eison da geleneksel ders anlatin
yerine 0grencinin etkin oldugu simif i¢i yontemlerin motivasyonu ve dgrenme
ciktisint artirdigini savunmustur (Bonwell and Eison, 1991). Vygotsky’nin sosyal
yapilandirmaci kurami da dgrencilerin sosyal etkilesim yoluyla daha derin 6grenme
yasadigimi vurgulamaktadir. (Vygotsky, 1978).
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1.4. Manevi ve Deger Temelli Egitim

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve bu modele gore yapilandirilan DKAB
Dersi Ogretim Programlarinin en giiclii yanlarindan biri, ahlaki ve manevi
egitimi daha gii¢lii bir sekilde merkeze almasidir. Bu tema, dgrencilerin manevi
ve deger temelli karakter gelisimlerini ve kiiltiirel degerlerle biitlinlesmesini
oncelemektedir. Egitimde sadece bilgi aktarimi degil, ®ireyin i¢ diinyasim
besleyen degerlerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. samda “erdem-
deger-eylem” yaklagimi dikkat ¢ekmektedir. Nitekim (Mfdeg@sler egitiminin
bireyde karakter insasi acisindan kritik bir rol<i %
(Tosun, 2015). Haydon ise egitimin etik degerleri a98Icvi gorebilmesi igin
i U ¢ edilmesi gerektigini

ifade etmektedir (Haydon, 2006). Dewe
siire¢ oldugunu ve bu baglamda dege
artirdigini savunmaktadir (Dewey, 19

duruma iligkin goriisleri su §ekildedi
“DKAB Dersi Ogreti ’nin amaci @rlerimizle

ortiisen  erde eger-eylem erkezli modelini
uygulamaktuly” (

“Tiirki Maarif Modeli, ri maddi ve manevi
rak azirlamay1 arnag: unun yaninda 6zellikle
du ileri 6n plan 1he eflemektedir.” (OK7)
“Bana gore programin tcaiela 021t1V1st paradigma ile yillarca
an egitimig re§in manevi gelisimini ve kiiltiir ve
geleneklerini alan, kisiyi ruhsal olarak egitmeyi
gelistirmeyi dir. Programin getirmis oldugu yeniliklere

yonden gelisimini"gestekleyen etkinlikler yer almaktadir. Ornegin
bir etkinlikte diisiinme kavrami, tahayytl, tasavvur, tezekkiir,
mukayese, taakkul, nazar gibi kavramlarla islenmistir.” (OK10)
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“Programda Ogrencilerin duyusal becerilerinin egitim yoluyla
gelistirilmesine onem atfedilmekte oldugu, din ve ahlak 6gretimi
siireglerinde  Ogrencilerin  bilissel ve duyussal yeteneklerini
gelistirebilmek icin akli ikna edecek, kalbi mutmain kilacak
yontem, ara¢ ve imkanlara 6nem verildigi vurgusu yapilmaktaydi.
Din ve ahlaki konularda bireyin dikkatini iist wzey diistinme
becerilerine (karar verme, problem ¢ozme, elgsti
duygusal becerilere (kendini tanima, kendini di
sosyal becerilere (girisimcilik, liderlik, i
cekmekte idi. Ayrica egitim- 6gretim siffeclSfind

Eylem” yaklasimai ile bilgi, duygu ve da e& j

cile

istenmekte idi. Bu temel amagla izi derslerde daha

aktif hale getirmeyi planlandig1 _ict mi1 Ogrencileri
egitimi i¢in olumlu goriiyorum
Programa iliskin degerlendi n katlhm@ar; % in‘degerler

iizerinden yasamla bag ku Slandigin1 ve bunun t@ sal biitiinliik
acisindan da onemli oldugu istir. Bu yonii N sadece bireysel
degil, toplumsal faﬁl a da hi mektedir. e 15imi destekleyen

bu model, aym za ogrencilere sorumlulull saygly empati gibi degerleri
d
n

kazandirmay1 da eflcmektedir. Bu ortaminin, &gretmen
sOylemlerini ici etkinliklerin ir yaklasimla bu hedeflere
hizm

e ekin.

, Altyap1 ve Kayn

ogramlarinin uygulama siire¢lerindeki
teknik tek ve alie armm ele almaktadir. Katilimcilar, okul ve
Ogrenci altyapisi i sikca vurgulamigs ve programin sahadaki
uygulanabilirligini lerin smirladigmi  ifade etmistir. Egitim
politikalarinda yapilan d€gisiklikler, altyapi iyilestirmeleri ile desteklenmediginde
sahada anlamli bir karsilik bulmakta zorlanmaktadir. Bu durum, bazi katilimcilarin
ifadelerine su sekilde yansimistir:

“Malumunuz bu uygulama 5.9. siniflarda uygulamaya koyuldu amag
giizel ama malesef 6grenci alt yapisinin yetersizligi, kitaplar etkinlik
agirlikl oldugu i¢in zamanin yetmeyisi, okul altyapisinin yetersiz
olusu gibi uygulamada bazi sikmtilar yasiyoruz.” (OK4)
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“Egitimler sayesinde sadece teorik degil uygulamaya doniik 6rnekler
ve materyallerle tanisma firsati buldum. Bu egitimin programin
temel felsefesini anlamamda katkis1 biiyiik oldu. Programda en ¢ok
dikkat c¢ekici yeniliklerden biri 6gretim siirecinde dgrenci merkezli
yaklasimlara daha fazla onem verilmesi ve dijital igeriklerle
desteklenen etkinlik temelli 6grenmeye vurgu yapllrwmdlr.” (OK14)

Katilimcilarin ¢ogu, 6grenci ve smif cesitlilig Nn‘ateryallerinin
smirliligl, teknolojiye erigim gibi faktorlerin siireci zorl# singifade etmistir.
Etkinlik temelli yapinin uygulanabilmesi i¢in /materya % igi, siif diizeni,
fiziksel donanim gibi unsurlarin gz oniinde blfn asPgerektigi aciktir. Bu
sorunlar, modelin ideal kosullarda degil, ar iginde uygulanmaya
caligildigini  gostermektedir. Bu bagl
planlamalarin yapilmasi ve egitim Qutam
modelin basarist i¢in dnem arz eti @ i

ortamlarinin ﬁ21kse1 ve lojis
(Fullan, 2007). OECQ er11er1
acisindan zenginlesti inin egitim reformlart lirulebilirligi agisindan
kritik oldugunu o aktadlr (OEC net ve Pont ise egitim
p011t1kalar1n1 ygulanma51 1(;1 S estek, kaynak yeterligi ve
ekh oldugunu s et and Pont, 2017).

ogramlarmin Din i Gelisime Katkis1 ve Uygulama

rkiye Yiizy ‘ li DKAB Dersi Ogretim Programlarinin
i i ve ahlaki gelisimlerine olan katkilarini,
¢ f yonlerinin ne oldugunu ortaya koymak icin
katilimcilara “DKABWgRersi  Ogretim Programlarinin = 6grenme  ¢iktilari,
ogrencilerin dini ve ahlaki gelisimlerine katki sagladigini diistinliyor musunuz?
Size gore bu programlarin giiclii ve zayif yonleri neler olabilir?” sorulari
yoneltilmistir. Katilimcilardan elde edilen bulgulardan hareket edilerek tema-
kodlar olusturulmus ve tema-kodlarin birbirleriyle olan iliskileri de asagidaki
tabloda sunulmustur.
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Tablo 4

Ogretim Programlarinin Dini ve Ahlaki Gelisime Katkisi ve Uygulama Etkililigine
liskin Tema-Kod Oriintiisii

Temalar Kodlar Katilimcilar
Uygulamada Materyal eksikligi, etkinlik, %1, OK2, OK14, OK35,
Karsilagilan Sorunlar  tekrarlari, kalabalik smnif, gereksiz 0

ve Materyal Eksikligi  evrak yiiki \
Ogretmen Niteligi ve ~ Rol model eksikligi, dgretmgnin ), OR12, OK 14
Rolii hazirlik siirecine dahil

edilmemesi, nitelik eksikligi
Ogrenme Siirecinin Aktif katilim, 6gr \ K3, OK4, OK7, OK9
Yapilandirilmasi yapi, zengin icerik, ctkinli

temelli yaklast
Soyut Kavramlarin Soyut kavram OK7, OK13
Somutlastirilmasi sevi ms sudzihinsel

kai ) 4
Bilgi ve Beceri Sentezi Kali@)dgrenmgyiist diizey C , OK12

¢ diisiin elisimi, sosy:
eceriler
Deger Temelli m-Deger-Eylem Cerce K8, OK10, OK12,
Ogrenme ahlaki gelisim, deger OK16
sellestirilmesi
rsilasilan S eryal Eksikligi

Dersi  Ogretipa

O

Tiirkiye Yiizyllh Maa@if Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarinin uygulanfasinda karsilasilan 6nemli idari ve fiziki kisithiliklara
dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle simif mevcutlarinin yiiksekligi, okullarin fiziksel
olanaklarmin ve materyal desteginin yetersizligi, Ogretmenlerin gereksiz
biirokratik is yiiki, etkinliklerin tekrar edici olmas1 ve teknolojik altyap1 eksikligi
gibi faktorler, programlarin teorik olarak giiglii bir yapist olsa da uygulamadaki
etkinligini simirlandirabilecegi vurgulanmaktadir. Bu bulgular, programin
beklenen basariya ulasabilmesi i¢in miifredatin kalitesinin yani sira okullarin
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fiziki ve idari altyapisinin da es zamanli olarak iyilestirilmesi gerektigini
gostermektedir. Bu durum, bazi katilimeilarin ifadelerine su sekilde yansimistir:

“Zayif yonii ise 6gretmene bos evrak yiikii ¢tkarmasidir.” (OK1)
“Kalabalik smiflarda etkinliklerin uygulanmasi zor olmaktadir.” (OK2)
“Uygulamada materyal ve altyapi eksikligi bulunmatadir.” (OK14)

“Etkinliklerin ¢ok olmasi ve kendini tekrar e &encileri
siktyor.” (OK15)

“Bazi konularda zamani verimli kullanfftakt sanabiliyor.

Okulun ve &grencilerin imkanlar1 bugprogra uygulanmasini
kisithyor.” (OK16)
2.3. Ogretmenin Niteligi ve Rolii

Ogretim programlar; b ent) hedeflerin ge tirthmesinde
Ogretmenlerin rolii merkezi; uygulayici
aktorleri degil ayn1 zaman 1 bir etkiye

olmalar1 seb&bi g
sahiptir. Nitekim t'ﬁgetmenl edagojik ye iklety hem de kisisel
tutumlari, égrencileriﬁdegerleri ¢sellesti : . ahlaki yargilarm:
d

gelistirmelerini do, anqetkilemektedir. Katilim@larin §gretim programlarinin
e; program gelistirme

eterince dikkate alig 181 veya siirece etkin bicimde
iinde gori cikimaktadir. Ayrica Ogretmenlerin
azirlhikla katil a ve kendilerini programin diginda

yif yonler ara 0 istiir. Bu durum, 6gretim programina
iflatmakta ve programin etkili bir bigimde

@ , dir. Ayrica bazi katilimcilar da dgretmenin
rol model olma sotumi@frsuiiardikkat ¢ekerek bu noktada bazi eksikliklerin
oldugunu dile getirmektedir. Katilimcilarim bu durumlara iligkin ifadeleri su
sekildedir:

giicli ve zay
siirecinde 0g

“Ancak bilindigi tizere dinimiz anlatmaktan ziyade yasayarak
Ogretme prensibini 6n goérmektedir. Bu durumda 6gretmenin rol
model olmasi gerektigini anliyoruz. Ama malesef egitim camiasinda
bu konuda ¢ok eksigimiz var takdir edersiniz ki en 6nemli eksik de
budur.” (OK4)
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“Programin zayif yonleri ise bu programin kimler tarafindan
hazirlandiginin net olarak bilinmemesi, programin hazirlik
asamasinda DKAB ve THL meslek dersi 6gretmenlerinin fikirlerine
bagvurulmamasi, kanantimce bir eksiklik olarak ifade edilebilir.”

(OK10)

“Bu programin gii¢lii yonleri, karakterleri egitmek ®osyal hosgérii
ve dini bilgi aktarimini igerirken zayifliklar 6g ri igerik
ve sosyal gesitlilige dayali konular1 dahil et igkilidir.”

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ogrenciyi pasif bir alici olmaktan ¢ikarip,si

(OK12) .
2.4. Ogrenme Siirecinin Yapilandirilmasi \
Der$p OF

endigini, bu

durumun 6grenmenif@kalicihigl k yasamla iligki

kurmasina olanak t gin1 ve bu durumun ise (programlarin giiglii yoniiniini
ortaya koydugun lirtmigtir. Bu durum, tlarin ifadelerinde su
sekilde yer b

gunlun bilincin 0g er icin dini ve ahlaki

iinlilyorum. Verilen 6devler
aktif katilim oluyor. En pasif
tildigin1 gérmekteyiz” (OK3)

katki sagla

ciyi pasiflikten ¢ikarip birebir egitim
¥ (OK4)
“Gtiglii oldugu yomii 0grenciyi hayata gercek manada hazirlamak.

Ogrencilerin 6grenecegi her dgrenme ciktinin gergek hayatta ise
yaradigin1 6grenciye hissettirmeyi amaglamaktadir.” (OK?7)

“Tiirkiye Yilizyili Maarif Modeli’ne gore hazirlanan zengin igerige
sahip ders kitaplar1 programin en giiglii tarafim olusturuyor.” (OK9)
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2.5. Soyut Kavramlarin Somutlastirilmasi

Katilimcilar, bazi dini igeriklerin (ibadet, ahlak, inang) soyut kavramsal
diizeyde ele alindigim1 ve 6grencilerin bu kavramlari anlamakta zorlandigini,
bu durumun ise Ogretim programlarimin igerik olarak zayif bir yonini
olusturdugunu ifade etmistir. Nitekim yag gelisimine uygun olmayan igerikler,
ogrencilerde kavramsal karmasaya ve motivasyon kaybind®eden olabilmektedir.
Katilimcilarin bu duruma iligkin ifadeleri soyledir:

“Zayif buldugum yoni eylem-deger ikile
ve 5. suniflarda somuta doniistiirmesigde

yoniindedir.” (OK7)
“Baz1 konular (6rnegin namaz) 5. s icin agrdir.” (OK13)

2.6. Bilgi ve Beceri Sentezi

Tirkiye Yiizyili M
ogrencilerin sadece bilgi @i
da gelisimini hedeflemekte
degerlendirme) ve s@gyal bece
ciktilar1 sunmaktadip, @Baz1 katilimcflar, 6greti
katkisini olumlu d rleszrek ilgili progra

ifadeleri su sekild

“Program, kg
(OK12)

2.7. Deger Temelli Ogreé

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli DKAB Dersi Ogretim Programlari
ogrenme ¢iktilarinin, 6grencilerin dini ve ahlaki gelisimlerine katkisinin ne oldugu
sorusuna iligkin katilimcilar, 6gretim programlarinin deger temelli bir yapiya sahip
olmasinin; 6grencilerin ahlaki gelisimlerine dogrudan katki sagladigini, Erdem-
Deger-Eylem Cergevesi ile yapilandirilan igeriklerin 6grencilerin dini bilgileri
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hayata gecirmelerine yardimci oldugunu, bu yaklagimin yalnizca biligsel degil,
duyussal gelisimi de hedefledigini vurgulamigtir. Ayn1 zamanda bu katilimeilar
tarafindan programimn giiclii bir yonii olarak goriilmiistiir. Katilimeilarin buna
iligkin ifadeleri soyledir:

“Programin gii¢lii yonii, materyalist-pozitivist felsefeden uzaklasip
manevi degerlere yonelmesidir.” (OK1) *

“Programin gii¢lii yonii, Erdem-Deger-Eylem Ce \N& ahlaki
katki saglamaktadir.” (OK8)

“Programlar, karakter egitimi ve din® il 1 acisindan
giigliidiir.” (OK 12)

“Programlarin igerigi ve Ogren min genel o
Ogrencilerin ahlaki gelisiming gladigini  diisiinii m.

(OK16)

«

Dersi (")gr ti @ amlarinin

Yeni 6gret1ﬁ1 program uygulan a an problemleri
ortaya ¢ikarmak a wtlhmcﬂara “Bu proggami uyigularken karsilagtiginiz
en biiyiik zorluklargelerdi®®” sorusu yonelt imcilardan elde edilen
cevaplar ird a-kodlar olust tema-kodlarin birbirleriyle
olan iligkiler sagidaki tabloda su

3. Tiirkiye Yiizyith Maar
Uygulanmasinda Karsilas
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Tablo 5

Tiirkiye Yiizyih  Maarif Modeli DKAB Dersi Ogretim Programlarinin
Uygulanmasinda Karsilasilan Zorluklara Iliskin Tema-Kod Oriintiisii

Temalar Kodlar Katilimcilar

Uygulama Kosullari Zaman Yetersizligi, Etkinlik ‘")Kl, OK2, OK6,
Yogunlugu, Kalabalik Sinif, K7, OK16
Program Karmasikligi

Ogrenci Akademik Seviye Farkliliklari, 4
Hazirbulunuslugu Ogrenci Katilim Eksikligiy
Paydas Destegi Veli Katilimi Eksikligi, Vi OK3, OK10

Beklenti Yiiksekli
Kaynak Yetersizlikleri Materyal & Altyap1
fgerik Uygunlugu
Uygulama Kalitesi

Gelisim ve inovasyon

3.1.Uygulama Kosu’llarl

11, ders siireleriyle
orantilt olmalidir. liselerde ikiser saat

olarak islenmelsig

Programlari ’ verilen konu etki en

iste 0 enler agist % problemini dogurabilir. Nitekim

DKAB Ogretim Programl:r& nmasi esnasinda yasanan zorluklar
1 katilimcilar; izligi, etkinlik yogunlugu, kalabalik

program ggkai gifan dolay1r programim uygulanmasinda

lan ders siiresinin kendilerine yetmedigini
imcilarin ifadelerinde su sekilde yer bulmustur:

“Ogretim proggaminin uygulanmasinda programda yer verilen

etkinlikleri yetistirmekte zorluk c¢ekilebiliyor. Bazi etkinlikler,
dgrencinin yapabilecegi seviyenin iistiindedir.” (OK1)

“Ders stiresi ve siniflarin kalabalik olmasit programalrin
uygulanmasinda zorluklar olusturmaktadir.” (OK2)

“Cok fazla etkinlik konulmus. Ogrencileri belli bir siireden sonra
sikiyor.” (OK6)
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“Program uygulanmasinda karsilastigim en biiyiik zorluk programin
etkinliklerine zaman yetismemesidir. Aslinda basit olan bir modelin
cok karmasikmis gibi kamuoyuna lanse edilmesi zorluk olarak
karsima ¢ikmaktadir.” (OK7)

3.2. Ogrenci Hazirbulunuslugu

*

lilglar1 ve Ogrencinin
lircGine olumsuz etki
turdugunu ifade

ilde yansimustir:

Iki katilimci; dgrencilerin akademik seviye f:
derslere aktif sekilde katilimlarinin diisiik olmasi, 6greti
edebildiklerini, bu durumun kendileri agisindan
etmistir. Nitekim bu durum baz1 katilimcilaringfa 1

“Ogrencilerin derse aktif katilamamagin 1, rnotivasyon
eksikligi yasaniyor. Bir¢ok &grenei vini®yapmadan

gelebilmektedir.” (OK3)
“Sahsen karsilasgtigim 0 run, O grencml

seviyesinin diisiik ol

3.3. Paydas Destegi

Egitim oglﬁ velilerin , rne ciktilarinin
niteligini dogrudan % onemli bir degiskem\olarak)degerlendirilmektedir.
Katilimcilarin  ifadelerine®gore velilerin C erli diizeyde katilim
j diizeydeki ilgi N/ gercekei olmayan yliksek
ekanizmalarinug¥isle ini sinirlayabilmektedir. Bu
erinin gerceklestirilmesi tizerinde olumsuz

1 katilimcilarin buna iliskin ifadeleri

“Velilerin,
takiplerinin

devlerini  yapma  konusundaki
ircok O0grenci ddevini yapmadan derse

“Sahsen karsilagtigim en 6nemli sorun 6grencinin akademik seviyesi
ikinci olarak materyal ve okul altyapi eksikligi ile velinin konuya
uzaklig1 gibi eksikleri sayabiliriz” (OK4)

“Yine velilerden taraf da higbir yardim gérmiiyorum. Cocuklartyla
neredeyse hi¢ ilgilenmiyorlar. Onlara degerli olduklarini
hissettirmiyorlar. Belki de sorun temelde buradan kaynaklaniyor.
Deger gorememek.” (OK10)
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3.4. Kaynak Yetersizlikleri

Kargilagilan zorulaklara iliskin iki katilimci; materyal ve altyapi
eksikliklerinin, etkinlik temelli programin uygulanmasini aksattigini ifade
etmistir. Katilimcilarin buna iligkin ifadeleri soyledir:

“Materyal ve altyap eksiklikleri siireci yava$lat1yor; (OK9)

gerlendirme
ither ta her
@ ¢ fotokopi

“...Kargilastigim ikinci problem ise, dgrencile
formlarma ulasmada yasadigi sikintiydi. Cii
Ogrencinin ¢ikti alma imkan1 yok. Okuldaida i
sikintist siirekli oluyordu.” (OK16)

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli

alarda gerekse lit
on plana ¢ikarilan konular a Ifaaktadir. Egitimdegdiji ateryal

kaliciligr artirma acisindanionemlidif Bu kaynakl Kitaplar: ve temel
Ogretim materyallerinin 6gr erine ulagma azg@gilmez araglardir.
Ancak sadece mater% erin varligi yeterli olmay1 tm 1n bu materyalleri
&ri icin teknik altyapimun yeterli olmasi ve mesleki

i i 3, s. 74; Kiiciikkahmet,

an hareketle katilimcilara;
eryalleri (ders kitabi, dijital
an mu? Ogrencilere hitap eden ek
lar1 yoneltilmis katilimcilardan elde

s kitab1 ve dijital icerikler genel olarak
na iliskin ifadeleri su sekildedir:

ierikler gayet yeterli.” (OK1)
ers kitabi yeterli 6gretimi saglamaktadir.”” (OK2)

“Programimn  uygulanmasinda yeterli Ogretim  materyalleri
saglanmiyor.” (OK3)

“Yeterli bence, dgrenciler igin ek bir kaynak kullanmiyorum.” (OK7)
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Ancak baz1 katilimcilar, altyap: eksikliklerinin materyal kullanimini
sinirladigii (OK4) ve teknik egitime ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Ote
yandan bazi katilimcilar tarafindan dijital igeriklerin faydali oldugu ifade edilse
de etkilesimli araglarin daha yaygin kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica
Ogrenci ve 6gretmenler icin ek kaynak (soru bankasi, oyun vb.) ve mesleki destek
ihtiyaci da dile getirilmistir. Buna iliskin katilime1 ifadele@su sekildedir:

“Elbette tasiyoruz. Ders kitaplar1 disinda di %ri hep
yastyoruz okullarda dijital altyapt eksikliginin 1nfyaninda
Ogrencilerin sosyoekonomik ve mahalli al i

gibi eksikler goriilmektedir.” (OK4)

“Belgeler, materyaller genel olara m
ragmen, maddi ¢esitlilik ve diji
Bu nedenle, 6gretim siigegini

—_

Ayrica, 6grencilerin
ekipman dah‘gesitli

tir belgelerin §aglanmasi, 0 ileri
etik degerlerini malarina ve iclerini \@nlamalarina yardimei

olabilir.”

gulanmasinda t 0 @ erin olmasina ihtiyag

at A¢ceriginin kismi bazi etkinliklerinin simif
sinin, Ogretmenlerin bu etkinlikleri smif
ogurdugunu ifade etmistir. Katilimcinin ifadesi

seviyelerine tam
seviyelerine uyarla
su sekildedir:

“Baz1 etkinikler, grencilerin seviyesine uygun degil.” (OK11)
3.6. Uygulama Kalitesi

Bir katilimci ise; Performans gorevlerinin yiizeysel kalmasi, 6grenme
ciktilarina derin katki saglamadigimi belirtmistir. Katilimcei, bu durumu sdyle
ifade etmistir:
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“Performans gorevleri, bazen yiizeysel kaliyor, gercek dgrenmeyi
dlgemiyor.” (OK8)

3.7. Gelisim ve inovasyon

Esnek ve yenilik¢i yaklagimlarin eksikligi, programa adaptasyonu
zorlagtirmaktadir. Bir katilimci, bu durumu su sekilde ifad&lendirmistir:

i%nelidir.”

“Ders i¢i aktivitelerde daha esnek yontemler 4
(OK12)

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli D
uygulama boyutunda yasanan sorunlara benze
de ortaya konuldugunu ifade etmek gegekir.fC

yetersizligi, kitaplarin etki
icin karmasik olmasi gibi
zorlayabilmektedir‘.’gunun y

de etkinlikleri akta zorluklar ol j

2019). Ote yandan ¢ a&rin akademik diizeyl@kini

karsi tutumlariin @lumsuz”olmasi da egit 1y stirecindeki verimliligi
diistirmektedi ca Welilerin siiregte as1 ancak fazla bir beklenti
igeri i

zorl a bu du is@ ctfienlerin 6grenme ortamlarini planlamada
i ift; 2023). Tiim bu bulgular, Tiirkiye Yiizyil
imOgretim Programlarinin uygulanmasinda hem
al anlamda c¢ok katmanli sorun alanlari bulundugunu
larin ¢6zlimiiniin yalnizca dgretmene birakilmamasi,

Maarif Modeli D
pedagojik hem de ya
ortaya koymakta ve bu sof
sistem diizeyinde biitiinciil iyilestirmeler yapilmasi, 6gretim programlarinin
uygulama siireclerinde geri doniitlerin alinmasi, peyder pey sorun ve sikintilarin
tiim boyutlariyla diizeltilmesi gerektigini gostermektedir.
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4. Uygun Ogretim Yoéntemleri

Ogretmenlerin DKAB derslerinde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne
uygun hangi yontemleri kullandiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla katilimcilara;
“DKAB derslerinde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne uygun olarak hangi 6gretim
yontemlerini kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve soruya verilen yanitlar
iizerinden yapilan derinlemesine tematik analizde tema-k®dlar olusturulmustur.
Tema- kodlarin birbirileriyle olan iligkisi asagidaki tabloda ySgyverilmistir.

Tablo 6

Uygun Ogretim Yontemlerine Iliskin Kod-Tem® (it

Temalar Kodlar tilimcilar

Deneyimsel Aragtirma ve Performa PK3, OK8, OK9
Ogrenme Odevleri, Yapara
Ogrenme

Materyaller ve Dis egrasyonu,
@ Gorsel

utlagtirma
Ogrenci Merkezli % Ogrenci Katilimi, C OK13, OK5, OK15
i

a2 .
Dijital ve Gorsel Dijitall¢erik Kullanimi, Resmi KI,\ , OK7,

Etkilesim reysel Ogrenme Imkafilar;
etmen Merkezlj

Ogrenci MerkezlifeGeci
IsMBirlikei 1 Grup Calism n OK2, OK11, OK4, OKS8

4.1. Ogrenci Merke

lerle " 6grencinin bizzat yaparak Ogrenmesi, aktif
O0grenmenin Oziinli oluSturmaktadir (Bonwell & Eison, 1991, p. 2). Nitekim
katilimeilarin derslerde yontem secimlerine iliskin bazi katilimcilar; 6grenciyi
dersin aktif 6znesi kilan yaklagimlar tercih ettiklerini vurgulamistir. Ozellikle
bireysel caligmalarin 6grencinin kendi 6grenme hizin1 ve ilgi alaninmi takip
etmesine imkan tanidigi katilimcilar tarafindan vurgulanmis ve yeni modele gore
hazirlanan 6gretim programlarinda geleneksel anlatim yerine 6grencinin aktif
katilimima yonelme cabalarinin goriildiigli ifade edilmistir. Baz1 katilimcilarin
buna iliskin ifadeleri soyledir:
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“Etkinlikleri genelde dgrencilere yaptirdigim i¢in genelde derslerde
Ogrenciler aktif oluyor. Gerekli oldugundan ders kitaplarindaki
dijital icerikleride kullaniyoruz.” (OK1)

“Ogrenci merkezli &grenme ydntemlerini uyguluyoruz. Hatta
ders kitabimiz bizi 6grenci merkezli 6grenmeye ya da yontem
se¢meye yonlendiriyor. Bazen grup calismasi ® gerektiginde
gorsel materyallerle ve ilgili 6grenme alanindaNKuramw Kerim’le
derslerimizi isliyoruz.” (OK5)

(OK13)

“Bazen grup calismasi yapart 1S
materyallerle zenginlestiririm.

veririm.” (OK15)

4.2. Ts Birlik¢ci Ogrenme

gecerek grup icinde
kollektif bir 6gre
bireysel ¢aba
sorumluluk

er arasi etki
son & Smith, 1

ortakiriin iiretimi, tesvik edilmektedir

). Yontem secimine iliskin bazi
gibi is birlikei etkilesimi gerektiren
nis ve bu yontemlerin sosyal dgrenmeyi

aynak ve fiziki kosullarin yetersizligi, smif i¢i
kollektif caligmalar1 da¥bazen sekteye ugrattigini ifade etmistir. Bu durum, bazi
katilimcilarin ifadelerinde®su sekilde yer bulmustur:

“Evet oOgrenci merkezli Ogrenmeyi ve grup calismalarin
kullantyorum.” (OK2)
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“Ogretim yontemleri konusunda &grenci merkezli, gruplasmayla
etkin 6grenmelerin gerceklesecegi yontemlere Onem veriyorum.
Ancak tasarruf tedbirleri kapsaminda smiflarin birlestirilerek
kalabaliklagmasi ya da &grencinin akademik ve sosyoekonomik
durumu gibi faktorler uygulamada aksakliklara neden olmaktadir.”

(OK4) *
ba

“Smif mevcuduna gore grup caligmalarini aniyorum
bazense kullanmiyorum.” (OK8)
“Ders kitaplarinda yer alan etkinlerdgki alarmi da

ogrencilere yaptirtyorum.” (OK11)

N

4.3. Dijital ve Gorsel Materyal Entegra

Ogrenme ortamlarinda akill
ici kaynaklarin kullanimi, 6 i
Katilimcilar, 6grenme ort
kullandiklarini, ozellikle
Midirligii (DOGM)” gibi
igeriklerini zenginlestirdiklerini,
objeleri gorsel olaral’su
katilimeilari ifadelesinde sw sekilde yer bu,

“Ders a ki karekodlu det ;
| > (OK1)
“Dijitaly materyalleri k ut olan &grenme ¢iktilarini

stirmada elimi irmektedir.” (OK7)

Ogrencilerin  gdrmedigi nesneleri
arlantyorum. Ornegin; misvak.” (OK8)

.....

derse aktif katacak sekilde, 6grenci merkezli sekilde isliyorum. Her
derste mutlaka akilli tahtalardan ders kitaplariin pdfsi agiyorum,
Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin (DOGM) internet adresinden
materyal kismindan faydalantyorum.” (OK11)
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4.4. Deneyimsel ve Performansa Dayal Uygulamalar

Drama, rol oynama ve simiilasyonlar 6grencinin empatik bakis agisini ve
elestirel diistinmesini gelistirmektedir (Fullan, 2007). Y6ntem se¢imine dair bazi
katilimcilar; arastirma, gozlem, gosteri, tiyatro gosterip yaptirma, performans
6devi gibi yontem ve teknikleri kullandiklarini, bu durumun 6grencileri merkeze
alarak daha kalic1 6grenmeleri sagladigini belirtmistir. Katfitmcilarin buna iliskin

ifadeleri su sekildedir: \
“Aragtirma, gozlem, gosteri, tiyatro gosteglp vy erformans

odevi gibi yontem ve teknikleri kullaniy@ru
“Arastirma ve performans 6devleripe si SN yorum.” (OKS)

“Daha kalic1 6grenmeleri saglam.
yaklasim sergilemekte ve yap
kullanmaktayim.” (OK9

gorenci merkezli

-

rak 0grenme yOodt€min

a temasi ’lt nd @
ontemlerininSggllanpld rging
ak@grenci merkezli

anlatimdan aktif
ektedir. Ote yandan

“Uygun Ogretim
O6grenme ortamlarinda han
edilen bulgulara balgldiginda
yaklagimlarin beni ildigi, geleneksel Ogret
Ogrenme yonteming! geci§hcabalarinin 6ne

uygulamada adapfésgon’gerektirdigi, di doorsel materyallerin entegrasyonu
ile jitalYgerikdiem de somu oluyla soyut kavramlarin 6greniminin
destekle egi katilimeilar tarafi gulanmigtir. Son olarak katilimcilar
eyimsel ve per I1 yontemlerin 6grencilerin arastirma,

cikarilmistir.

5. Program lcerigi grenme Ciktis1i Uyumunun Giiclendirilmesi

Programin 6grenie ¢iktilarina ulasma noktasinda programda muhtemel
yapilabilecek diizenleme ya da gelistirmelerin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak
icin katilimcilara “Programin 6grenme ¢iktilarinin gergeklestirilmesi i¢in hangi
iyilestirmeler veya degisiklikler yapilabilir? Yetkililere Onerileriniz nelerdir?”
seklinde sorulara verilen yanitlar analiz edilmis ve bu baglamda tema ve kodlar
olusturulumustur. Tema-kodlarin birbirleriyle olan iligkileri agagidaki tabloda yer
verilmistir.
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Tablo 7

Program Igerigi ve Ogrenme Ciktisi Uyumunun Giiglendirilmesine Iliskin Tema-
Kod Oriintiisii

Temalar Kodlamalar Katilimer Kodlari

Igeriklerin Ogrenci Ogrenme Ciktis1 Yogunlugu ve OK]‘OK3 0OK5,0K6,
Seviyesine Uygunlugu Anlasilabilirlik, Etkinliklerin lel OK14,

Nitelik ve Sayisi, Sade Anlatim O
ve Yerli Icerik
Ogrenme Ortamlar1 ve Kalabalik Siniflar ve O ( % g, OK 14, OK12,
Altyap1 Donanimi, Dijital Materyal 8
ve Altyap1 Sorunla 0
Farkhhklar

Ogretim Yontemleri OK2, OK4, O
ve Program OK12, OK13,
Tyilestirmeleri ,Geri OK16

gitim, @

enme ciktilarmin gergekleSimesinfionceleyen iyilestirme/

degisiklik alanlarinte ilgif®paydaslara y6 8 ususunda katilimcilar,

ders igerikle sréfeilerin yas ve biligs ylerine uygun olmadigimn,
arg) gore agir eldugunu i etmis ve konu igeriklerinin

estirilme yol gl esi gerektigini belirtmistir. Konu

lerinin j@grenciler agist a ma durumunun, &grencilerin dersi
iclestirdigi ¢iktilarmin gergeklesmesini engelledigi

sOylenebilir. Nitekimg® i uygun igerik sunulmasi, anlamli 6grenme
, 1956; Doganay, 2017). Baz1 katilimlarin bu

“7. smuftaki Din K¥ltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin igerigi dgrenci
seviyesine gore agirdir. Biraz sadelestirmeye gidilebilir.” (OK1)

“Ders kitaplarindaki etkinlikler sayica biraz daha azaltilabilir. Bu
sayede konular daha iyi yetisebilir diye diisiiniiyorum. Ayni icerikte
olup tekrara diisen etkinlikler de ders kitaplarindan ¢ikarilabilir,
boylelikle 6grencilerde ders aninda sikilmalarin 6niine gegcilebilir.
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Ders kitaplarindaki konularin  akademik bilgi diizeylerinin
daha basitlestirilip, kolaylastirilmasinin o6grenciler i¢in faydali
olabilecegini diisiiniiyorum.” (OK11)

“Kazanimlarin 6grencilerin yas diizeylerine uygun hale getirilmesi
gerektigini diislinliyorum. Somut yasam Ornekleriyle konularin
pekistirilmesi kazanimlarin edinilmesine katki sagld®” (OK14)

Etkinlik temelli 6grenmenin etkili olabilmesi i€in landirilmis ve
yasa uygun olmasi gerekir. (Bonwell & Eison,
etkinliklerin anlasilir ve Ogrencinin diizeying
etkinliklerin dersin verimini diisiirdiigii, derse il
edinimini zorlastirdig1 belirtilmistir. Bu aziatilimcilarin ifadelerine su
sekilde yansimistir:

inctlar tarafindan;

“Etkinlikler degistirilmeli v
Clinkli baz1 etkinlik
goriilmiistiir.” (OK6)

diizeye getiril
r Kavramada éﬁgl"

sayica biraz d %abilir. Bu
sayede konula? ha iyi yetisebidir diye diigitiyo ynt igerikte
olup tekrara N:(inlikler de ders kitaplarindan ¢ikarilabilir,
boylelikle 6&&6 ders aninda a iine gecilebilir.”

(OK11

“Ders kitaplarindaki

1 rin altilmasi, etkinliklerin

ede yapilabilecek 0Ozellikte

ikle kalabalik siniflar ve ara¢ gerec eksiklikleri,
etkili 6gretimi engel ktedir. Nitelikli 6grenme ortamlarmin olusturulmasi,
egitimin kalitesiyle dogrdan iliskilidir. Bunun yaninda karekod gibi dijital
araglarin etkin bir sekilde kullanilmamasi da etkin 6grenmeyi ya da Ogretim
programlarinin 6grenme ¢iktilarinin gergeklesmesini olumsuzetkileyebilmektedir.
Egitimde dijital desteklerin etkili olabilmesi icin dijital altyap1 ve teknik destekler
saglanmalidir. (Ozdemir, 2018, s. 91; Y1ldiz & Celik, 2021).
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Tiirkiye Yiizyllh Maarif Modeli Ogretim Programlarinin &grenme
ciktilariin gerceklesmesini dnceleyen iyilestirme veya degisiklik alanlarini ve
ilgili paydaslara yonelik onerilere iliskin katilimcilarin ifadelerinden hareketle,
smif mevcutlarmin kalabalik olmasi, dijital altyapmin yetersizligi ve 6gretim
siirecinde gerekli arag gereglerin eksikligi, etkili 6grenmenin gerceklesmesini
olumsuz yonde etkileyen baslica faktorler olarak one (;11@1aktad1r. Ote yandan
katilimcilar; etkinliklerin uygulanmasinda kullanil jital karekodlarda
meydana gelen hatalarin asilmadigr durumlarda kitapl i etkinliklerin ¢ikt1
alinarak 6grencilere ulastirilmasimi gerektirdigingyve maddi kiilfetleri
beraberinde getirdigini, bunun da 6grenme®cik
belirtmistir. Dolayisiyla biitiin bu eksiklik ve aksak
ogrenciyle bulusturmada bir engel olarak g@uii
bu tiir eksik ya da aksakliklarin farkinda ol
ifade etmistir. Baz1 katilimcilarin bu il1

“Siniflar ¢ok kalabal
velilerinde konu ha
diizeylerinin bulund
eksiklerinin gﬁ ilmesi g

“Ogrenme ¢aéflarMan hemen hemen her bir
materyallerin Saglanmasi biiyiik one

der ™ (0K 14)
ekodlart okuttugdimuz n& an ¢ogu zaman hata
i€ ulagilamiyor: ilgili sorunlar giderilmeli. Ote
arekodlar1 okutup ¢cik ve bunlar1 biitiin 6grencilerin
i airve maddi kiilfet olusturan ekstra
an ve maliy¢P8 ektedir.” (OK15)

mmc1 da farkli bolgelerdeki okullar arasinda
donanim ve kosullar Bakimindan esitsizlikler oldugu, biiyiiksehirlerdeki okullar
ile kirsaldaki okullarm Tkanlarinin farkli oldugu, programin daha esnek bir
yapida olmasi gerektigini dile getirerek ayni programin her okulda esit verimle
uygulanamayacagini belirtmistir. Katilimcinin buna iliskin ifadesi su sekildedir:

“Etkinlikler ¢esitlendirilebilir ve okullarin kendi sartlar1 gdz 6niine
almarak bazi c¢iktilar esnetilebilir. Biiyiiksehirlerdeki, il ve ilge
merkezlerindeki okullarla kirsal bolgelerdeki okullarin sartlart bir
degil. Onlara gore daha esnek bir program hazirlanabilir.” (OK8)
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5.3. Ogretim Yontemleri ve Program Iyilestirmeleri

21. yiizyil becerilerinin egitim siirecine entegre edilmesi 6nemlidir (MEB,
2023; Trilling & Fadel, 2009). Katilimcilar; 6gretim programlarinin sadece bilgi
aktarimina dayali degil ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi
becerilerin gelismesini destekleyen yontem ve materyallerin gelistirilmesi ve
ogrenme ¢iktilarinin bu becerilere gore yeniden diizenlerffhesi gerektigini ifade
etmistir. Bu durum, bazi katilimecilarin ifadelerinde su scki r bulmustur:

“Bilgi aktarimmin Otesine gecilerek elesti , problem
¢cozme, is birligi, iletisim ve dijital okry 1. yiizyil
becerilerinin  gelistirilmesine yonelik yontemleri ve

materyalleri daha fazla vurgulan

“...DKAB Dersi Ogretim Progra i i
i¢in dijitallesme, aktif katilim, if degerlendirme yont
ve aile katilim1 gibi eri lendirmek Snemlidi

onerim, programi
mekanizmasi olustu

once kapsamli

artiracak egitifnlerin ve Ogrenci
yenilik¢i  y§ erin  gelistirilmesidir.f{ Bu
Ogrencileri m dmi, hem de ahlaki a derinlemesine

gelisi bilir.” (OK12)

Imasim ve o6zellikle “namaz”
1 Onermektedir. Bu Oneri, esasen
uygun bir yerlestirme yapilmasi

mmei1lar ise derspsaa

“Namaz tnitesini tst siniflara aktarilmasi, daha saglikli olacaktir.”
(OK13)

Katilimc1OK 13’{in*“Namaziinitesininiistsiniflaraaktarilmasi dahasaglkli
olacaktir” yoniindeki Onerisi, din pedagojisi agisindan degerlendirildiginde bazi
sinirliliklar tagiyabilmektedir. Nitekim din egitimi literatiirii, ibadetlerin ve temel
dini uygulamalarin ¢ocuk yasta tanitilmasinin, bireylerin dini bilgi ve becerilerini
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erken dénemde kazanmalar1 agisindan kritik oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin,
Diyanet Isleri Baskanliginin 46 yas grubu Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi,
erken yasta ibadetlerin 6gretilmesinin onemini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu
baglamda OK13’iin dnerisi pedagojik acidan uygun bulunmamakta olup namaz
iinitesinin erken yas gruplarinin gelisim 6zelliklerine uygun sekilde islenmesi,
cocuklarm dini gelisimlerini destekleyen daha saghkh‘bir yaklasim olarak

degerlendirilmektedir.
Bazi katilimceilar, 6gretmenlerin program siire iirckhi geri bildirim

{desi]
vermesini ve beceri odakli hizmet i¢i egiti @ esi gerektigini
ifade etmistir. Bu durum esasen mesleki gelisimin Siirdt##lebilirligi acisindan
onemlidir (Day, 2002). Katilimcilarin duguml i eri su sekildedir:

Ogretmenleri tarafindan belirli 0
gerekmektedir.” (OK7

“DKAB ve [HL mes i 6
stirekli desteklemek

jhir. Programin
la geri doniit a ast

yonelik,
tarafindan

once kapsamli bir
Ogretmenlerin  dijital

rltklarini artiracak e lerin
tesvik gdecek yenilikei yg

) le istirilmesidir.” (OK12)
ta@ velilerin stirece dahil edilmesi gerektigi,
boylece veli is bi ‘@ ren n kalict hale gelebilecegi ifade edilmis ve
aile ortaminda ogrémméyi dest€kleyen projelere de dnem verilmesi gerektigi
onerilmistir. Nitekim “@ilelerin siirece aktif katilimi, 6grencinin okul dis1

ogrenmesini destekler. O8renmede aile-okul is birligi basariyr artirir (Epstein,
2001, s. 86). Baz1 katilimcilarin buna iliskin ifadeleri soyledir:

1ca katilim

“Simiflar ¢ok kalabalik olmamali, okul dijital alt yapisinin olmas,
velilerinde konu hakkinda bilgilendirilmesi, 6grencilerin akademi
diizeylerinin bulunduklar1 smif diizeyinde olmasi arag gerec
cksikerinin giderilmesi gibi degisiklikler yapilabilir.” (OK4)
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“Programi daha etkili bir sekilde uygulamak i¢in dijitallesme, aktif
katilim, alternatif degerlendirme yontemleri ve aile katilimi gibi
faktorleri giiglendirmek énemlidir.” (OK12)

“Ayrica veli is birligini arttiracak projelerin programda yer bulmasi
aile ortaminda 6grenmenin desteklenmesini saglayabilir.” (OK14)

1\"[?1 Gelistirme

mlerinde ihtiyag
a “Programm etkili

6. DKAB Ogretmenlerinin Dijital Yeterlikleri ve
Becerilerinin Gelistirilmesi

Katilimcilarin - goriislerine dayanarak
uygulanabilmesi noktasinda o6gretmenlerin
duyacaklar1 seyleri ortaya koymak ici
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin mes
tl'ir egitim veya desteklere ihtiya¢ d

bellrlenmlstlr Tema ve ko
sunulmustur.

Tablo 8

irme Becerilerinin

Katilimcilar

OK1, OK2, OK5, OK6,
OKs8

: OK7, OK9, OK10, OK11
Gereksinimi egitimi, atolye
masi, stireklilik

Simif yonetimi, etkinlik ~ OK8, OK13

Siif Yénetimi ve Ogre

Odakl1 Yontemler temelli 6grenme
Erisim ve Bolgesel Firsat Bolgesel esitsizliklerin -~ OK10
Esitligi giderilmesi
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6.1. Etkinlik ve Materyal Gelistirme

Ders materyallerinin etkin bir sekilde 6gretim siireglerinde kullanimi,
Ogrenme siirecini derinlestirmekte ve 6grencinin derse ilgisini canli tutmaktadir
(Kiigiikahmet, 2022, s. 134). Ozellikle dijital materyallerin gretime uyarlanmast,
Ogrenci basarisini olumlu yonde etkilemektedir (Sahin, 2023, s. 74). Nitekim
bazi1 katilimeilar da etkinlik gesitliligi, materyal hazirlam#® dijital ierik tiretimi
ve teknoloji kullanimina yonelik desteklerin dgretmet

erl esleki gelisimi

acisindan 6nemli oldugunu vurgulayarak bu noktada me itim desteklerinin
sunulmasi gerektigini ifade etmistir. Bu duru A arin ifadelerine su
sekilde yansimistir:

“Ders iginde yapilabilecek farklifyetk 1@\3 mda egitimler

verilebilir.” (OK1)

“Materyalleri hazirlayabilme da

daha fazla materyal s i OKD) .

“Materyal gelistirme ital ortamda g inde

yapilacak seminer ¢a ygretmenlerin ekiQyeterliligini

artirabilir.” (O

“Ogzellikle tekholojiden yararlanmalidi QK6

“Tekn 11 ilir.” (OK8)

siirekliligi, mesleki doyum ve
birakmaktadir. Uygulamali hizmet
rlilik algilarmi artirmakta ve program

Dersi Ogretim Programlarinin etkili bir sekilde
enlerin uygulamali egitimler ve atolye ¢aligsmalariyla
desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Katilimcilarin buna iligskin ifadeleri su
sekildedir:

uygulanabilmesi i¢in 6 Zt@i

“Programalri uygulayan 6gretmenlerin iyi bir hizmet i¢i egitiminden
uygulamali olarak egitim gdrmeleri gerekmektedir.” (OK7)

“Programlarin etkili uygulanabilmesi i¢cin 6gretmenler maarif model
hakkinda uzman kisilerden egitim almalidir.” (OK9)
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“Bir hafta veya 10 giin kadar atdlye calismalariin yapilmasi...
Kisisel gelisime katkis1 yadsmamaz.” (OK10)

“Hizmet ic¢i egitimlerin verilmesinin faydali olabilecegini
diisiiniiyorum.” (OK11)

6.3. Simf Yonetimi ve Ogrenci Odakh Yéntemler *
Glinlimiizde egitim alaninda yapilan arastirmalagy aktif, 6grenme yontem
ve tekniklerinin, 6grencilerin derse katilimini ve kalic1 dggenmey1 agtirdigini ortaya
koymaktadir. Bu yontemler, dgrencileri pasif bi i @ bna konumundan
ogrenme siirecine aktif olarak katilan bir konum® get el (Bonwell & Eison,
1991). Ayrica teknolojinin etkisiyle dikkat siiresd (&m yeni nesil 6grencilerle
basa ¢ikabilmek i¢in 6grenci merkezli ya rb O6nem tasimaktadir. Bu
tir yaklasimlar, sinif yonetimini kolayla
da artirmaktadir (Marzano & Marzg V 003)¥ Dolayisiyla ogreti
ogrencinin hazirbulunusluk di ] i
stratejilerini uygulamak, he
cagin gereksinimlerine uyg im ortami ol
ozellikle dikkat siiré®i diisiik ogrencile

yonetimi ve dgrenci ezli yontemlerin dnemi
e su sekilde yer

n dlizenlemeler yap ; renme
themde 6gre in % n1artirarak

a 11mek icin siif
vur pmlstlr. Bu durum,

ille beraber giderek
imler verilebilir.” (OKS8)

icin Ogretmenlerin mesleki
cok ogrencilerin yapacaklari

Bir katilimei
bilimsel etkinliklere eris
noktada desteklenmeleri gerektigini belirtmistir. Katilimcinin ifadesi su sekildedir:

ozellikle dogu bolgelerinde gérev yapan 6gretmenlerin
konusunda dezavantajli oldugunu ve bunlarin bu

“Doguda gorev yapan Ogretmenlere bence biraz daha imkan ve
olanak saglanmalidir... Bakanligin bu konuda 6gretmenlere destekte
bulunmasi, s6z konusu programin uygulanmasinda olumlu bir etki
ortaya koyacaktir.” (OK10)
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Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada elde edilen bulgular; Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne dair
ogretmenlerin farkindaliginin sinirh diizeyde oldugunu, 6zellikle bilgilendirme
seminerlerinin yetersiz i¢erikle sunuldugunu ve egiticilerin modelin pedagojik
yonlerine hakim olmadigimi gostermektedir. Seminerlerin uygulamaya doniik
olmamasi, Ogretmenlerin programi anlamakta giicliy ¢ekmesine neden
olmaktadir. Bu sonug, 6gretim programlarinin sahaya éktarfflsnasinda 6gretmen
egitiminin belirleyici roliine isaret eden uluslararasi litesatiisle d@ ortiismektedir.
Mesela Fullan (2007), egitim reformlarmin basdgisin @ a icerikle degil,
ogretmenlerin hazirlik diizeyi ve pedagojik®u d¢’ yakindan iligkili
oldugunu vurgulamaktadir. Benzer sekilde S ih& iser ve Reimer (2011)
tarafindan yapilan bir calismada da politi lamal@pinin 6gretmenlerin algi ve
biligsel ¢er¢eveleriyle dogrudan baglanti u ortaya konulmust 1dan
bulgular 6gretmen egitiminin siirekli am vizyonunun agoj ik bir
cergeveyle aktarilmasi gerekld i ektedir. Calism tadaki
katkisi, TYMM nin yenili retmenler tifafind z biitiinciil
olarak kavranamadigini so .

mevcudunun ve materyal erisiminin
1 mli bir engel olarak ortaya
ara yapilan bir c¢alismada sinif
i katitlimint artirdigini ancak uygun
mirh kaldigini ortaya koymaktadir.
y (2022), tarafindan gerceklestirilen bir

ersi Ogretim Programlarinin smif ici
materyal eksikligi nedeniyle &gretmenlerin

kaldigimi vurgulamaktadir.

yaratmaktadir. Oz

Ogretmenleﬁ) ogramin oniinden e ik 1 yapisini olumlu

kargilasa da bu etki N{ders stiresiyle oranfisiz olfhast uygulama zorlugu
le s

sinirli oldug r

tkinliklerin uy
k Jve Wiliam (201

caligmada etkinlik
uygulamalarinin,
bireysel ¢abalara b

DKAB Dersi Ogfétim Programi’nin 6grenci merkezli yapisi ve sosyal-
duygusal 6grenmeye verdigi onem, Ogrencilerin aktif katilimini artirmis;
Ogrencilerin diigiinme, yorumlama ve is birligi gibi becerilerini desteklemistir.
Bununla birlikte baz1 konularin, 6zellikle ibadet ve ahlaki kavramlarin, soyut
diizeyde kalmasi 6grencilerin yas diizeyine uygunluk acisindan 6gretmenlerde
uyarlama ihtiyacin1 dogurmustur. Programin karakter gelisimini destekleyen
yonii, 6gretmenler tarafindan giiglii bir unsur olarak degerlendirilmis ve ahlaki
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degerlerin “Erdem-Deger-Eylem” yaklasimi ile islenmesi olumlu karsilanmistir.
Ancak uygulama siirecinde 6gretmenlerin hazirlik siireclerine yeterince dahil
edilmemesi, onlarin 6gretim programlarina olan bagliliklarini azaltmakta ve
uygulama etkinligini sinirlamaktadir. Bu durum, 6gretmenin rol model olma
sorumlulugunu da zayiflatmaktadir. Elde edilen bulgular, uluslararasi literatiirde
karakter egitiminin egitsel ¢iktilar {izerindeki olumlu e*ilerini ortaya koyan
caligmalarla paralellik gostermektedir (Lickona, 1991; 1 Narvaez, 2008).
Nitekim Tiirkiye baglaminda Arslan ve Demir (2023) taza rgeklestirilen
bir arastirmada da, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modelidnin dégerlegegitimi boyutunun
ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimlerine 4hla gr sundugu ortaya
konulmustur.

Ogretimde materyal ve dijital
Ogretim siirecini planlamada ve uygulama
Bu eksiklik, 6zellikle degerlendirmg & :
ve teknolojik araclara erisinfe kendinigggds
desteginin yetersizligi ve y
olusturdugunu ifade etmist

olmamasi, egitimdeﬁi tinciil ya gerceklesai®si
diizeyine uygun ol &erikler ve performang, géreflerinin yiizeyselligi de
inli

azandirmakta i ktadir. Esnek 6gretim
ilikci pedagojik e rograma yeterince entegre
etillenlerin progra ygu daha fazla destek ihtiyaci
¢maktadir. S3Z8 konmisu bulgular, Darling-Hammond ve
cligi imine iliskin ¢alismalarinda ortaya

evresel ve te estek eksikliklerinin Ogrenci basarisini
) iSonuclarla da ortiismektedir. Benzer sekilde
iiri Ogretim Programlarimin Uygulanmasinda
> konulu arastirmas1 da DKAB Dersi Ogretim

Programlarinda dijital mageryal yetersizliginin 6gretmenleri bireysel uyarlamalara
yonelmek zorunda biraktigini ortaya koyarak bu goriisti desteklemektedir.

O6grenme siirecine
yaklagimlari

Sonug olarak programin vizyonu ve hedefleri 6gretmenler tarafindan
genel olarak olumlu goriilmiis ancak uygulamada yapisal sorunlar (zaman,
materyal, 6lgme degerlendirme, icerik uyumsuzluklari) 6gretmenlerin isini
zorlagtirmakta boylece programin basarisi, 6gretmenlerin pedagojik yaraticiligi
ve bireysel ¢abalariyla siirdiiriilebilir hale getirilmeye ¢aligilmistir.
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Oneriler
Aragtirma bulgular1 dogrultusunda su 6nerilere yer verilebilir:

+  Ogretmenlere yonelik seminerlerin niteligi artirilarak modelin uygulama
stireclerine iliskin yeterlik kazandirilmalidir.

+  Ogretim materyalleri her smif diizeyine uygun, dij‘al destekli ve kolay
ulasilabilir sekilde cesitlendirilmelidir.
&eri artirilmal

«  Ogretmenlerin program gelistirme siiregler saglanarak baglilik
Tl lar1 kurulmalidir

* Ders siiresinin i¢erikle uyumu saglanmali, haftaly
veya igerik yogunlugu azaltilmalidir.

»  Velilere yonelik bilgilendirme progr:
giiclendirilmelidir.

» Egitim politikalarinda
oniine gecilmelidir.

* Son olarak, 6ggtim pr

ogretmenlerin mesleki gelisimleri‘desteklenmgli; esn
baglami gozete{ogrétin yaklasimlarina ?‘];? ilmelidir.

aglamak adina
nilik¢i ve kiiltiirel

Extended S

Intro

icutum, defined by Turkish Language Association as a plan
he courses and t must be studied to complete a school
in a field officomponents such as objectives, content,
1es, and assessment and evaluation. For
educational succe gyved, coherence among these elements must be
ensured. Curricula areet only tools for developing individuals’ academic abilities
but also critical educatiopal policy instruments shaping their cultural, social,
moral, and spiritual development. Within Turkey’s centralized education system,
these curricula hold strategic importance in transmitting national identity and
civilizational values. Since the establishment of the Republic, educational reforms
have positioned curricula as instruments of national development and social
cohesion. The curriculum development process embodies a multidimensional
structure, shaped by the participation of teachers, academics, and community
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representatives, and this collaboration ensures the alignment of curricula with
both societal needs and international standards.

In 2024, the Ministry of National Education introduced the Century
of Tiirkiye Education Model, which proposed a new paradigm for the Turkish
education system. This model aimed not only to update curricular content but
also to restructure education through a value-based, skills® iented, and holistic
approach. Moving beyond traditional knowledge tr Ml{, the model
emphasized student participation, productivity, and lifgPskills ing affective
and social learning alongside the cognitive dom&i Whis % ch sought to foster

not only academic success but also growth in argas Such™a
ethical responsibility, and social harmon '\

The Century of Tiirkiye Education

pedagogical reform but also as a “civi algision”
historical and cultural herit it temporary educati
Adopting a holistic philosophy enco g cognitivépspi

and cultural development,
Action.” By doing s, it trans

ledge-based ach@s and emphasizes

an educational understanding centered’on skills, v, ed experience.
The strucfural integrity of the i ilt upon ontological,
epistemologi 1, and axiological pri . In this way, it supports both

asSessment methods grounded in concrete
e model aims to cultivate individuals who
synthesizing modern pedagogical approaches with

Accordingly, theurpose of this study is to conduct an in-depth analysis
of how the revised Religious Culture and Moral Knowledge curricula within
the Century of Tiirkiye Education Model are perceived by teachers as key
implementers. The research focuses on the practical applicability of the curricula
in the classroom, their contribution to student development, and the challenges
encountered during implementation. It has been observed that the majority of
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existing studies in the literature are based on theoretical or comparative analyses,
while qualitative research directly involving field data remains limited. In this
regard, this study seeks to fill a significant gap in the literature by providing
original and in-depth findings grounded in teacher experiences, thereby offering
evidence-based feedback to curriculum developers and policymakers.

Methodology

In the present study, the interview meth
techniques, was employed. To gain a
processes, face-to-face indivi in
obtained from these intervi

ral Knowledge
ible for implementing ulture and Moral

al education ing

taken to identify indivaduals directly related to the research topic, and therefore
a non-random sampling Wethod was employed. In accordance with qualitative
research practices, a purposeful sampling strategy was used, which ensures that
the most suitable sources of information for achieving the research objectives are
selected. For ethical reasons, participants’ identities were kept confidential and
coded as TP1, TP2, TP3, etc. The basic socio-demographic characteristics of the
study group are presented in Table 1.
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Table 1

Socio-Demographic Characteristics of Participants

Abstract Gender Age  Education Occupation Province Years Of School Type
Service
TP1 Male 30 Bachelor’s RCMK* Igdir ‘6 Imam Hatip
Teacher Middle
School
TP2 Female 34 Bachelor’s RCMK Agr1 Middle
Teacher School
TP3 Male 47 Bachelor’s RCMK L 4 Middle
Teacher School
TP4 Male 42 Bachelor’s RC 11
Teache
TP5 Female 38
TP6 Male 40 iddle
School
TP7 Male % Master’s Imam Hatip
Middle
School
TPS8 3 Bachelor’s Middle
School
TP 5 Bachelo Imam Hatip
Middle
School
TP1 ale 31 Bac RCMK Bitlis 7 Vocational
Teacher & Technical
High School
TPI11 Male Bachelor’s RCMK Kars 9 Vocational
Teacher High School
TP12 Male 35 aster’s RCMK Bursa 12 Imam Hatip
Teacher Middle
School
TP13 Male 32 Bachelor’s RCMK Igdir 10 Middle
Teacher School

*Religious Culture and Moral Knowledge
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Abstract Gender Age  Education  Occupation Province Years Of School Type

Service

TP14 Male 32 Bachelor’s RCMK Igdir 9 Imam Hatip

Teacher Middle
School

TP15 Male 32 Bachelor’s RCMK Kars 7 High School
Teacher L 2

TP16 Female 39 Bachelor’s RCMK 6 High School
Teacher

The data collection instrument used in§thi a semi-structured
interview form, carefully developed consideri ’s main objectives and
sub-goals. The data obtained from the parfigipants werganalyzed using the content
analysis approach, which involves system amining the ¢ d data

categ@sics,

and transforming participants’ respon megningful units, cod
and themes.
Findings ¢

The majorit‘ of Religi ulture and xwedge teachers
demonstrated a generad awareness of ghe Century, ur ducation Model.
However, in-servigértrating programs aimed afiintroduicing the model were
reported to be su ia #On the other hand, the

| and insufficientl 1
emphasis on thin the curric provision of digital content
sup er celyed as innovative!
tio
a la

ogram’s virtue-value pproach was positively received.

Neverthelesgyy challenges suc ? of instructional materials, teachers’

i y Jof concretizing abstract concepts were

asized that the program effectively integrates
orting moral development.

Key issues idenfified included insufficient time, high activity intensity,
large class sizes, complex curriculum structure, inadequate materials and
infrastructure, and certain content being unsuitable for the respective grade level.
Teachers noted that some content was not age-appropriate and that activities were
often repetitive. Large classes, limitations in digital infrastructure, and regional
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inequalities hindered the achievement of learning outcomes. Recommendations
included simplifying the curriculum, increasing lesson hours, and incorporating
teacher feedback.

The teaching methods and techniques developed by teachers in
accordance with the new model were generally student-centered, digital, and
experiential. Learning by doing, group work, and the use ofligital materials were

common practices. However, class size and infrastructurglinitations sometimes
constrained the selection of teaching methods.

Teachers reported a need for suppe@rt g model-aligned
activities, producing digital content, classrqo gement, and student-
centered instructional strategies. The im s-on in-service training,

workshops, and ensuring regional equity w hasized.

Discussions, Conclusions, and S@n
This study aimed #” examin the Religigus

Knowledge Curriculum, deyeloped Within the fra
Tiirkiye Education Model, i ceiyed by teachers, theycha es encountered
during its implemer? ion, and its comfribution t en ligious and moral
development. The indicate that teachef§’ awareness of the Century
of Tirkiye Educatioh, Model is relatively . rticular, the in-service

training semi nded to introduce t e reported to lack sufficient

cont d stmctors deliven es s often lacked a solid grasp of

thefpeda ndations of th delf§lhe lack of practice-oriented training

sesgions Nas made it difficult fi ully comprehend and implement the
0

pr

Although vie the curriculum’s activity-based structure
positively in terms O disproportionate number of activities relative to
available class time waS§found to be problematic. This issue becomes particularly
challenging in schools with large class sizes and limited access to instructional
materials. Despite these constraints, the student-centered nature of the curriculum
and its emphasis on social-emotional learning were reported to enhance students’
active participation and support the development of higher-order skills such as

critical thinking, interpretation, and collaboration.
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Nevertheless, some topics-particularly those related to worship practices
and moral concepts-were considered too abstract, prompting teachers to adapt
content to align more appropriately with students’ developmental levels. The
curriculum’s emphasis on character education and its integration of moral values
through the “Virtue—Value—Action” framework were highlighted by participants
as strong and beneficial aspects of the program. TS

iw development
and preparation processes has weakened their commitficito program and
reduced the effectiveness of'its implementation{h itu % ®also undermined
the teacher’s role as a moral and educational role ddifionally, the shortage
of instructional and digital materials poseg,a m ;N e in both planning and
delivering instruction. This issue is partic ide

where teachers lack access to digital ev

However, teachers’ limited involvement in the @

nt

holistic educational @proach. ome curriculum
content with students’@ognitive level re of performance
tasks were identifi %clrs to deep and meaningful Igarning. The insufficient
integration of flexib d innovative pedagggicalja ches into the curriculum
has led teach s a greater needpfo @ sSional support.

N
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In light of the findings, the following recommendations can be made:

The quality of in-service training programs for teachers regarding the Century
of Tiirkiye Education Model should be enhanced, with a greater emphasis on
practical and pedagogical dimensions.

Teaching materials should be diversified to ensure, accessibility, digital
integration, and developmental appropriateness gfor ggach grade level.
Infrastructural and material support should be incre &dress regional
inequalities in educational provision.

Curriculum content should be aligned e al time by either
increasing weekly lesson hours or reducing cofigent'@ensity.

m developme cesses
ngthen their c itm to
between school iculum

¢

d to the mod N 1ed out, and
reinforced

Finally, to ensu \usﬁainability of the curficulurfl} teachers’ professional
development t be“@ontinuously su ; ore emphasis should

be place exible, innovative,{ ly responsive instructional
@ \

Teachers should be actively involved
to foster a sense of ownershi

implementation. Feedbac
developers should also

Parental education initi
school-family cegperation
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Yazar Katkilari: Bu ¢alisma tek bir yazar tarafindan yiirGitiilmiistiir
Cikar Catismasi: Yazar herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi beyan etmemektedir.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara u}ﬁ sgumu ve “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler™Qe %@highir islem

ihla [im$sorumlulugun

yapmadigimi beyan ederim. Tim etik
makale yazarina (tarafima) ait oldugulw

Etik Kurul Izni: Bu arastirma, miilakata

Ka Universitesi Sosyal ve
yin Etigi Ku ayma
.2025 Tarihli ve ayil1'@nay

%alarm Creative

isansl ile lisanslanmustir.

lusturulan veya analiz
edilebilir.

¢ Etik ilkelere bagli kalinarak

arin@an biri olan ve Open Al tarafindan
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