ISSN: 2148-2896

Continuous Publishing Model

J. Comp. Educ. Res., 14
dergipark.org.tr/jcer

-

Research Article Open Access

Examining Teachers' Views on the Use of Digital Tools in Teaching

Mathematics

Emine Feyza AKKUS ! ) Betiil KUCUK DEMIR 2"

I Ministry of Education, Kahramanmaras, Tiirkiye, eminefeyzaakkus@gmail.com
2 Bayburt University, Bayburt, Tiirkiye, betulkucuk@bayburt.edu.tr
* Corresponding Author. betulkucuk@bayburt.edu.tr

Article Info Abstract

The purpose of this study is to thoroughly examine middle school
Received: 04 March 2026 mathematics teachers' use of digital tools and their experiences with
Accepted: 26 June 2026 this process. In this study, which adopted the case study research

Published: 24 July 2026 design from qualitative research methods, a semi-structured interview
form developed by the researcher was used as the data collection tool.
The study group consisted of 10 middle school mathematics teachers
selected through purposive sampling. The data obtained were analyzed
using descriptive analysis and content analysis techniques. The
analyses revealed that teachers' attitudes toward digital tools were
generally positive, but they experienced various difficulties due to
infrastructure deficiencies, time constraints, and digital literacy levels.
Additionally, it was emphasized that teachers need application-focused
in-service training to use digital tools more effectively. These findings
may contribute to the development of policies aimed at increasing the
use of digital tools in mathematics education.

d 10.18009/jcer.1902355

Keywords: Digital tools, teaching
mathematics, mathematics teacher

Publication Language: Turkish

This article was published under the
continuous publishing model.

To cite this article: Akkus, E.F., & Kii¢iik-Demir, B. (2026). Matematik
Ogretiminde dijital ara¢ kullammina iliskin Ogretmen goriislerinin

OPEN aAccsss @ CrossMark
EY

€2614060

incelenmesi. J. Comp. Educ Res., 14,
https://doi.org/10.18009/jcer.1902355

Matematik Ogretiminde Dijital Ara¢ Kullanimina Iliskin Ogretmen

Goriislerinin Incelenmesi

Oz

Makale Bilgisi

Gelis: 04 Mart 2026
Kabul: 26 Haziran 2026
Yayin: 24 Temmuz 2026

d! 10.18009/jcer.1902355

Anahtar kelimeler:
Ogretimi,

Dijital arag,
matematik matematik

Ogretmeni
Yayim Dili: Tiirkge

Bu  makale siirekli yayin  modeli
kapsaminda yayimlanmstir.

Bu arastirmamin amact ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital
araglar1 kullanma durumlarmi ve bu siirece iliskin deneyimlerini
derinlemesine incelemektir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi arastirma deseninin benimsendigi c¢alismada, veri toplama
aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullamilmistir. Calisma grubu, amagli Srnekleme
yontemiyle Dbelirlenen 10 ortaokul matematik &gretmeninden
olusmaktadir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi
teknikleriyle ¢6ziimlenmistir. Analizler sonucunda dgretmenlerin dijital
araglara yonelik tutumlarimin genel olarak olumlu oldugu, ancak
altyapi eksiklikleri, zaman yetersizligi ve dijital okuryazarlik diizeyine
baglh olarak cesitli zorluklar yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica,
ogretmenlerin dijital araclar1 daha etkili kullanabilmek adina uygulama
odakli hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 da vurgulanmistir. Bu
bulgular, matematik 6gretiminde dijital ara¢ kullanimimn artirilmasima
yonelik politikalarin gelistirilmesine katki saglayabilir.
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Introduction

The digital transformation currently taking place in education systems has made the
use of technology in teaching processes inevitable. The use of technology in education has
made learning environments more interactive, flexible, and student-centered (Hew & Brush,
2021). The visual and auditory capabilities offered by technological tools have increased
students' interest in the course and strengthened the retention of learning. At the same time,
these tools have improved the quality of the teaching process by offering the opportunity to
cater to individuals with different learning styles (Isman, 2020). In this respect, technology-
supported education has become one of the fundamental components of contemporary
teaching approaches (Selwyn, 2012).

A review of the literature reveals numerous studies focusing on the effects of digital
tools on student achievement and motivation in mathematics education. However, there
remains a need for qualitative and descriptive research on how these tools are used in
classroom applications and the experiences of teachers. The success of an application is
directly related not only to the technological infrastructure but also to the level of teachers'
acceptance of these technologies, their ability to use them for pedagogical purposes, and the
strategies they develop to address the problems they encounter (Giilbahar, 2008; Koehler &
Mishra, 2009). In this context, examining teachers' views will contribute to the development
of application strategies for the effective use of digital tools in mathematics education.
Furthermore, the findings are expected to guide the organization of teacher training program
content and the planning of in-service training activities. Teacher opinions also constitute an

important reference point in the formulation of education policies and decision-making

J. Comp. Educ. Res, 14, 2614060 https://doi.org/10.18009/jcer.1902355


mailto:jcer.in.chief.editor@gmail.com
mailto:jcer.in.chief.editor@gmail.com
mailto:jcer.in.chief.editor@gmail.com
http://orcid.org/0009-0008-2791-6293
http://orcid.org/0000-0002-6752-6803

Akkus & Kiiciik-Demir
processes regarding technology integration (Voogt & McKenney, 2020). Within this

framework, the research problem was defined as “What are mathematics teachers' views on
the use of digital tools?” In line with this problem, teachers' ways of using digital tools, their
attitudes towards these tools, and the difficulties they encountered during the
implementation process were examined. The research was limited to mathematics teachers
working in a province in the Mediterranean Region, and the findings were evaluated within

the scope of this sample.

Method

This research was conducted using the case study design, one of the qualitative
research methods. A case study is a qualitative research approach that aims to examine a
current phenomenon or event in depth within a defined system and in its natural context,

seeking answers to research questions with “how” and “why” questions (Creswell, 2021).

Findings

The findings revealed that teachers generally held positive attitudes toward the use of
digital tools in mathematics instruction. Participants stated that these tools helped capture
students” attention, facilitated the concretization of abstract mathematical concepts, and
increased classroom interaction. Frequently used tools included GeoGebra, interactive
whiteboards, digital quiz platforms such as Kahoot and Quizizz, and video-based
instructional content (Yavuz & Coskun, 2019). Teachers reported using these tools primarily
for visualization, reinforcement, review, and motivation purposes. Despite these benefits,
several challenges related to the use of digital tools were reported. The most common issues
included insufficient technological infrastructure in schools, internet connectivity problems,
time constraints, and a lack of knowledge regarding the pedagogical integration of digital
tools. Participants also emphasized that existing in-service training programs are often
superficial and not adequately tailored to the specific needs of mathematics education
(Ozgiir & Sari, 2021). Teachers expressed a strong need for practical, subject-specific
professional development programs aimed at enhancing their digital competencies. They
also suggested establishing collaborative professional learning communities to share
experiences and best practices regarding digital instruction. Moreover, participants
highlighted that administrative support and investment in school infrastructure are critical

for the sustainable integration of digital tools into the educational process.
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Discussion and Conclusion

In conclusion, this study demonstrated that while middle school mathematics
teachers possess a positive outlook toward the use of digital tools, they face several barriers
that hinder their effective implementation. For the successful integration of digital
technologies into mathematics instruction, teachers should be supported at technical,
pedagogical, and content-related levels. Educational policymakers, administrators, and
teacher educators need to develop holistic and sustainable strategies based on teachers’
needs and contextual realities. Future research could expand upon these findings by
including different disciplines, regions, and perspectives from students and parents, thereby

offering a more comprehensive understanding of digital transformation in education.
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Giris

Matematik, bireylerin analitik diistinme, problem ¢6zme ve mantiksal akil yiiriitme
becerilerini gelistiren temel bir disiplin olarak kabul edilmektedir (Altun, 2020). Giinliik
yasamda karsilasilan pek ¢ok problem, matematiksel diisiinme becerileri sayesinde daha
sistematik ve etkili bicimde ¢Oziilebilmektedir (Baki, 2019). Matematik; fen bilimleri,
miithendislik, ekonomi ve teknoloji basta olmak {izere bir¢ok alanda temel bir arag¢ gorevi
iistlenmekte, bireylerin hem akademik hem de giinliik yasam becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Bu baglamda, matematik 0gretiminin erken yaslardan itibaren etkili, anlaml1
ve kalic1 bir sekilde gergeklestirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Ozmantar, vd., 2018). Etkili
bir matematik Ogretimi, Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimi olumlu yonde
etkileyerek 0grenme motivasyonlarim1 artirmakta ve derse karst istekliliklerini
desteklemektedir (Schoenfeld, 2016).

Giintimiizde egitim sistemlerinde yasanan dijital doniisiim, Ogretim siireclerinde
teknoloji kullamimini kaginilmaz hale getirmistir. Egitimde teknoloji kullanimi, 6grenme
ortamlarini daha etkilesimli, esnek ve 6grenci merkezli bir yapiya kavusturmustur (Hew &
Brush, 2021). Teknolojik araglarin sundugu gorsel ve isitsel olanaklar, 6grencilerin derse olan
ilgisini artirmis ve 6grenmenin kaliciligini giiclendirmistir. Ayni1 zamanda bu araglar, farkl
ogrenme stillerine sahip bireylere hitap edebilme imkani sunarak 6gretim siirecinin niteligini
artirmistir (Isman, 2020). Bu yoniiyle teknoloji destekli egitim, cagdas 6gretim anlayiglarimn
temel bilesenlerinden biri haline gelmistir (Selwyn, 2012). Dijital araglar, 6gretim stireclerini
yalnizca desteklemekle kalmamais; 6gretmen ve 6grencilerin 6grenme stirecindeki rollerini de
yeniden sekillendirmistir. Akilli tahta, tablet, cevrim igi 6grenme platformlan ve egitsel
yazilimlar gibi dijital araglar, matematik 6gretiminde soyut kavramlarin somutlagtiriimasin
kolaylagtirarak 6grencilerin kavramsal anlamalarini desteklemistir. Ozellikle GeoGebra gibi
dinamik matematik yazilimlari, 6grencilerin matematiksel iliskileri kesfetmelerine ve tist
diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak tarnumistir (Hohenwarter & Lavicza,
2020). Alanyazinda yapilan ¢aligmalar, dijital araglarin 6grenci basarisini artirdigini; derse
katihm, motivasyon ve problem ¢ézme becerileri iizerinde olumlu etkiler olusturdugunu
ortaya koymustur (Bayazit, 2013; Kutluca, 2017). Ancak dijital araglarin 6gretim siirecine
etkili bicimde entegre edilebilmesi, yalnizca teknolojik donanimin varligiyla simrl degildir.

Bu siirecte 6gretmenlerin pedagojik bilgi birikimi, teknolojiye yonelik tutumlar ve dijital
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araclart Ogretim amaclart dogrultusunda kullanabilme yeterlikleri belirleyici bir rol
oynamaktadir (Akkoyunlu & Orhan, 2015). Ogretmenler, egitim siirecinin temel
uygulayicilar: olarak teknolojik yeniliklerin simif ortamina aktarilmasinda kritik bir konuma
sahiptir (Ertmer, 2005). Bu nedenle 6gretmenlerin dijital ara¢ kullamimina iliskin goriisleri;
uygulamada karsilasilan firsatlarin, sinirhiliklarin ve ihtiyaglarin belirlenmesinde 6nemli bir
veri kaynagi olusturmaktadir (Uslu & Biimen, 2012).

Alanyazin incelendiginde, matematik 6gretiminde dijital araglarin 6grenci basaris1 ve
motivasyonu tizerindeki etkilerine odaklanan ¢ok sayida ¢alisma bulundugu goriilmektedir.
Bununla birlikte, bu araglarin simif ici uygulamalarda nasil kullanildigina ve 6gretmenlerin
yasadiklar1 deneyimlere iligskin nitel ve betimleyici arastirmalara duyulan gereksinim devam
etmektedir. Bir uygulamanin basarisi, yalnizca teknolojik altyaps ile degil; 6gretmenlerin bu
teknolojileri kabul etme diizeyi, pedagojik amaglarla kullanma becerileri ve karsilagtiklar
sorunlara yonelik gelistirdikleri stratejilerle dogrudan iligkilidir (Giilbahar, 2008; Koehler &
Mishra, 2009). Bu baglamda 6gretmen goriislerinin incelenmesi, dijital ara¢larin matematik
ogretiminde etkili kullanimina yoOnelik uygulama stratejilerinin gelistirilmesine katki
saglayacaktir. Ayrica elde edilecek bulgularin, O6gretmen yetistirme programlarinin
iceriklerinin diizenlenmesi ve hizmet ici egitim faaliyetlerinin planlanmasi agisindan yol
gosterici olmasi beklenmektedir. Ogretmen goriisleri, ayn1 zamanda egitim politikalarinin
olusturulmasinda ve teknoloji entegrasyonuna yonelik karar siire¢lerinde énemli bir referans
noktasi olusturmaktadir (Voogt & McKenney, 2020). Bu arastirmada, matematik 6gretiminde
dijital ara¢ kullanimina iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Son
yillarda egitimde teknolojinin giderek artan rolii, bu tiir calismalarin giincelligini ve 6nemini
daha da artirmistir (Meylani & Kutluca, 2025; Ok vd., 2025; Selwyn, 2012). Dijital araglarin
Ogretim siirecine sagladig1 katkilarin ortaya konulmasi ve Kkargilagilan sorunlarin
belirlenmesi, etkili ve siirdiiriilebilir uygulamalarin gelistirilmesine katki sunacag:
distintilmektedir.

Bu cercevede arastirmanin problemi “Matematik Ogretmenlerinin dijital arag
kullanimina iliskin goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda
ogretmenlerin dijital araglar1 kullanma bicimleri, bu araglara yonelik tutumlar ve uygulama

siirecinde karsilagtiklar1 zorluklar incelenmistir. Arastirma, Akdeniz Bolgesi'nin bir ilinde
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gorev yapan matematik Ogretmenleriyle siurli olup elde edilen bulgular bu 6rneklem

cercevesinde degerlendirilmistir.

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi (case study)
deseniyle ytiriittilmiistiir. Durum calismasi, giincel bir olguyu veya olay1 sinirlar: belirli bir
sistem icerisinde, dogal baglaminda derinlemesine incelemeyi amaglayan ve arastirma
sorularina “nasil” ve “neden” sorulariyla yanit arayan bir nitel arastirma yaklasimidir
(Creswell, 2021). Veriler genellikle gortismeler, gozlemler ve dokiiman analizleri gibi ¢oklu
kaynaklardan toplanir ve icerik ya da tematik analizlerle yorumlanir (Coombs, 2022).

Bu arastirmada, matematik ogretiminde dijital ara¢ kullanimina iliskin 6gretmen
gorusleri detayli olarak analiz edilmistir. Nitel arastirmalar, katiimcilarin deneyimlerini,
algilarim1 ve dustincelerini dogrudan kendi ifadeleriyle anlamayi amacladig1 icin, bu
arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullamilmistir. Gortismeler, onceden
hazirlanmis agik uclu sorular esliginde yirttiilmiis; gortismelerin akisina gore ek sorular
yoneltilerek verilerin derinlestirilmesi saglanmustur.

Veri Toplama Araglar

Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gortisme formu
araciligiyla toplanmustir. Gortisme formu, arastirma problemi dogrultusunda toplam dokuz
sorudan olusmaktadir. Sorular; 6gretmenlerin dijital araclara iliskin tanimlari, kullanim
aliskanliklari, bu araclarin 6grenci basaris1 ve motivasyonu tizerindeki etkileri, kullanim
sirasinda karsilasilan zorluklar, okulun dijital altyapist ve hizmet ici egitimlerle ilgili
gorislerini kapsamistir.

Formun gelistirilme stirecinde, ti¢ alan uzmanmin goriisti alinmis ve pilot uygulama
sonucunda gerekli diizenlemeler yapimistir (Miles, vd., 2020). Gortismeler yiiz ytize
gerceklestirilmis, her biri katihimci onay1 almarak ses kaydiyla kaydedilmistir. Gortismeler
ortalama 4-17 dakika stirmiis, tiim ses kayitlar1 yazili metin héline getirilmistir. Transkriptler
arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur. Ayrica veri cesitliligini artirmak amaciyla
goriisme sonrasi arastirmaci notlar1 tutulmus, gozlemler kayit altina alinmistir. Bu yaklasim,
nitel arastirmalarda gutivenilirligi gticlendiren “ticgenleme (triangulation)” stratejisine uygun
bicimde yirttulmistiir (Patton, 2015).

Veri Analizi

Bu aragtirmada elde edilen veriler, betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri birlikte

kullanilarak = ¢oztimlenmistir (Creswell, 2021). Betimsel analiz asamasinda, yari
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yapilandirilmis gortisme formunda yer alan dokuz soru ve arastirmanin amact
dogrultusunda bir analiz cergevesi olusturulmustur. Her bir gortisme sorusu ayri bir tema
gercevesi olarak ele almmmis ve katihmcilarin dijital araglara iliskin tanmmlari, kullanim
durumlari, kullanim amaglari, 6grenci tizerindeki etkilerine yonelik degerlendirmeleri,
karsilasilan zorluklar, okul altyapismna iliskin gortisleri ve hizmet ici egitimlere yonelik
diistinceleri bu gerceve dogrultusunda diizenlenmistir. Elde edilen veriler anlam biittinltigi
korunarak o©zetlenmis, Ogretmen gorislerini dogrudan yansitmak amaciyla katilimci
ifadelerinden alintilara yer verilmistir. Bu sayede bulgularin daha acik, sistematik ve
okuyucu tarafindan izlenebilir olmasi saglanmustir.

fcerik analizi asamasinda ise, gortismelerden elde edilen ses kayitlarinin yazili metne
doéntistiiriilmesinin ardindan tiim veriler ayrintih bigimde incelenmistir. Oncelikle veriler
anlamli birimlere ayrilarak acgik kodlama yapilmistir. Elde edilen kodlar benzerlik ve
farkliliklarina gore bir araya getirilerek kategoriler olusturulmus, ardindan bu kategoriler
daha {ist diizeyde soyutlanarak temalar haline getirilmistir. Ornegin, dgretmenlerin dijital
ara¢ kullanim amaglarmna iliskin ifadeleri “konu anlatim1”, “pekistirme”, “gorsellestirme” ve
“dgrenci katilimini artirma” gibi kategoriler altinda toplanmus; bu kategoriler ilgili temalar
kapsaminda degerlendirilmistir. Analiz stirecinde kodlar ve temalar stirekli karsilastirilarak
verilerle uyumu kontrol edilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmuistir.

Kodlama stirecinin gtivenirligini saglamak amaciyla veriler ikinci bir arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak incelenmis ve kodlamalar karsilastirilmistir. Yapilan hesaplama
sonucunda goriis birligi oraniin %90'1n tizerinde oldugu belirlenmistir. Bu durum, analiz
stirecinde yiiksek diizeyde tutarlilik saglandigini gostermektedir (Miles vd., 2020).

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve gtivenirligini artirmak igin su 6nlemler alinmustir:

* Gorlisme formu, alan uzmanlarinin gorusleri dogrultusunda hazirlanmis ve pilot
uygulama yapilmistir.

* Katilimcilara acik uglu ve yonlendirmeyen sorular sorulmus, goruslerini 6zgtirce
ifade etmeleri saglanmistir.

* Ses kayitlar1 birebir ¢oztimlenmis, ifadeler 6zgiin bicimde transkripte edilmistir.

* Kodlamalar, ikinci arastirmaci tarafindan kontrol edilerek i¢ tutarlilik saglanmistir.

* Katilimcilara arastirmanin etik kurallara uygun yuritildugl, verilerin gizli
tutulacag bilgisi 6nceden verilmistir.

* Bulgular, dogrudan alintilarla desteklenmis, katihimci teyidi (member check)

uygulanmistir (Lincoln & Guba, 1985).
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Bu 6nlemler, arastirmanin hem i¢ giivenirligini hem de dis gegerligini artirmistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, veri toplama, analiz ve yorumlama stireclerinde aktif bir rol tistlenmistir.
Katiimcilarla yar1 yapilandirilmis gortismeler yaparak dogrudan veri elde etmis, analiz
strecinde 6znel yargilardan kaginmistir. Arastirmaci, ayni zamanda egitim alaninda gorev
yaptigl i¢in 6gretmenlerin kullandigr kavram ve ifadeleri daha iyi anlamistir. Ancak bu
durumun arastirma nesnelligini etkilememesi igin stirekli yansitict bir tutum sergilenmistir
(Creswell & Poth, 2018). Arastirmact hem veri toplayict hem de yorumlayici roltinde
bulunmus; stire¢ boyunca giivenilirlik ve gecerlik ilkelerine uygun hareket etmistir.

Katilimcailar

Arastirmanin calisma grubunu, Akdeniz Bolgesinde gorev yapan 10 ortaokul
matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, amagh ornekleme yontemlerinden
maksimum gesitlilik Ornekleme yaklasimiyla secilmistir. Bu kapsamda ogretmenlerin
mesleki kidem, yas, gorev yaptiklar1 okul ttrti ve dijital ara¢c kullanim deneyimleri
bakimindan farkli 6zelliklere sahip olmasina dikkat edilmistir. Smurli sayida katilimar ile
calisiimis olmasma ragmen, farkli degiskenler agisindan cesitlilik saglanarak 6gretmen
gorislerinin farkli boyutlariyla ortaya konulmas: amaglanmustir (Patton, 2015).

Gortismelere goniilliiliik esasina gore katilim saglanmis, katilimcilarin kimlikleri gizli
tutulmustur. Her katihmciya bir kod atanmis (6r. “O1”, “O2” vb.) ve analiz siirecinde bu
kodlar kullanilmistir. Bu durum, etik ilkelerin korunmasi ve arastirma siirecinin
glvenirliginin artirilmas: agisindan dnem tasmmaktadir.Katilimcilara ait cinsiyet ve mesleki
deneyim bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimc1 6gretmenlerin cinsiyet ve mesleki deneyim dagilimi

Ogretmen Cinsiyet Mesleki Deneyim
o1 Erkek 5-10 y1l
02 Kadin 0-5 yil
03 Erkek 15-20 y1l
O4 Erkek 15-20 y1l
05 Erkek 10-15 y1l
06 Kadin 10-15 y1l
o7 Erkek 20-25 yil
o8 Erkek 15-20 y1l
09 Kadin 5-10 y1l
010 Kadin 5-10 yil
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Katilimcilarin mesleki deneyimlerinin farklilik gostermesi, 6gretmenlerin dijital arag

kullanimma iliskin goriislerinin farkli deneyim dtiizeylerinden yansitilmasina olanak

saglamaktadir. Bu degisken, katiimcilarin genel ozelliklerini ortaya koymak amaciyla

sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde, Akdeniz Bolgesi'nde bir ilde gorev yapan 10 ortaokul matematik

O0gretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara yer

verilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler icerik analizi yOntemiyle analiz

edilmistir. Verilerden elde edilen kodlar, kategoriler altinda toplanmis ve bu kategoriler

temalar seklinde gruplandirilmstir.

Dijital Araglarin Tanimi ve Kullanim Bigimine [liskin Bulgular

Ogretmenlerin, gériisme formunda yer alan, “Sizce dijital ara¢ nedir ve hangi tiir

araglar dijital olarak nitelendirilebilir?” seklindeki soruya verdikleri cevaplarin analizinden

elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen goriislerinden elde edilen temalar, kategoriler ve kodlar

Tema

Dijital Araglarmn
Egitimdeki Rolii

Kullanim Siklig1 ve
Arag Tercihleri

Dijital Araclara
Yonelik Tutumlar

Kategori

Ogretimsel Yararlar

Kullanim Bi¢imi

Bireysel Yaklagimlar

J. Comp. Educ. Res, 14, 2614060

Kodlar

- Ogrenci ilgisini
artirma
- Dersi somutlastirma
- Etkin 6grenme
saglama

- Akilli tahta
kullanimi
- GeoGebra
- EBA icerikleri
- PowerPoint

- Olumlu tutum
- Yenilige agiklik
- On yargilarm
kirilmasi

https://doi.org/10.18009/jcer.1902355

Ornek Ogretmen
Gorisleri

“Ders daha eglenceli

geciyor, cocuklar
daha ilgili oluyor.”
(©2)
“Konular soyut ama
GeoGebra ile
gosterince daha iyi
anliyorlar.”
©7)
“Genelde akilli tahta
iizerinden videolar
agryorum.”
(O5)
“GeoGebra’y1 bazi
konularda tercih
ediyorum, 6zellikle
geometri
konularmda.”
©O1)
“Eskiden dijital
araglara
mesafeliydim ama
simdi ¢ok faydali
olduklarmi
diistintiyorum.”
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Karsilagilan Zorluklar

Egitim Thtiyac1 ve
Destek

Ogrenciye Katkis

Teknik ve Pedagojik
Engeller

Mesleki Gelisim

Ogrenme Siireci

- Altyap1 eksikligi
- Zaman yOnetimi
sorunu
- Teknik problemler

- Hizmet ici egitim
eksikligi
- Kendi ¢abasiyla
O0grenme
- Meslektas destegi

- Dikkat ve
motivasyon artis1
- Kalic1 6grenme

Akkus & Kiiciik-Demir

(©9)

“Yeni seyler
denemeyi
seviyorum.”
(O3)
“Okulda internet
yavas olunca
uygulamayi
kullanamiyorum.”
(Oe6)

“Ders stiresi
yetmiyor, bazen
kullanmaktan
vazgegiyorum.”
(O4)

“Bize bu konuda hig
egitim verilmedi,
kendi kendime
O0grenmeye calistim.”
(O8)
“Arkadasglarimdan
destek alarak bazi
programlari
ogrendim.”
(O10)

“Her 6grenci ayni
sekilde 6grenmiyor,
videolar sayesinde

11

- Bireysel farkliliklara hepsine
hitap ulagabiliyorum.”
©O1)
“Ders sonunda daha
¢ok soru

¢ozebiliyorlar.”
(O5)

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin dijital araglar1 genellikle 6grencinin ilgisini
artiran ve dersi somutlastiran destekleyici unsurlar olarak degerlendirdikleri gortilmiistiir.
Bununla birlikte, altyap: eksiklikleri ve hizmet i¢i egitim yetersizlikleri siirecin etkili bicimde
yuriitiilmesini stnirlamigtir.

Aragtirmaya katilan ogretmenler dijital araglari genel olarak “elektronik cihazlar”
olarak tamimlamiglardir. Akilli tahta, bilgisayar, tablet, projeksiyon cihazi, GeoGebra ve
cesitli dijital egitim yazilimlar1 en sik belirtilen drnekler arasinda yer almistir. Ogretmenler,

bu araglar1 dersin giris, gelisme ve sonug¢ asamalarinda kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Kullanim amaglar1 arasinda konularin gorsellestirilmesi, zaman kazanci saglama, 6grencinin
ilgisini artirma ve kavramlar: somutlastirma 6n plana ¢gikmustir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin dijital araclarn pedagojik bir destek araci olarak
gordiiklerini ve 6gretim siirecine anlamli katkilar sunduklarini gostermistir.

Dijital Araclarin Ogrencilere Katkist

Ogretmenlerin, goriisme formunda yer alan dijital araclarmn 6grencilere katkisina
iliskin verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Dijital araglarin 6grencilere katkisina iliskin bulgular

Ogretmen Goriis Ornegi Kodlar
A1 “Dijital araglar sayesinde 6grenciler derse daha ¢ok ilgi Ogrenci ilgisini artirma,
gosteriyor ve konular1 somutlastirmak kolaylasiyor.” Dersi somutlastirma
& “GeoGebra gibi programlar sayesinde dgrenciler soyut GeoGebra, Etkin 6grenme
matematik kavramlarmni daha iyi anliyorlar.” saglama
A3 “PowerPoint sunumlari ile ders akisin1 daha diizenli ve PowerPoint, Etkin
anlasilir hale getiriyorum.” O0grenme saglama
A4 “ Akill1 tahta kullaniminin dersi daha interaktif hale Akilli tahta kullanimz,
getirdigini diistintiyorum.” Etkin 6grenme saglama
A5 “EBA igerikleri 6grencilerin bireysel farkliliklarma hitap EBA igerikleri, Bireysel
ediyor, bu da 6grenme motivasyonlarini artiriyor.” farkliliklara hitap
36 “Dijital araglar kalic1 6grenmeyi destekliyor ve dgrencilerin  Kalic1 6grenme, Dikkat ve
dikkatini daha iyi toplamasina yardimci oluyor.” motivasyon artis1
&7 “Ogrenciler yeniliklere acik ve dijital araglar1 olumlu Yenilige agiklik, Olumlu
karsiliyorlar, bu da olumlu tutumu destekliyor.” tutum
- “Dijital araglar sayesinde 6grencilerin derse katilimi ve lekat.yue mot.lya§y.or.1
o8 . L artigy, Ogrenci ilgisini
motivasyonu artiyor.
artirma
A9 “Dijital materyaller somut 6rneklerle 6grenmeyi Dersi somutlagtirma, Etkin
destekliyor.” O0grenme saglama
310 “Dijital araglar 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine Bireysel farkliliklara hitap,

olanak sagliyor.” Etkin 6grenme saglama

Katilmailarin biiytik ¢ogunlugu dijital araglarin 6grenciler tizerinde olumlu etkiler
yarathgim ifade etmistir. Ozellikle gorsel materyallerin kullanimiyla grencilerin dikkat
siirelerinin arth1, soyut kavramlar1 daha kolay algiladiklar1 ve derse yonelik ilgilerinin

yiikseldigi belirlenmistir.
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Diger yandan, bazi Ogretmenler dijital araclarin Ogrencilerin  6grenme
motivasyonunu artirdigin1 ve bazi 6grencilerin dijital uygulamalara bireysel olarak da ilgi
gostermeye basladigini belirtmistir. Bununla birlikte, birka¢ 6gretmen dijital araglarin asir
kullanimimin dikkat dagimikligina ve ogrenmede yiizeysellige yol agabilecegine dikkat
cekmistir.

Genel olarak, ogretmenler dijital araglarin 6grencilerin 6grenme siirecine olumlu
katkilar sundugu konusunda hemfikir olmuslardir.

Dijital Ara¢ Kullaniminda Yasanan Zorluklara Miskin Bulgular

Ogretmenlerin, goriisme formunda yer alan dijital araglarin kullaniminda yasanan
zorluklara iligskin verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Dijital ara¢ kullaniminda yasanan zorluklara iliskin bulgular

Ogretmen Goriis Ornegi Kodlar
A1 “Baz1 6grenciler dijjital araglar1 kullanmakta zorlaniyor ve Zaman yonetimi sorunu,
bu siireci yavaslatiyor.” Teknik problemler

“Okulun altyapisi yetersiz olunca dijital araglarin verimli

02 kullanimi miimkiin olmuyor.” Altyapt eksildigi
A3 Zaman iyi ayarlamak zor, djjital aragﬂlarm hazirlanmasi Zaman yénetimi sorunu
ekstra zaman aliyor.
A4 Teknik sorunlar (internet kopmasi, C]haz”anzalarl) derse Teknik problemler
odaklanmay1 zorlagtiriyor.
A5 Hizmet ici egltll’r.l yeterh olmadig1 1(;13,1 dijital araglar1 Hizmet ici eitim eksiklii
etkili kullanamiyorum.
A6 Kendi kendime Ggrenmeye (;ah@jyorum, bu bazen Kendi cabastyla 5grenme
yetersiz kaliyor.
&7 Meslektas destegi bazen oluyc’),r ama genelde yalniz Meslektas destesi
kaliyoruz.
A8 Ogrenciler baz dijital a're.aglar},kullanmaya isteksiz On yargilarn kirtlmas:
olabiliyor.
A9 “Altyapi sorunlar1 nedeniyle b”a21 materyaller Altyap: eksiklii
kullanilam1yor.
310 Zaman darhig: djjital araglara yeterince vakit ayirmami Zaman yénetimi sorunu

engelliyor.”

Veriler, ogretmenlerin dijital araglar1 kullamirken karsilastiklar1 zorluklarin hem
teknik hem de pedagojik boyutlarda ortaya ¢iktigimi gostermistir. Teknik zorluklar arasinda
internet kesintileri, cihazlarin donmasi ve sistem uyumsuzluklar1 (6rnegin Pardus isletim
sistemiyle ilgili sorunlar) yer almistir. Buna ek olarak, ogretimsel zorluklarin genellikle

ogrenci diizeylerindeki farklihklardan kaynaklandi$i ve zaman yonetimini gliclestirdigi
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belirlenmistir. Bazi O0gretmenler dijital materyal hazirlama siirecinde zaman sikintist
yasadiklarini ifade etmis, bazilar1 ise dijital araglar1 yeterince etkili kullanamadiklarini
belirtmis ve bu durumu dijital yeterlik eksikligiyle iligkilendirmistir.

Bu bulgular, teknik ve pedagojik unsurlarin dijital ara¢ kullaniminda birbirini
tamamlayan ancak kimi zaman siireci zorlastiran faktorler oldugunu gostermistir.

Okul Altyapist ve Imkanlara Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, goriisme formunda yer alan dijital araglara yonelik okul altyapisi ve
imkanlara iliskin verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Okul altyapisi ve imkanlara iliskin bulgular

Ogretmen Goriis Ornegi Kodlar

&1 “Okulumuzda yeterli sayida bilgi.sa’},lar yok ve internet altyapisi Altyap: eksikligi
yetersiz.

o2 “Akilli tahtalar eski ve sik sik arizalaniyor.” Altyap1 eksikligi

O3 “Bazi1 siniflarda dijital araglar i¢in uygun ortam yok.” Altyap1 eksikligi

O4 “Okulun biitgesi dijital araglarin yenilenmesi i¢in yeterli degil.” Altyap1 eksikligi

O5 “Teknolojik imkanlar arttik¢a dijital ara¢ kullanimi kolaylasiyor.” Altyap: eksikligi

06 “Baz1 materyaller eski ve giincellenmesi gerekiyor.” Altyap1 eksikligi

o7 “Teknolojik imkanlar 6gretmenlerin kullanimini etkiliyor.” Altyap1 eksikligi

A8 “Altyap1 sorunlar1 nedeniyle bazi a1:,aglar1 kullanmak miimkiin Altyapr eksikligi
olmuyor.

09 “Dijital araglar i¢in yeterli teknik destek yok.” Altyap1 eksikligi

O10 “Okul yonetimi teknolojik yatirimlara daha fazla 6nem vermeli.” Altyap: eksikligi

Katilimalarin okul altyapisina iliskin goriisleri degiskenlik gostermistir. Altyap:
sorunlar1 arasinda yetersiz priz sayisi, internet baglant: problemleri ve donanim arizalar: 6ne
cikmustir. Ogretmenler, bazi okullarda dijital altyapmin yeterli oldugunu ancak ozellikle ek
binalarda teknik donanim eksikliklerinin bulundugunu ifade etmislerdir.

Yeni okul binalarinda internet baglantisinin, akilli tahtalarin ve bilgisayarlarin aktif
olarak ¢alistig1; buna karsin eski binalarda altyap: yetersizligi ve teknik destek eksikliklerinin
yasandig1 belirtilmistir. Bunun yani sira, bazi smiflarda giines 15181 gibi fiziksel kosullarin
etkilesimli tahtalarin kullanimini zorlastirdig1 da vurgulanmustir.

Sonug olarak, baz1 6gretmenler altyap: yeterli olsa bile kullanic1 kaynakli (6gretmen
veya 0grenci) sorunlarin siireci olumsuz etkileyebilecegini belirtmislerdir. Bu durum, dijital
ara¢ kullaniminda sadece teknik degil, insan faktoriiniin de 6nemli bir etken oldugunu
goOstermistir.

Hizmet I¢i Egitim ve Ogretmen Gelisimi
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égretmenlerin, goriisme formunda yer alan hizmet igi dijital araglar1 kullanabilme
yoniinden Kkatkilarma iliskin verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Hizmet i¢i egitim ve 6gretmen gelisimine iliskin bulgular

Ogretmen Goriis Ornegi Kodlar

“Hizmet i¢i egitimler djjital ara¢ kullaniminda ¢ok

N 1 H. . . e

@) fayda oluyor.” izmet i¢i egitim

02 “Egitimlerin stirekliligi ve glincellenmesi gerekiyor.” Hizmet i¢i egitim

O3 “Daha fazla uygulamali egitim olmal1.” Hizmet ici egitim

» IIK : 1 ey ey 1 .

Aa endi ”gabam a Ogrendigim konular bazen yetersiz Kendi cabastyla 5grenme
kaliyor.

-~ “Mesl i hi g 5

A5 Me.s .ekta’§’ destegi hizmet ici egitim kadar etkili Meslektas destegi
olabiliyor.

06 “Egitimlere katilim zorunlu olmal1.” Hizmet ici egitim

o7 “QOgretmen gelisimi icin siirekli egitim sart.” Hizmet ici egitim

o8 “Bazi egitimler ytizeysel geciliyor.” Hizmet ici egitim

09 “Egitimlerde pratik uygulamalar artirilmali.” Hizmet ici egitim

310 Hizmet ici egitimlerle dijital ara¢ kullanimim ¢ok Hizmet ici eitim

gelisti.”

Hizmet i¢i egitimlere yonelik goriisler iki farkli bakis agisinda toplanmustir. Bazi
katilimcilar bu egitimlerin katki sagladigini ve farkli kullanim Ornekleri sundugunu ifade
etmigsken, bir¢ok Ogretmen bu egitimlerin formalite geregi yapildigin1 ve uygulamada
yeterince etkili olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin biiyiik kismi hizmet igi egitimlerin uygulama agisindan yetersiz
kaldigini dile getirmistir. Ozellikle cevrim igi egitimlerin yiizeysel oldugu, yalnizca video
izlemeye dayandigr ve oOgretmenlerin aktif katihm gostermedigi ifade edilmistir. Buna
karsin, yiiz yiize ve uygulamali egitimlerin 6gretmen gelisimine daha fazla katki sagladig1
vurgulanmistir.

Bununla birlikte, baz1 6gretmenler kendi bireysel ¢abalariyla dijital araglar1 6grenip
kullandiklarinmi belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin kisisel motivasyonunun ve 6z
yeterlik inanglarinin dijital arag kullaniminda belirleyici rol oynadigin gostermistir.

Dijital Araglarin Daha Etkin Kullanimi Icin Oneriler

Ogretmenlerin, gdriisme formunda yer alan djjital araglarmn verimli kullanabilmesine

yonelik onerilere iligkin verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Dijital araglarin daha etkin kullanimu i¢in dnerilere iliskin bulgular

Ogretmen Goriis Ornegi Kodlar
A1 “Okul altyapisi giiglendirilmeli ve teknik destek Altyap1 eksikligi, Teknik
artirilmali.” problemler

“Daha fazla hizmet ici egitim diizenlenmeli ve

02 katilim tegvik edilmeli.” Hizmet ici egitim
) “Mesl 1 < birlisi .
A3 Meslektaslar arasinda is bir 1g1’Ye deneyim Meslektas destesi
paylasimzi artirilmali.
A Dijital araglarm kullanim1 1(;1? zaman planlamasi Zaman yonetimi sorunu
yapilmali.
A5 “Ogrencilerin dijital araglara”yénelik on yargilari On yargilarin kirtlmast
kirilmali.
- “Kendi kendine 68 icin k kl
06 endiien 1r1evogrenme ,1,(;1r1 aynarar Kendi ¢abasiyla 6grenme
¢ogaltilmali.
&7 Dijital araglarm etkinligi artlrrr},ak i¢in yeniliklere Yenilige aciklik
acgik olunmalr.
A8 Ders mate.rya.ller.l ge§1tler1<.:11.r11me.1}, ve daha Etkin dgrenme saglama
etkilesimli hale getirilmeli.
&9 Dijital araglar 6grenci farkhhkla}"ma gore secilmeli Bireysel farkliliklara hitap
ve kullanilmali.
310 “Ogretmenlerin dijital araclar konusunda daha fazla ~ Hizmet ici egitim, Meslektag

desteklenmesi gerekiyor.” destegi

Katilimailar, dijital araglarin daha etkili kullanilabilmesi igin c¢esitli Onerilerde
bulunmuslardir. En sik vurgulanan oneriler arasinda 6gretmenlere yonelik uygulamali ve
surdiiriilebilir hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi yer almistir. Ayrica, EBA gibi dijital igerik
platformlarinin hem nitelik hem de nicelik bakimindan gelistirilmesi gerektigi ifade
edilmigtir. Diger yandan, ogretmenlerin ekonomik, teknik ve motivasyon agisindan
desteklenmesi gerektigi belirtilmistir Buna ek olarak, smav odakli egitim sisteminin
ogretmenleri dijital araglar1 yalnizca islevsel amaglarla kullanmaya yonlendirdigi ve bu
durumun yaratich@ smirladign vurgulanmustir. Ogretmenler, egitim sisteminde yapilacak
yapisal degisikliklerin dijital Ogretim ortamlarinin gelisimine katki saglayacaginm
belirtmislerdir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin dijital araglarin etkin kullanimini yalmzca bireysel caba
degil, ayn1 zamanda sistemsel desteklerle iliskilendirdiklerini ortaya koymustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
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Bu arastirmada, Akdeniz Bolgesi'nde gorev yapan 10 ortaokul matematik
ogretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla dijital araglarin egitim
siirecindeki kullamimi ve oOgretmen goriisleri ortaya konmustur. Elde edilen bulgular,
ogretmenlerin dijital araglara iliskin genel olarak olumlu tutumlara sahip olduklarini, ancak
bu araglarin etkin kullanimini smirlayan baz teknik ve pedagojik unsurlar bulundugunu
goOstermistir.

Ogretmenler dijital araglari, ders siirecine gorsel ve isitsel destek saglayan teknolojik
materyaller olarak tamimlamiglardir. En sik kullanilan araglar arasinda akilli tahta,
GeoGebra, tablet, bilgisayar ve video igerikler yer almistir. Dijital araglarin 6gretim siirecinde
ozellikle soyut matematiksel kavramlarin somutlastirilmasina yardimc oldugu, 6grencilerin
dikkatini artirdig1 ve Ogrenmeyi kolaylastirdigi ifade edilmistir. Bu bulgular, Yildiz ve
Kurnaz'in (2020) calismasinda yer alan tamimlarla ve Aktas ve arkadaslarmin (2019)
arastirmasindaki sonuglarla paralellik gostermektedir. Bununla birlikte, bazi 6gretmenler
dijital araglarin asir1 kullaniminin dikkat daginikligina neden olabilecegini ve 6grencilerde
ylizeysel 6grenmeyi tesvik edebilecegini belirtmislerdir. Benzer bicimde, Kaya'nin (2018)
calismasinda da dijital araglarin bilingsiz kullaniminin dikkat daginikligina yol acabilecegi
vurgulanmistir. Ayrica Ogretmenler, dijital araglarin etkili kullanilabilmesi icin yeterli
teknolojik donanim ve zaman yonetimi destegine ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir. Bu
durum, Gilingér ve Yilmaz'in (2020) arastirmasinda da belirtilen teknik aksakliklarla
ortusmektedir.

Arastirma sonuglari, okul altyapisinin dijital ara¢ kullaniminda belirleyici bir unsur
oldugunu gostermistir. Baz1 6gretmenler okullarindaki altyapinin yeterli oldugunu ifade
ederken, Ozellikle eski okul binalarinda teknik donanim ve internet erisimi agisindan 6nemli
eksikliklerin bulundugu belirtilmistir. Bu bulgu, Karahan ve Sahin’in (2019) calismasinda da
ifade edilen dijital esitsizlik sorunuyla benzerlik gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin dijital
beceri diizeylerinin farklilik gostermesi, araglarin etkin kullanimini dogrudan etkilemistir.
Oztiirk'iin (2017) arastirmasinda da 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin kullanim diizeyini
belirleyen 6nemli bir faktor oldugu vurgulanmistir.

Hizmet ici egitimlerin 6gretmen gelisimine katkis1 konusundaki bulgular da dikkat
cekicidir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu mevcut hizmet ici egitimlerin yiizeysel kaldigin,

uygulama oOrneklerinden yoksun oldugunu ve oOgretmen katilmini smirladigini ifade
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etmistir. Buna Kkargsin, yiiz yilize ve uygulamali egitimlerin Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerine daha fazla katki sagladig belirtilmistir. Bu bulgu, Yavuz ve Aksoy’un (2022)
arastirma sonuglariyla da uyumludur. Ayrica 6gretmenler, dijital araglar1 etkin bigimde
kullanabilmek igin bireysel ¢aba gosterdiklerini ve ¢ogu zaman kendi deneyimleriyle
ogrenme siirecini stirdiirdiiklerini belirtmislerdir.

Elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin dijital araglara
yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarina ragmen, siirecin siirdiiriilebilirligi i¢in teknik,
pedagojik ve yapisal destek mekanizmalarimin giiclendirilmesi gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Dijital araglarin etkili kullaniminin yalmizca donanimsal yeterliliklerle degil;
ayni zamanda pedagojik bilgi, motivasyon ve siirekli mesleki gelisimle iliskilendirildigi
gorilmiistiir. Arastirma bulgulari, Ogretmenlerin dijital araglart kullanma siireglerinde
pedagojik ve teknolojik yeterliklerin birlikte onem tasidigini gostermektedir. Bu durum,
Koehler ve Mishra (2009) tarafindan gelistirilen teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPACK)
cercevesiyle iliskilendirilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, mevcut alan yazinla biiyiik Ol¢iide paralellik
gostermistir. Dijital araclarin soyut kavramlarin gorsellestirilmesi, 6grenmenin kaliciligin
artirmasi ve Ogrencilerin ilgisini canli tutmasi yOniindeki etkiler, onceki arastirmalarla
benzer bigimde dogrulanmistir (Aktas vd. 2019; Kaya vd., 2024). Ancak Ogretmenlerin
teknik yetersizlikler ve sinirh hizmet ici egitim olanaklarini ifade etmeleri dijital doniisiim
siirecinde stirdiiriilebilir gelisim ihtiyacin1 agik bigimde gostermektedir. Bu arastirma,
matematik egitiminde dijital araglarmn Ogretim siirecindeki roliinii 6gretmen goriisleri
tizerinden ortaya koyarak, teknolojinin pedagojik boyutunun daha iyi anlasilmasina katki
saglamaktadir.

Bu dogrultuda, arastirma bulgularina dayali olarak su oneriler gelistirilmigtir:

e Ogretmenlerin hizmet igi egitimleri yetersiz ve uygulamadan uzak olarak
degerlendirmeleri dikkate alindiginda, bu egitimlerin teorik bilgi sunumundan
ziyade smif ici uygulamaya yonelik etkinlikler ve dijital ara¢ kullanim o6rnekleri
icerecek sekilde yeniden yapilandirilmas: 6nerilmektedir.

e Okullarda internet erigimi, akilli tahta ve teknik donanim agisindan yasanan altyap:

sorunlar1 goz Oniine alindiginda, dijital araglarin etkili kullanimini destekleyecek

J. Comp. Educ. Res, 14, 2614060 https://doi.org/10.18009/jcer.1902355



Akkus & Kiigiik-Demir
sekilde teknik altyapinin gii¢lendirilmesi ve okullar arasindaki imkan farkhiliklarinin
azaltilmasi 6nerilmektedir.

e Ogretmenlerin dijital araglar siirli sayida aragla (6zellikle akilli tahta ve GeoGebra)
kullandiklar1 bulgusuna dayanarak, farkli dijital 6gretim araclarnin tamtildig ve
Ogretim siireglerine entegrasyonunu destekleyen uygulamali egitimlerin artirilmasi
onerilmektedir.

e Ogretmenlerin zaman vyetersizligi yasadigi ve dijital materyal hazirlamay1 zor
bulduklar1 dikkate alindiginda, EBA gibi platformlarda ders planlarina uyumlu,
hazir ve nitelikli dijital igeriklerin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

e Meslektas desteginin 6nemli bir 6grenme kaynagi oldugu bulgusuna dayanarak, okul
ici ve okul dis1 profesyonel 6grenme topluluklarinin giiclendirilmesi ve deneyim
paylasiminin sistematik hale getirilmesi 6nerilmektedir.

e Ogretmenlerin bireysel caba ile 6grenme siirecine yonelmek zorunda kalmalari ve
motivasyon eksikligi yasadiklar1 dikkate alindiginda, dijital ara¢ kullanimini tesvik
eden Odiillendirme, iyi 6rnek paylasimi ve rehberlik mekanizmalarinin gelistirilmesi
onerilmektedir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun dijital ara¢ kullaniminin énemli oldugu
bulgusuna dayanarak, ogrenci diizeyine gore uyarlanabilir dijital materyal
kullanimmin artirilmasi 6nerilmektedir.

o Gelecek arastirmalar icin farkli brans 6gretmenleriyle benzer ¢alismalar yapilarak
dijital ara¢ kullaniminin disiplinler arasi karsilastirmali olarak incelenmesi ve
ogretmenlerin dijital yeterlik diizeylerinin stirece etkisinin daha ayrintili ele alinmasi
onerilmektedir.
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