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Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Elestirel Diisiinme Engelleri ile
Okuma Motivasyonlar1 Arasidaki Iliski

Yunus SAHIN'2| Biinyamin SARIKAYA?, Cemal TATLI?

Oz: Calismada, Tiirkce 6gretmeni adaylarmin elestirel diisiinme engelleri ile okuma motivasyonlar
arasindaki iligkiyi incelemek amaglanmistir. Arastirmada, bu iliskinin belirlenmesi amaciyla nicel arastirma
yontemlerinden tekil ve iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025
egitim-6gretim yilinda iki farkli devlet tiniversitesinde 6grenimlerini stirdiiren 293 Tiirk¢e 6gretmeni aday1
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Elestirel Diisiinme Engelleri Olgegi” ve “Yetiskin
Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmustir. Arastirmada veriler “Google Formlar” araciligiyla
toplanmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda 6lgekler arasindaki iligskinin belirlenmesi i¢in korelasyon
analizi yapilmig ve verilerin analizi SPSS programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin elestirel diistinme engellerinin “diisiik diizey”’de oldugu, cinsiyete ve 6grenim
gordiikleri simifa gére anlamli olarak farklilik arz etmedigi ancak okuduklar kitap sayisina gore anlamli
sekilde farklilastig1 belirlenmistir. Bunun yani sira Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonlarinin
“yiiksek diizey”de oldugu, cinsiyete ve okuduklari kitap sayisina gore anlamli sekilde farklilastigi ancak
ogrenim gordiikleri sinifa gére anlamli olarak farklilasmadigi tespit edilmistir. Calismada Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin elestirel diisiinme engelleri ile okuma motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligkinin oldugu tespit edilmistir. Arasgtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ¢esitli Oneriler
gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e 6gretmeni adaylari, elestirel diisiinme engelleri, okuma motivasyonlari, iliski

Relationship Between Critical Thinking Obstacles and Reading
Motivation of Turkish Teacher Candidates

Abstract: The study aimed to examine the relationship between Turkish teacher candidates' critical thinking
barriers and their reading motivation. In the research, a single and correlational survey model from
quantitative research methods was used to determine this relationship. The study group consisted of 293
Turkish teacher candidates studying at two different state universities in the 2024-2025 academic year. The
‘Critical Thinking Barriers Scale’ and the ‘Adult Reading Motivation Scale’ were used as data collection
tools in the study. Data were collected via Google Forms. In line with the aim of the study, correlation
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analysis was performed to determine the relationship between the scales and the data were analyzed using
the SPSS programme. The results of the study revealed that Turkish teacher candidates' critical thinking
barriers were at a ‘low level’ and did not differ significantly according to gender and the class they were
studying in, but differed significantly according to the number of books they read. In addition, it was found
that Turkish teacher candidates' reading motivation was at a ‘high level’ and differed significantly according
to gender and the number of books they read, but did not differ significantly according to the class they were
studying in. The study found that there was a statistically significant relationship between Turkish teacher
candidates' critical thinking barriers and their reading motivation. Various recommendations have been
developed based on the findings obtained in the research.

Keywords: Turkish language teacher candidates, critical thinking barriers, reading motivation, relationship
Giris

Yasam boyu devam eden egitim siirecinin kalitesini ve etkinligini artirmak adina, bireylerin

ozellikle diistinme becerilerini destekleyen ve gelistiren aligkanliklar kazanmalar1 biiyiik 6nem

tasimaktadir. Okuma aligkanligi, bu diisiinme becerilerinin gelismesinde kilit rol oynayan temel

etkinliklerden biridir. Okuyan birey hem yasadig1 toplum hem de diinya agisindan zengin bir

kiiltiirel birikim edinir; olay ve gelismeleri daha nitelikli degerlendirip birlestirebilir (Altunel,
2006).

Okuma becerisi, “anlama” olayimin baslaticis1 olarak kabul edilir (Sarikaya ve Sakiroglu,
2021). Bu beceri, bilgi edinme yollarindan en ¢ok kullanilan beceridir (Cetin ve Bulut, 2020).
Okuma, yalnizca bireye bilgi sunan bir ara¢ olmanin Gtesinde, onun diisiinme bi¢imini
sekillendiren, zihinsel becerilerini harekete gegiren ve elestirel diistinme siireclerini destekleyen
bir 6grenme etkinligidir. Okuma siireci boyunca birey, yalnizca sdzciikleri anlamakla kalmaz; aynm
zamanda metinle etkilesime gecerek bilgiyi sorgular, yorumlar ve degerlendirir. Bu da bireyin
diistinme becerilerini derinlemesine kullanmasini saglar. Ancak bu siirecin etkin bir bigimde
isleyebilmesi i¢in bireyin igsel bir istek ve yonelimle okuma etkinligine katilmasi1 gerekmektedir.
Bu noktada, okuma motivasyonu kavrami devreye girmektedir.

Motivasyon, insanin herhangi bir davranisa yonelmesini saglayan, bu davraniglarin siddetini
belirleyen ve ayn1 zamanda davranislara belirli bir yon vererek onlarin siirekliligini saglayan igsel
ve zihinsel bir mekanizma olarak tanimlanir (Akbaba, 2010). Okuma motivasyonu ise bireyin
okuma siirecine kars1 duydugu ilgi, merak, tutum ve istek gibi igsel giidiileri ifade eden ¢ok boyutlu
bir yapidir. Okuma motivasyonu, “okuyucuyu harekete gecgiren algi ve degerler sisteminin
birleserek olusturdugu itici gli¢”tiir (Unrau ve Quirk, 2014). Bireyin okuma aliskanligini
siirdiirmesinde, okudugundan anlam cikarmasinda ve okuma siirecinden haz alarak 6grenmesini
stirdiirmesinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Katranci’ya (2015) gore okuma motivasyonu,
kisinin okumaya yonelik ilgisinin ve tutumunun bir bileskesi olup ayni zamanda okumanin
oneminin farkinda olunmasi ve bu aliskanligin siireklilik kazanmasi i¢in gerekli olan igsel giicii
ifade eder. Bu baglamda, ytliksek okuma motivasyonuna sahip bireylerin okuma siirecine daha aktif
katildiklari, okuduklarin1 daha derinlemesine anladiklar1 ve elestirel diisiinme siireglerini daha
etkin bir bicimde kullandiklar1 gériilmektedir.

Elestirel diisiinme becerisi bireyin karsilagtig1 bilgi ve durumlart sorgulamasini, farkli bakis
acilariyla degerlendirmesini, mantikli ve tutarli ¢ikarimlar yapmasini ve 6n yargilardan uzak
analizler gergeklestirmesini saglayan iist diizey bir zihinsel siiregtir. Bu beceri ayni zamanda
“olaylar1 denemek, yorumlamak, idrak etmek, sorunlar1 ¢6zmek ve mantiksal yol tutmak, gecerligi
olan deliller 15181nda karara varmak amaciyla aktif ve sistemli bir zihinsel yontemdir” (Levy, 1997,
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akt. Sahin, 2019). Bu baglamda Karasakaloglu vd., (2012) elestirel diisiinmenin bireye yalnizca
diisiincelerini acik ve anlasilir sekilde ifade etme becerisi kazandirmadigini, ayn1 zamanda eyleme
geemeden oOnce farkli secenekleri degerlendirme ve sonuglart 6nceden Ongdrme becerisi de
kazandirdigim1 vurgulamaktadir. Bu baglamda, elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin
karsilastiklar1 problemleri analiz etmede daha basarili olduklari, kendi diislincelerini
temellendirebildikleri ve bilgiye daha yapici bir bicimde yaklastiklar1 sdylenebilir.

Alan yazininda elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorler kimi aragtirmacilarca incelenmistir.
Hendricks (2010) bu faktdrleri sdyle belirtmistir: zihinsel gelisim, var olan uygulamalar, mesleki
ilerlemenin noksanligi, duygulara degin yonelimler, vaktin sinirliligi ve kurallara hapsedilmis
dlgme ve degerlendirme materyalleri. Ozdemir (2005) elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorleri
cevresel ve kalitimsal faktorler olarak ele almistir. Cottrell (2005), elestirel diistinmeyi engelleyen
faktorleri su sekilde siralamistir: elestiri yapmanin tanimini1 dogru degerlendirememek, anlama
fiillini dogru degerlendirememek, duyussal etkenler, uzmanlarin tenkit etme konusundaki
eksiklikleri, akla yatkin diisiinme becerisinde Olciliyli kacirmak, metot, strateji ve uygulama
noksanligi, ayrintilara yeteri kadar motive olamamak.

Okuma motivasyonu ile elestirel diisiinme engelleri arasindaki iliski bu noktada dikkat ¢ekici
bir hal almaktadir. Elestirel diisiinme becerisi giiclii olan bireyler genellikle daha yiiksek diizeyde
okuma motivasyonuna sahip olmaktadir. Ciinkii bu bireyler, metinleri sorgulayarak okuma
aliskanlig1 kazanmis, okuduklarindan anlam ¢ikarmay1 ve yeni bilgiler tiretmeyi aligkanlik haline
getirmis kisilerdir. Ancak bireyin diisiinme siirecini engelleyen faktorler arttik¢a okuma
motivasyonu da ayn1 oranda diisiis gdsterebilir. Ornegin, dogmatik diisiince yapisina sahip bireyler,
kendi inan¢ ve diisiincelerine ters diisen bilgileri okumaktan kagmabilir; bu da onlarin okuma
motivasyonlarini sinirlayict bir etki yaratabilir. Benzer sekilde, biligsel kapalilig1 yiliksek bireyler
yeni diisiincelere kapali olduklarindan, okuduklari1 metinleri anlamlandirmakta zorluk
yasayabilirler. Bu durum da zamanla okuma aliskanlifinin kaybedilmesine yol acabilir. Bu
cercevede, Ozellikle 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ve okuma motivasyonlari
tizerinde durmak biiyiik 6nem arz etmektedir. Zira 6gretmenler, sadece bilgi aktarici kisiler degil,
ogrencilerine 6rnek olan, onlarin tutum ve davramiglarini sekillendiren rehber kisilerdir. Tiirkge
Ogretmeni adaylar1 6zelinde diisliniildiiglinde, bu bireylerin hem kendilerinin etkin okuyucular
olmalar1 hem de 6grencilerine okuma aliskanligi kazandirmalar1 gerekmektedir. Bu ylizden Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme engellerinin diizeyinin bilinmesi, bu engellerin okuma
motivasyonu ile iligkisinin anlasilmasi hem bireysel gelisim hem de mesleki yeterlik acisindan
onemlidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin temel amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme engelleri ile
okuma motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Ozellikle elestirel diisinme engellerinin
hangi diizeyde okuma motivasyonu ile iliskili oldugunu belirlemek ve bu iliskinin egitim
stireglerine yansimalarini degerlendirmek amaglanmaktadir. Bu dogrultuda elde edilen bulgularin,
O0gretmen adaylarinin elestirel diislinme becerilerini gelistirmeye yoOnelik c¢alismalara rehberlik
edebilecegi diisliniilmektedir.

Okuma motivasyonu, bireyin bilgiyi edinme ve yorumlama becerilerini gelistirmesi
acisindan kritik bir unsur olarak goriilmektedir. Ancak, bireyin elestirel diistinme siirecinde
karsilagtig1 engeller, bu motivasyonu olumsuz yonde etkileyebilir. Elestirel diisiinme engelleri ile
okuma motivasyonu arasindaki iligki, 6gretmen adaylarinin hem bireysel gelisimi hem de mesleki
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yeterlilikleri agisindan oldukg¢a kayda deger bir konudur. Bu calismada elde edilen verilerin
O0gretmen adaylarinin okuma siireclerine daha bilingli yaklagmalarini saglamasi ve onlart hem
akademik hem de pedagojik olarak daha donanimli bireyler haline getirecek uygulamalarin
Onemini ortaya koymasi agisindan kayda degerdir. Elestirel diistinmenin gelismesi, yalnizca
bireysel basartya degil, ayn1 zamanda demokratik ve bilingli bir toplumun ingsasina da katki
sunacaktir. Bu nedenle egitim sistemimizde elestirel diisiinmeyi destekleyen, sorgulamay1 tesvik
eden ve okuma kiiltiirinli gelistiren bir yaklasimin benimsenmesi gereklidir. Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin elestirel diisiinme engellerinin okuma motivasyonlariyla iligskisinin incelenmesi hem
bireysel gelisim hem de egitim programlarinin diizenlenmesi agisindan 6nemlidir. Bu arastirma,
egitimcilerin O6gretmen adaylarina yonelik stratejiler gelistirmesine katki saglayarak elestirel
diisiinmeyi destekleyen bir egitim ortaminin olusturulmasina yardimei olabilir. Ayni zamanda alan
yazini taramasinda bu calismaya benzer herhangi bir ¢alisma tespit edilmemistir. Dolayisiyla
calismanin alan yazinina bu anlamda 6nemli bir katki saglamasi hedeflenmektedir. Bu baglamda
arastirmanin temel problemi “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin elestirel diistinme engelleri ile okuma
motivasyonlari arasinda nasil bir iligski bulunmaktadir?” seklindedir. Aragtirmada temel probleme
bagli olarak asagidaki alt problemlere ¢oziim aranmistir:

1. Tiirkgce Ogretmeni adaylarmin elestirel diisiinme engelleri ne diizeydedir ve cinsiyet,
o0grenim gordiikleri sinif, yillik okunan kitap sayist degiskenlerine gore farklilik gdstermekte
midir?

2. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonlar1 ne diizeydedir ve cinsiyet, 6grenim
gordiikleri sinif, yillik okunan kitap sayis1 degiskenlerine gore farklilik gdstermekte midir?

3. Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin elestirel diistinme engelleri ile okuma motivasyonlari
arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tekil ve iligkisel tarama modeline dayanmaktadir. Tekil tarama modeli, Tiirkge
ogretmeni adaylarinin elestirel diistinme engelleri ve okuma motivasyonu diizeylerini belirlemek
amaciyla uygulanmustir. Iliskisel tarama modeli ise bu iki degisken arasindaki iliskinin bulunup
bulunmadigini incelemek i¢in tercih edilmistir. “Tekil tarama modeli degiskenlerin tek tek, tiir veya
miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaciyla kullanilirken iliskileri ve baglantilar1 inceleyen
iligskisel/korelasyonel tarama modeli ise iki veya daha fazla grup ya da olgu arasinda bir iliskinin
olup olmadigini incelemek amaciyla kullanilir” (Biiyiikoztirk vd., 2011). Bulgular arasindaki
neden-sonug iligkileri incelenir ve gerektiginde olgular arasinda karsilagtirmalar yapilir (Yildirim
ve Simgek, 2008: 224). Bu baglamda, arastirmada Tiirk¢e 6§retmeni adaylarinin elestirel diisiinme
engelleri ve okuma motivasyonlari arasindaki iligki incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim-0gretim yilinda iki farkli devlet
tniversitesinde Ogrenimlerini  siirdiiren 293 Tiirkce Ogretmeni adayir olusturmaktadir.
Katilimeilarin 188°i kadin, 105°i erkektir. Ogretmen adaylarmin 64°ii 1. siif, 78’1 2. smif, 72’si 3.
sinif ve 79’u 4. smif &grencileridir. Universitelerin segilmesinde kolay ulasilabilir durum
orneklemesi tercih edilmistir. “Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, hali hazirda var olan
ogeler igerisinden kolay ulasabilecegi ve yeterli sayida 68eyi 6rneklem olarak belirler. Bu yiizden
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bu ornekleme sans eseri, tesadiifi, kazara 6rnekleme olarak da ifade edilmektedir.” (Singleton ve
Straits, 2005).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, 6lgeklerin “Google Formlar” araciligiyla dijital ortama aktarilmasiyla
toplanmistir. “Google Formlar” aktarilan dlgekler iiniversitelerde 6grenim goren Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarima ulastirllmis ve katilimcilarin  formdaki sorular1 goniillii olarak yanitlamalar
saglanmistir. BOylece, verilerin hizli ve etkili bir sekilde toplanmasi amaglanmistir.

Veri Toplama Araclari

Elestirel Diisinme Engelleri Olgegi: Semerci vd., (2019) tarafindan gelistirilmistir. Olgek,
bireylerin elestirel diisiinme becerilerini engelleyebilecek faktorleri belirlemeye yonelik 5°1i likert
tipinde olup 26 maddeden olusmaktadir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde &lgegin tiimii igin
Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmis ve 0.87 bulunmustur. Bu ¢alisma i¢in 6lgegin Cronbach
Alpha katsayisi tekrar hesaplanmis ve 0.89 bulunmustur. Olgekten alinan toplam puanlar
katilimcilarin elestirel diisiinme engeli diizeylerini (en az/en fazla) gostermektedir.

Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi: Schutte ve Malouff’un (2007) gelistirdigi 6lcegi
Yildiz vd., (2013) Tiirk¢eye uyarlamistir. 5°1i likert tipinde gelistirilen 6lcek 21 maddeden
olusmaktadir. Olgegin uyarlanmasi siirecinde 6lgegin tiimii i¢in Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmis ve 0.86 bulunmustur. Bu ¢alisma i¢in 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi tekrar
hesaplanmis ve 0.87 bulunmustur. Olgekten alinan puanin yiiksek olmasi okuma motivasyonunun
yiiksek oldugunu, diisiik olmas1 da okuma motivasyonunun diisiik oldugunu anlatmaktadir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden 6nce toplam puanlar hesaplanmis daha sonra u¢ degerler bulunup
silinmistir. Ardindan giivenirlik ve normallik testleri yapilmistir. Daha sonra verilerin analizi, nicel
veri analiz teknikleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Verilerin analiz siirecinde oncelikle eksik
veya hatali veri girisleri kontrol edilmis ve temizlenmistir. Daha sonra, betimsel istatistikler
kullanilarak verilerin genel dagilimi incelenmistir. Tiim 6l¢timler normal dagilim gosterdigi igin
analizlerde betimsel istatistiklerden (aritmetik ortalama ve standart sapma) yararlanilmis; bunun
yani sira karsilastirma yapmak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi
uygulanmigtir. Arastirmanin amaci dogrultusunda Olcekler arasindaki iliskiyi saptamak igin
korelasyon analizi yapilmis, analizler SPSS programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Sonuglarda
istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlendiginde, bu farkin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini
anlamak i¢in “Tukey testi” kullanilmistir. Verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi p<.05
olarak kabul edilmistir.

Etik Onay: Bu arastirmaya baslamadan dnce, Mus Alparslan Universitesi, Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu’nun 08.05.2025 tarih ve 193310 sayili kararyla ilgili izin alinmistir.

Bulgular

Tiirk¢ce 0gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme engelleri diizeyini belirlemeye yonelik
bulgular Tablo 1’de aktarilmistir.

Tablo 1

Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Elestirel Diisiinme Engellerini Belirlemeye Yonelik Betimsel
Istatistikler
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Olgek N Min Mak. i SS

Olgegin geneli 293 26.00 75.00 43.75 10.75

Tablo 1 incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ortalama elestirel diisiinme engelleri
puanlar1 X=43.75’tir. Ol¢gme aracindan almacak en diisiik puanin 26; en yiiksek puanin 130 oldugu
diisiiniildiiglinde bu puanin “diisiik diizey”de oldugu soylenebilir.

Tiirkce o6gretmeni adaylarinin elestirel diistinme engellerinin cinsiyete gore farklilik
gosterme durumu Tablo 2°de aktarilmistir.

Tablo 2

Tiirkge ngjetmeni Adaylarimin Elegstirel Diisiinme Engellerinin Cinsiyete Gore Farkini Belirten
Bagimsiz Olgiimler T-Testi

Cinsiyet N X S sd t P
Kadin 188 43.92 9.90

181.37 326 745
Erkek 105 43.46 12.17

Tablo 2’ye gore Tiirkce Ogretmeni adaylarinin elestirel diisinme engelleri cinsiyet
baglaminda anlaml farklilik goéstermemistir [ts137)=.326 p > .05 (p = .745)]. Kadin 6gretmen
adaylarinin puan ortalamasi 43.92 iken erkek Ogrencilerin puan ortalamasi 43.46’dir. Ortalama
puanlarin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin elestirel
diisiinme engellerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme engellerinin 6grenim gordiikleri sinifa gore
farklilik gosterme durumu Tablo 3 ve 4’te yer almaktadir.

Tablo 3

Tiirkge Og‘retmgni Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Simifa Gore Elestirel Diisiinme Engelleriyle
1Igili Betimsel Istatistikler

Siniflar N X S

1. stmif 64 44.03 11.63

2. simf 78 44.19 11.58

3. sif 72 44.61 10.02

4. simif 79 42.32 9.85

Toplam 293 43.75 10.75
Tablo 4

Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Elestirel Diisiinme Engellerinin Ogrenim Gérdiikleri Sinifa Gore
Farkint Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Testi
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Varyansin kaynagi Kareler toplam1 Sd Kareler ortalamasi F p
Gruplararasi 233.188 3 77.729

Gruplarigi 33556.607 289 116.113 669 571
Toplam 33789.795 292

Tablo 4’e bakildiginda Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin elestirel diisiinme engelleri 6grenim
gordiikleri sinif baglaminda anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir [F(3. 289) = .669 p > .05

(p=.571)].

Tablo 3’teki betimsel istatistiklere bakildiginda Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin elestirel
diisiinme engellerine iliskin olarak 1. sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarmin ortalamasi X =
44.03; 2. sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin ortalamast X = 44.19; 3. smifta 6grenim goren
ogretmen adaylarimin ortalamasi X = 44.61 ve 4. smifta dgrenim goren 6gretmen adaylarinin
ortalamas1 X = 42.32"dir. Bu bulgular anlamli farkin olusmadigini gostermektedir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarmin elestirel diistinme engellerinin okuduklar1 kitap sayisina
farklilik gésterme durumu Tablo 5 ve 6’da aktarilmistir.

Tablo 5

Tiirkge Ogretm_eni Adaylarimin Okuduklar Kitap Sayisina Gore Elestirel Diisiinme Engelleriyle
1igili Betimsel Istatistikler

Siniflar N X S

0-5 arast kitap okuyanlar 48 45.93 10.70

6-10 aras1 kitap okuyanlar 95 45.77 10.96

11 ve iizeri 150 41.78 10.32

Toplam 293 43.75 10.75
Tablo 6

Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Elestirel Diisiinme Engellerinin Okuduklar: Kitap Sayisina Gére
Farkini Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin Kareler d Kareler F Anlaml fark
kaynagi toplami ortalamast P (Tukey)
Gruplararasi 1202.885 3 601.442

0-5 — 11 ve uzeri

Gruplarigi 32586.910 290 112.369 5.352 .005 6-10 — 11 ve iizeri

Toplam 33789.795 293

Tablo 6’ya bakildiginda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme engelleri okuduklari
kitap sayis1 baglaminda anlaml farklilik gostermistir [F(2. 290) = 5.352 p <.05 (p =.005)]. Farkin
hangi siniflar arasinda olustugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey testinin sonuglarina gore 0-5 ve
6-10 arasinda kitap okuyanlarin 11 ve tizeri kitap okuyanlarla aralarinda istatistiksel olarak anlamli
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farkliligin  oldugu goriilmektedir. Farkin 11 ve {izeri kitap okuyanlarin lehine oldugu
goriilmektedir.

Tablo 5’teki betimsel istatistiklere bakildiginda Tiirkge Ogretmeni adaylarmin elestirel
diisinme engellerine iliskin olarak 0-5 arasi kitap okuyan dgretmen adaylarinin ortalamasi X =
45.93; 6-10 aras1 kitap okuyan 6gretmen adaylarinin ortalamast X = 45.77 ve 11 ve iizeri kitap

okuyan dgretmen adaylarinin ortalamasi X = 41.78"dir. Dikkat edildiginde 11 ve iizeri kitap okuyan
O0gretmen adaylarinin puan ortalamalarinin diisiik oldugu dolayisiyla elestirel diisiinme engellerinin
de daha diisiik oldugu; yani daha elestirel diistinebildikleri goriilmektedir. Buna karsin 0-5 ve 6-10
arasi kitap okuyanlarin ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, elestirel diisiinme engelleri ile ilgili
puanlarinin 11 ve iizeri kitap okuyanlara gore daha yiiksek oldugu dolayisiyla daha az elestirel
diisiinebildikleri goriilmektedir. Bu sonug ¢alismanin hipotezini dogrulamasi agisindan énemlidir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonu diizeyleri Tablo 7°de aktarilmistir.

Tablo 7

Tiirkge Ogretmeni Adaylarimn Okuma Motivasyonu Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Betimsel
Istatistikler

Olgek N Min Mak. SS

X

Olgegin geneli 293 43.00 93.00 68.51 10.04

Tablo 7 incelendiginde Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin ortalama okuma motivasyonu

puanlarinin X=68.51 oldugu goriilmektedir. Olgekten almacak en yiiksek puanin 95 oldugu
diisiiniildiiglinde bu puanin (68.51) “yiiksek diizey”’de oldugu anlagilmaktadir. Yani Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin okuma motivasyonlari yiiksek diizeydedir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin okuma motivasyonlarinin cinsiyete gore farklilik gdsterme
durumu Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Tiirkge Qg“_retmeni Adaylarimin  Okuma Motivasyonlarimin Cinsiyete Gore Farkini Belirten
Bagimsiz Olgiimler T-Testi

Cinsiyet N X S sd t P
Kadin 191 69.78 9.13

171.03 2.817 .005
Erkek 101 66.11 11.24

Tablo 8’e gore Tiirk¢ce d6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonlari cinsiyet baglaminda
anlamli farklilik gostermistir [t(171.03=2.817 p <.05 (p=.005)]. Kadin 6gretmen adaylarinin puan
69.9278 iken erkek 6grencilerin puani 66.11°dir. Puanlar arasinda kayda deger bir farkin oldugu
goriilmektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonlarinin cinsiyete gore farklilastig
ilgili analizlerden anlagilmaktadir.
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Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okuma motivasyonlarinin 6grenim gordiikleri sinifa gore
farklilik gosterme durumu Tablo 9 ve 10’da sunulmustur.

Tablo 9

Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Ogrenim Gérdiikleri Simfa Goére Okuma Motivasyonlariyla Ilgili
Betimsel Istatistikler

Siniflar N X S

1. stmf 64 69.59 10.70

2. smif 78 68.88 10.14

3. siuf 73 66.01 10.89

4. stif 77 69.61 8.15

Toplam 292 68.51 10.04
Tablo 10

Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Okuma Motivasyonlarimin Ogrenim Gordiikleri Sinifa Gore Farkin
Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin kaynagi Kareler toplam1 Sd Kareler ortalamasi F p
Gruplararasi 634.248 3 211.416

Gruplarici 28750.697 288 99.829 2.118 .98
Toplam 29384.945 291

Tablo 10’a bakildiginda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonlart 6grenim
gordiikleri sinif baglaminda anlaml farklilik géstermemistir [F(3. 288) =2.118 p > .05 (p = .98)].
Tablo 9°daki istatistikler degerlendirildiginde Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okuma
motivasyonlarina iliskin olarak 1. sinifta 5grenim goren 6gretmen adaylarinin ortalamasi X = 69.59;
2. smifta 6grenim goren Ggretmen adaylarmin ortalamast X = 68.88; 3. simifta 6grenim goren
6gretmen adaylarimin ortalamast X = 66.01 ve 4. sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarimin

ortalamast X = 69.61°dir. Bu bulgular puanlarin yakin oldugunu ve anlamli farkin olugsmadigini
anlatmaktadir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okuma motivasyonlarinin okuduklar1 kitap sayisina gore
farklilik durumu Tablo 11 ve 12’°de aktarilmistir.

Tablo 11

Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Okuduklar: Kitap Sayisina Goére Okuma Motivasyonlariyla Ilgili
Betimsel Istatistikler

>
w

Smiflar N

0-5 arasi kitap okuyanlar 48 60.22 9.27
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6-10 aras1 kitap okuyanlar 95 65.82 7.96

11 ve tizeri 149 72.89 9.19

Toplam 292 68.51 10.04
Tablo 12

Tiirkgce Ogretmeni Adaylarimin Okuma Motivasyonlarinin Okuduklar: Kitap Sayisina Gore Farkin
Belirten Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin Kareler 3d Kareler F Anlaml fark
kaynagi toplami ortalamasi P (Tukey)
Gruplararasi 6849.018 2 3424.509 0-5—6-10
Gruplarigi 22535.927 289 77.979 43916 .000  0-5-11 ve iizeri
Toplam 29384.945 291 6-10 11 ve lizeri

Tablo 12’de Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonlarinin okuduklari kitap sayist
baglamina gore anlamli farklilik gostermistir [F(2. 289) =43.916 p < .05 (p =.000)]. Farkin hangi
siiflar arasinda olustugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey testine gore 0-5 arasin kitap okuyanlarin
6-10 arast kitap okuyanlarla; 0-5 ve 6-10 arasinda kitap okuyanlarin 11 ve iizeri kitap okuyanlarla
aralarinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu anlasilmaktadir. Bu farkin daha fazla kitap
okuyanlarin lehine oldugu fark edilmektedir.

Tablo 11°deki istatistikler degerlendirildiginde Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okuma
motivasyonlarina iliskin olarak 0-5 aras1 kitap okuyan 6gretmen adaylarinin ortalamasi X = 60.22;
6-10 aras1 kitap okuyan 6gretmen adaylariin ortalamasi X = 65.82 ve 11 ve iizeri kitap okuyan

ogretmen adaylarimin ortalamast X = 72.89°dur. Dikkat edildiginde 11 ve iizeri kitap okuyan
ogretmen adaylarinin puan ortalamalariin yiiksek oldugu dolayisiyla okuma motivasyonlarinin da
daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin elestirel diistinme engelleri ile okuma motivasyonlar1 arasinda
bir iligkiye ait bulgular Tablo 13’te aktarilmistir.

Tablo 13

Tiirkge Osretmeni Adaylarimin Elegstirel Diisiinme Engelleri ile Okuma Motivasyonlar: Arasindaki
1liskiyi Belirten Pearson Korelasyon Testi

Olgeklerden Alinan = EDEO YOMO
N X S

Puanlar Puanlari Puanlari

Elestirel Diisiinme Pearson -.262

Engelleri Olgegi Korelasyon 283 4346 10.08 !

Puanlar p .000

Yetigkin Okuma Pearson

Motivasyonu  Olgegi Korelasyon 283 68.78 986 -262 !

Puanlar p .000

Tablo 13 irdelendiginde, Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme engelleri ile
okuma motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir [r = -
262, p <.05 (p = .000)]. Iliskinin eksi (-.262) olmas1 Tiirkge dgretmeni adaylarmin elestirel
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diistinme engelleri ile okuma motivasyonlar1 arasinda negatif yonlii iliskinin bulundugunu
gostermektedir (diisiik seviyede). Yani bu durum katilimcilarin elestirel diisiinme engelleri
azaldik¢a okuma motivasyonlarinin arttig1 ya da okuma motivasyonlar arttik¢a elestirel diisiinme
engellerinin azaldig1 anlamina gelmektedir. Elbette bunun tam tersi de diisiiniilebilir. Yani
katilimcilarin elestirel diisiinme engelleri arttikca okuma motivasyonlarinin azaldig1 ya da okuma
motivasyonlar1 azaldikc¢a elestirel diistinme engellerinin arttig1 seklinde de diisiiniilebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmanin temel amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme engelleri ile
okuma motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma kapsaminda cesitli sonuglara
ulagilmistir. Arastirmada ulasilan ilk sonug, Tirkce Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
engellerinin “diisiik diizey”’de oldugudur. Bu sonu¢ oOnemlidir. Ciinkii Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin elestirel diistinme engelleri diizeylerinin diisiik olmas1 ayni zamanda olumlu anlamda
elestirel disiinebildiklerini gdstermektedir. Timen Akyildiz (2020) calismasinda iiniversite
Ogrencilerinin elestirel engel diizeylerinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir. Tiikel vd.’nin
(2022) calismasinda da katilimcilarin elestirel diisiinme engeli diizeylerinin “orta” oldugu tespit
edilmistir. Farkli sonuglarin elde edilmesinin ¢alisma gruplarinin 6zelliklerinden kaynaklandigi
distiniilmektedir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin elestirel diistinme engelleri, cinsiyet baglaminda farklilik
gostermemektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi 43,92; erkek 6grencilerin puan
ortalamasi 43,46°dir. Ortalama puanlar arasinda oldukga kiigiik bir fark oldugu anlagilmaktadir.
Timen Akyildiz (2020) da calismasinda {liniversite 6grencilerinin elestirel engellerinin cinsiyete
gore farklilik gostermedigini belirlemistir. Alan yazininda yapilan bir¢ok ¢aligmada benzer sonuca
ulasiimistir (Kanbay vd., 2012; Ozdelikara vd., 2012; Ozdemir, 2005; Sagli ve Demirhan, 2011;
Sen, 2009). Ancak Tiikel vd’nin (2022) ¢alismasinda ise katilimcilarin elestirel diisiinme engelleri
cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermistir. ilgili calismada erkeklerin elestirel diisiinme engeli
diizeyleri kadinlarin elestirel diisiinme diizeylerine gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Arastirmada ulagilan bir baska sonuc¢ ise smif diizeylerine gore elestirel diisiinme
engellerinde anlamli bir farkin bulunmamasidir. Ortalama puanlarin birbirine ¢ok yakin oldugu
belirlenmistir. Dikkat edildiginde Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin elestirel diisiinme engellerinin
o0grenim gordiikleri siifa gore; sinif seviyesi yiikseldikce elestirel diistinme engellerinin de arttigi
goriilmektedir. Bu artis ¢ok az oldugundan istatistiksel olarak anlamli olmaktan bir hayli uzaktir.
Farkin bu denli az olmasi, neden kaynaklandigi konusunda bir yorum yapmay1 da engellemektedir.
Diger taraftan bu bulgu yiiksekdgrenimin ya da daha 6zelde Tiirkge Ogretmenligi Programi’nda
okumanin (calismanin yiriitildiigii iiniversiteler baglaminda) 6gretmen adaylariin elestirel
diisiinme engellerini azaltmadigini da gostermesi agisindan dnemlidir. Tiikel vd. (2022) tarafindan
yapilan calismada smif diizeyi agisindan elestirel diisiinme engelleriyle ilgili anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Kasar (2025) tarafindan yapilan ¢aligmada da bu aragtirmanin sonuglarina
benzer sonuglara ulasilmistir. Elestirel diisiinme engelleri sinif kademesine gore anlamli bir
degisiklik gostermemektedir.

Tirkgce 6gretmeni adaylarinin yillik okuduklart kitap sayisina gore elestirel diisiinme
engelleri farklilik gostermektedir. 0-5 arasi kitap okuyanlarin ortalamas1 45,93 iken, 11 ve iizeri
kitap okuyanlarin ortalamasi 41,78 dir. Dolayisiyla kitap okuma sayis1 arttikca elestirel diistinme
engelleri de azalmaktadir. Karasakaloglu vd.’nin (2012) yaptig1 ¢aligmada okuma sikligi ile
elestirel diisiinme becerisi iliskisinde manidar bir sonuca ulasilmistir. Benzer bir ¢alismada da Sen
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(2009) Tirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma sikliginin elestirel diisiinme tutumlarina olan
etkisini incelemistir. Ilgili ¢alismada anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmmin okuma motivasyonlarinin “yiiksek dilizey”’de oldugu
belirlenmistir. Giinlimiizde o6zellikle okuma aligkanliginin olusturulmasi, okuma kaygisinin
giderilmesi ve okumaya yonelik tutumun olumlu yonde olmasi gerektigi diisiiniildiigiinde
O0gretmen adaylarinin okuma motivasyonlarinin yiiksek olmasi 6nem arz etmektedir. Bozgiin
(2022) caligsmasinda 6gretmen adaylarinin okuma motivasyonu diizeylerinin iyi diizeyde oldugunu
belirlemistir. Alan yazininda konuya ydnelik gergeklestirilen arastirmalarda da yakin sonuglara
ulasiimistir (Giizel ve Elkiran, 2021; Geggel vd., 2020; Sentiirk ve Géger, 2019; Uriin Karahan,
2015; Ulper ve Celiktiirk, 2013).

Arastirmada elde edilen diger bir sonu¢ da okuma motivasyonunun cinsiyet baglaminda
degiskenlik gostermesidir. Calismada kadin 6gretmen adaylarinin okuma motivasyonu ortalamast
69,78 iken erkeklerin ortalamasi 66,11°dir. Bu fark anlamlidir. Alan yazini incelendiginde
calismada ulasilan bu sonucu destekleyecek calismalar bulunmaktadir. Uriin Karahan (2015);
Kusdemir ve Bulut (2018); Hughes-Hassell ve Lutz (2006); Johsson Smaragdi ve Jonsson (2006)
tarafindan yapilan calismalarda kadin O6gretmen adaylarimin okuma motivasyonlari, erkek
O0gretmen adaylarinin okuma motivasyonu puanlarindan daha yiliksek bulunmustur. Wigfield ve
Guthrie’nin (1997) ¢alismalarinda okuma motivasyonunu etkileyen énemli degiskenlerden birinin
cinsiyet oldugu belirtilmis; arastirmacilar, kadinlarin erkeklere kiyasla okuma motivasyonu
acisindan daha olumlu bir tutum sergilediklerini vurgulamiglardir. Sahin (2019) tarafindan yapilan
calismada da sadece “benlik™ alt boyutunda kadinlarin erkek Tiirkce 6gretmeni adaylaria gore
daha fazla okuma motivasyonuna sahip oldugu belirlenmistir. Bozgiin (2022) tarafindan yapilan
farkli branglardaki 6gretmen adaylarinin okuma motivasyonlar ile ilgili calismada da sadece
“benlik” alt boyutunda kadin 6gretmenler lehine bir durumu tespit etmistir. Geggel vd., (2020)
O0gretmen adaylarinin okuma motivasyonlariyla ilgili yaptiklar1 ¢alismada da sadece “benlik™ alt
boyutunda kadinlarin daha fazla okuma motivasyonu puanina sahip oldugunu tespit etmistir.
Ancak literatiirde yapilan ¢caligmalar incelendiginde farkli sonuglar da mevcuttur. Giizel ve Elkiran
(2021) cinsiyetin okuma motivasyonu iizerinde etkili bir degisken olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin  okuma motivasyonlarmin  sinif diizeyi agisindan
farklilagsmadigi belirlenmistir. Sinif diizeyinde okuma motivasyonu ortalama puanlarinin birbirine
yakin olmasi, okuma motivasyonunda bu degiskenin 6grenim yili boyunca biiylik bir degisim
gostermedigini ortaya koymaktadir. Sahin’in (2019) Tiirk¢e 68retmeni adaylar1 ve Akbabaoglu ve
Duban’in (2020) sinif 6gretmeni adaylar1 6zelinde yapmis oldugu calismalarin sonucunda sinif
diizeylerinin okuma motivasyonuna anlamli bir etki etmedigi tespit edilmistir. Cetinkaya Edizer
(2015), Duman ve Gokmen (2018) tarafindan yapilan ¢aligmalarda benzer sonuglara ulagmistir.
Fakat Cegen ve Alver (2011) ve Cogmen (2008) calismalarinda sinif diizeylerine gore okuma
motivasyonlarinda anlamli bir farklilik tespit etmistir. Bahsedilen g¢aligmalarin sonuglart bu
calismanin sonucuyla bu agidan farklilik gdstermektedir. ilgili farkliligin ¢alisma gruplarinin farkls
ozellikler barmdirmasindan ve c¢alismalarin farkli yillarda yapilmasindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir.

Caligmada ulagilan bir bagka bulgu da Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin yillik kitap okuma
sayisina bagl olarak okuma motivasyonunun da artmasidir. 0-5 kitap okuyanlarin ortalamasi
60,22; 6-10 kitap okuyanlarin 65,82; 11 ve lizeri kitap okuyanlarin 72,89’dur. Bu fark, daha ¢ok
kitap okuyanlarin lehinedir. Yani kitap okuma siklig1 arttikga okuma motivasyonu da artmaktadir.
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Sahin (2019) yaptig1 arastirmada O6gretmen adaylarinin okuma aligkanliklarr ile motivasyon
diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemis ve bireylerin okuduklar1 kitap sayisinin artmasiyla birlikte
okuma motivasyonlarinin da anlamli bi¢imde yiikseldigini ortaya koymustur. Farkli bir soyleyisle,
bireylerin okudugu kitap sayisinin artmasi, onlarin okumaya karsi olumlu ve yapici bir motivasyon
gelistirmeleri agisindan olduk¢a 6nemlidir. Elde edilen bulgular, bir yil i¢inde okunan kitap
sayisinin, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin okuma motivasyonlarini etkileyen belirleyici bir unsur
oldugunu ortaya koymaktadir. Alan yazini incelendiginde Kurnaz ve Yildiz (2015) ile Oztiirk ve
fleri Aydemir (2013) de galismalarinda benzer sekilde kitap okuma siiresindeki ya da sayisindaki
artigin, bireyin okuma motivasyonunu yiikseltecegini vurgulamiglardir.

Aragtirmanin diger bir sonucu ise elestirel diisiinme engelleri ile okuma motivasyonu
arasinda anlamli bir iliskinin bulunmasidir. Bu sonug, iki degisken arasinda istatistiki anlamda
giiclii bir bag bulundugunu ac¢iklamaktadir. Ancak iliskinin negatif yonlii olmasi, elestirel diisiinme
engelleri azaldikca okuma motivasyonunun artabilecegi yoOniinde zayif bir egilimi isaret
etmektedir. Yani bireylerin elestirel diisiinme engelleri azaldiginda, okumaya kars1 daha istekli
olduklart; okuma motivasyonlar1 arttiginda ise diisiinme siireclerinde daha az engel yasadiklari
diisiiniilebilir. Her ne kadar iliski diisiik diizeyde olsa da bu bulgu, elestirel diisiinme ile okuma
arasindaki etkilesimin varligina isaret etmektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinda
hem elestirel diisiinme becerilerini hem de okuma motivasyonunu birlikte gelistiren biitlinciil bir
yaklagim benimsenmelidir.

Arastirmada elde edilen bulgular; cinsiyet, sinif diizeyi ve yillik okunan kitap sayis1 gibi
degiskenlerin hem elestirel diistinme engelleri hem de okuma motivasyonu lizerinde anlamli etkiler
yarattigin1 ortaya koymustur. Ozellikle daha fazla kitap okuyan bireylerde elestirel diisiinme
engellerinin azaldigi, okuma motivasyonunun ise arttig1 belirlenmistir. Bu bulgu, diizenli okuma
aligkanligina sahip bireylerin bilissel esnekliklerini gelistirdiklerini ve bu sayede elestirel bakis
acisini daha rahat kullanabildiklerini gostermektedir. Bu sonug, okumanin yalnizca bilgi edinmek
icin olmadigini, bununla beraber kisinin zihinsel diinyasini gelistiren, diisiince sistematigini
etkileyen bir siire¢ oldugunu da ortaya koymaktadir.

Elestirel diisiinme engelleri bireyin yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda duyussal yonlerini
de etkilemektedir. Bireyin On yargilari, sosyal baskilar karsisindaki tutumu, otoriteye olan
yaklasimi gibi faktorler, diisiinme siirecini sekillendirmekte ve bu siirecin dogal bir parcgasi olan
okuma eylemine de yon vermektedir. Bu baglamda degerlendirildiginde, elestirel diistinmenin bir
beceri olmasinin 6tesinde bir tutum ve aliskanlik oldugu da sdylenebilir. Okuma motivasyonu ise
bu tutumu destekleyen ve bireyin diisiinsel gelisimine katki saglayan bir aractir.

Elde edilen sonuglar baglaminda su oneriler gelistirilmistir:

Ogretmen yetistirme programlarinda, Tiirkge egitimi 6zelinde “Elestirel Okuma ve
Diisiinme” adli uygulamali bir ders/modiil olusturulmali; bu ders kapsaminda metin analizleri,
argliman ¢ozlimleme, ¢ikarim yapma, metinler arasi iliski kurma gibi becerilere doniik atdlye
caligmalar1 diizenlenmelidir.

Elestirel diistinme engellerini tanimaya yonelik 6z-degerlendirme aracglart gelistirilmeli; bu
araclar donem basi, ortas1 ve sonunda uygulanarak 6gretmen adaylarinin diisiinme siireclerindeki
degisim ve engellerin fark edilmesi saglanabilir.
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Ogretmen adaylarinin okuma motivasyonlarini artirmak amaciyla farkli tiirde metinlerin
(6ykii, siir, deneme, bilimsel yazi1 vb.) tartisildig1 “Elestirel Okuma Kuliipleri” olusturulabilir ve
bu kuliiplerde diizenli araliklarla tartisma ve degerlendirme oturumlari yapilabilir.

Tirkge 6gretmeni yetistirme siirecinde, staj ve uygulama derslerinde adaylardan elestirel
diisiinmeyi destekleyici ders planlari (6r. metin ¢ézlimleme etkinlikleri, ¢ikarim ve degerlendirme
gorevleri, tartisma temelli okuma etkinlikleri) hazirlamalar1 ve sinifta uygulamalar istenebilir.

Caligma kapsaminin 2 tiniversite ile siirlt olmasi nedeniyle, farkli bolgelerdeki egitim
fakiiltelerinde benzer arastirmalar yiiriitiilerek sonuglarin genellenebilirligi artirilabilir.

Elestirel diisiinme engelleri ile okuma motivasyonu arasindaki iliskiyi daha kapsamli ortaya
koymak icin boylamsal ¢alismalar yapilarak 6gretmen adaylarinin dort yillik egitim siirecindeki
degisimleri izlenebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirmaya baslamadan énce, Mus Alparslan Universitesi, Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun 08.05.2025 tarih ve 193310 sayili karariyla ilgili izin
alinmustir.

Yazar Cikar Catismas1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar catismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
Uretken Yapay Zeka Beyani: Yazarlar, bu makalenin gelistirilmesinde higbir yapay zek aracinin
kullanilmadigini ve tiim icerigin tamamen yazarlar tarafindan tretildigini teyit ederler.
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Extended Summary
Introduction

In order to enhance the quality and effectiveness of lifelong learning, it is crucial for
individuals to acquire habits that support and develop their thinking skills in particular. Reading is
one of the fundamental activities that plays a key role in the development of these thinking skills.
Individuals who read will be able to acquire a broad cultural background both within their own
society and in a global context, synthesise situations and developments more effectively, develop
new ideas by broadening their horizons, and examine the necessary conditions for implementing
these ideas in detail (Altunel, 2006). Reading motivation is ‘the driving force created by the
combination of the perception and value systems that motivate the reader’ (Unrau and Quirk, 2014).
It plays a decisive role in maintaining an individual's reading habit, deriving meaning from what
they read, and continuing to learn with enjoyment from the reading process. Critical thinking is a
high-level mental process that enables individuals to question the information and situations they
encounter, evaluate them from different perspectives, make logical and consistent inferences, and
perform analyses free from prejudice. This skill is also ‘an active and systematic mental method
for testing, interpreting, comprehending events, solving problems, following logical paths, and
reaching decisions in light of valid evidence’ (Levy, 1997; cited in Sahin, 2019).

Method

This research is based on a single and correlational survey model. The single survey model
was applied to determine the critical thinking barriers and reading motivation levels of Turkish
teacher candidates. The correlational survey model was used to examine whether there was a
relationship between these two variables. While the single screening model is used to determine
the formation of variables individually, by type or quantity, the relational/correlational screening
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model, which examines relationships and connections, is used to examine whether there is a
relationship between two or more groups or phenomena (Biiyiikoztiirk et al., 2011; Karasar, 2008:
79; Mcmillan and Schumaer, 2010). The cause-effect relationships between the findings are
examined, and comparisons are made between phenomena when necessary (Yildirim and Simsek,
2008: 224). In this context, the study examined the relationship between Turkish teacher
candidates' critical thinking barriers and their reading motivation. The study group consisted of 293
Turkish teacher candidates studying at two different state universities in the 2024-2025 academic
year. Of the participants, 188 were female and 105 were male.

Findings

The average critical thinking barriers scores of Turkish teacher candidates are at a ‘low
level’. The critical thinking barriers of Turkish teacher candidates did not show any significant
difference according to gender [t(181.37) = .326, p > .05 (p = .745)]. The critical thinking barriers
of Turkish teacher candidates did not differ significantly according to the class they studied in
[F(3.289) = .669 p > .05 (p = .571)]. The critical thinking barriers of Turkish teacher candidates
differed significantly according to the number of books they read [F(2.290) = 5.352 p <.05 (p =
.005)]. The mean reading motivation score of Turkish teacher candidates was found to be
- X=68.51. Considering that the maximum score that can be obtained from the measurement tool
is 95, this score (68.51) indicates a ‘high level’. It was determined that the reading motivation of
Turkish teacher candidates did not show a significant difference according to gender [t(171.03) =
2.817 p < .05 (p = .005). It was determined that the reading motivation of Turkish teacher
candidates did not differ significantly according to the class they were studying in [F(3. 288) =
2.118 p > .05 (p = .98)]. It was determined that Turkish teacher candidates' reading motivation
differed significantly according to the number of books they read [F(2.289) =43.916 p<.05 (p =
.000)]. It was determined that there was a statistically significant relationship between Turkish
teacher candidates' critical thinking barriers and their reading motivation [r = -.262, p <.05 (p =
.000)].

Results and Discussion

The primary aim of this study is to examine the relationship between Turkish teacher
candidates' critical thinking barriers and their reading motivation. Various findings were obtained
within the scope of the study. The first finding of the study is that Turkish teacher candidates'
critical thinking barriers are at a ‘low level’. The critical thinking barriers of Turkish teacher
candidates do not show any significant differences based on gender. While the average score for
female teacher candidates is 43.92, that of male students is. Another finding of the study is that
there is no significant difference in critical thinking barriers based on class levels. It has been
determined that the average scores are very close to each other. The critical thinking barriers of
Turkish teacher candidates differ according to the number of books they read annually. It was
determined that the reading motivation of Turkish teacher candidates was at a ‘high level’. Another
result obtained in the study is that reading motivation differs according to gender. It was determined
that the reading motivation of Turkish teacher candidates did not differ in terms of class level.
Another result reached in the study was that the reading motivation of Turkish teacher candidates
increased in line with the number of books they read annually. Another result of the research was
that there was a significant relationship between critical thinking barriers and reading motivation.
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