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Oz

Medreseler Islam kiiltiiriinii ve egitimini tasimada 6nemli rol iistlenmisler ve tarihsel siirecte
topluma 6nemli katkilar saglamiglardir. Resmi olarak yasaklanan medreselerin resmi olmayan
fiili uzantilar1 halen varligini korumaktadir. Tirkiye’nin Giineydogu’sunda da bu tarz
medreseler birer gayr-1 resmi egitim kurumu olarak belli bir isleyis ¢ercevesinde faaliyetlerini
stirdiirmektedir. Bu makalede Giineydogu medreseleri, Mardin 6rneginden hareketle, egitim
faaliyetleri ve miifredatt agisindan incelenmistir. Bu c¢ergcevede sdz konusu sehirdeki
medreselerde faaliyet gOsteren egitimciler ve Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmanug goriismeler gergeklestirilmis ve elde edilen bulgular makalede sistematik
olarak tahlil edilmeye calisilmistir. Giineydogudaki medreselerin eski medrese geleneginin
kismen bi¢im degistirmis bir uzantisi oldugu gerceginden hareketle, makalenin girig kisminda
tarihsel arka plana iliskin ilgili genel bir degerlendirme sunulmus, sonu¢ kisminda ise
Gilineydogu medreseleriyle Osmanli medreseleri arasindaki farklar tablo halinde ortaya
konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Medrese, Giineydogu Medreseleri, Miderris, Egitim, Din Egitimi

Abstract

Educational Activities at the Madrasas of Southeastern Turkey: The Case of Mardin
Madrasas have undertaken a very important role of carrying Islamic culture and education
throughout history and have contributed a lot to society. Madrasas, which have been officially
banned, still continue their training activities as unofficial educational institutions, despite
slight differences in their contents. Today most of them operate in the southeastern region of
Turkey. In this research, the so-called southeastern madrasas are analyzed in terms of their
curricular and other educational activities with special reference to the city of Mardin taken as
a case study. Data to be analyzed in this article were obtained from the instructors and
students of these institutions through semi-structured and unstructured interviews. Due to the
fact that the southeastern madrasas could be seen as a modified continuation of the old
madrasa tradition, we have presented at the beginning a brief review about the Ottoman
madrasas. Reader will also see a list of differences between the southeastern and the Ottoman
madrasas at the end.
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GIRIS:

Islam egitim tarihi igerisinde dnemli bir yeri olan medrese kurumu,
tesekkiil etmeye basladigi 9. yiizyildan' itibaren, varlik alam buldugu
cografyalarda {izerine diisen gorevi yerine getirmis, uzun yillar Islam kiiltiir
mirasinin tagiyicist olmustur. Selguklular doneminde Nizamiye Medreseleri
ile baglayan siirecte, Zengiler, Eyytbiler ve Memliklerin ¢abalariyla
medrese kurumunun gergevesi daha da genislemis ve temsil giicii artmustir.
Bu miras, Anadolu Selguklulan tarafindan Anadolu cografyasina tagmmas,
Osmanlilar tarafindan daha da gelistirilmistir. Ozellikle Istanbul’un fethi
sonrast Fatih’in emriyle yaptirilan Sahn-1 Seman medreseleri ve Kanuni
Sultan Siileyman’in istegi dogrultusunda insa edilen Siileymaniye Medresesi
ile medresenin kurumsal kimligi iyice belirginlesmis ve hem miifredatiyla
hem de kurumsal isleyisiyle saglam bir zemine oturtulmustur.

16. yiizyilin son c¢eyreginden itibaren medrese kurumunda cesitli
sikintilar bas gostermeye baslamigtir. Medrese kurumu nicelik agisindan
hakimiyet alanini genisletmekle birlikte, nitelik agisindan gerilemeye ve
zamanla da bozulmaya baslamigtir. Nifusun artmasi, devletin diger
kurumlarindaki aksamalar, ulema adi altinda miistakil bir meslek grubunun
ortaya ¢ikmasi, ilmiye sinifi i¢in 6ngoriilen gelenegin ¢ignenmeye baglamasi
ve ilim zihniyetinin degismesi gibi hususlar medrese kurumunun yara
almasina yol agmustir.” Bati’min hem teknik hem de fikri bakimdan Gnemli
mesafeler kat ettigi bu siiregte, medreselerin kendisini yenileyememesi,
Bati’yla topyekiin bir miicadeleye girisen Osmanli Devleti’nin elini
fazlasiyla zayiflatmistir. Ancak medrese kurumuna el atilmasi ve cesitli
1slahatlara gidilmesi yoniindeki ¢abalar 19. yiizyilin baslarindan itibaren
giindeme gelmistir. Medreseler bunu takip eden siirecte hem miifredat hem
de genel isleyis bakimindan ¢ok sayida degisiklige maruz kalsa da,’®

! Mustafa Bilge, /lk Osmanli Medreseleri (istanbul: TUEF Yayinlari, 1984), s.3; Cahit Baltaci, XV ve XVI.
Yiizyillarda Osmanli Medreseleri (Istanbul: IFAV Yayinlari, 2005), s.60; Murat Akgiindiiz, Osmanli
Medreseleri: XIX. Asir (Istanbul: Beyan Yayinlari, 2004), s.17.

2 Cahit Baltaci, XV ve XVI. Yiizyillarda Osmanli Medreseleri, s.152, Medreselerin gerileme nedenleriyle
ilgili olarak daha genis degerlendirmeler igin su eserlere bakilabilir: Yahya Akyliz, Tiirk Egitim Tarihi:
M.O. 1000 M.S. 2010 (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2010), ss.81-82; Hiiseyin Atay, “Medreselerin
Gerilemesi,” Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 24:1 (1990), ss.15-56; Hiiseyin Atay,
Osmanhlarda Yiiksek Din Egitimi (istanbul: Dergah Yayinlari, 1983), ss.133-173; Muhammed Sevki
Aydin, “Medreselerin Gerileyis Sebepleri Uzerine,”Erciyes Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 4
(1987), s5.324-325; Kenan Yakuboglu, Osmanl Medrese Egitimi ve Felsefesi (Istanbul: Gokkubbe
Yayinlari, 2006), ss.208-219; Yasar Sarikaya, “Osmanli Medreselerinin Gerilemesi Meselesi: Elestirel
Bir Degerlendirme Denemesi,”Islam Arastirmalar: Dergisi 3 (1999), ss.23-39.

% Yasar Sarikaya, Medreseler ve Modernlesme (Istanbul: iz Yayincilik, 1997), ss.126-174; Zeki Salih
Zengin, II. Mesrutiyet 'te Medreseler ve Din Egitimi (Ankara: Ak¢ag Yayinlari, 2002), ss.90-96.
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hicbirisinden istenen neticenin alindig1 sOylenemez. Gergeklestirilen
degisiklikler ¢ogu kez yiizeysel kalnis ve meselenin 6ziine inememistir.*

Tirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasindan sonra ise s6z konusu
medreseler, ¢agin ihtiya¢ ve gereklerine cevap veremedikleri ve yozlastiklari
gerekgesiyle kapatilmiglardir. Bununla birlikte Dogu ve Giineydogu gibi bazi
bolgelerdeki medreseler, egitim-0gretim faaliyetlerine devam etmislerdir.
S6z konusu medreseler, yasal bir zeminleri olmamasina ragmen, varlik
alanlarmi teskil eden yerlesim bolgelerinde yasayan insanlarin talep ve
destekleriyle, sosyal ve kiiltiirel dayanaklar1 dogrultusunda giinlimiize kadar
yasamlarini siirdiirebilmis ve egitim faaliyetlerini devam ettirmislerdir.
Gerek miifredatlari, gerek isleyis bigimleri itibariyle bu medreselerin
Osmanli’daki genel yapiyla paralellik arz ettigi bir vakiadir.” Bolgedeki
mezhebi yapinin Safiilik {izerine kurulu olmasi, ilk basta sanki bu
medreselerin farkli bir ¢izgide egitim ve Ogretim faaliyetini siirdiirdigi
izlenimi uyandirsa da, bunun dogru olmadigi en azindan okutulan bazi
kitaplardan hareketle dile getirilebilir. Halen okutulan kitaplardan bazilarmin
Osmanli déneminde Hanefi kimlikleriyle bilinen kisilerce yazilmis olmas®
bunu teyit etmektedir.

Ote yandan bu medreseler, bolge insaninin din egitim-6gretimine, ahlaki
hayatina, edebiyatina, kiiltiirel unsurlarina ve sosyal yapilanmasina belirgin
bir sekilde etkide bulunmus, toplumu yonetme ve yonlendirmede 6nemli bir
yer almig ve ilmi mirasin korunmasinda ve gelismesinde ciddi katkilari
olmus bir kurum olarak giiniimiizde halen aktif olarak faaliyetlerine devam
etmektedirler. Son zamanlarda bu medreseleri ve genel isleyis bi¢imlerini
tanimaya doniik artan ilginin arka planinda temelde bu hususun yattig1 ileri
siiriilebilir. Nitekim 2012 yilinda biri Bingdl Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi'nde, digeri de Mus Alparslan Universitesi’nin ev sahipliginde

4 Zengin, II. Megsrutiyet te Medreseler ve Din Egitimi, $.90.

® Ornegin Osmanli medreselerinde genel olarak fakih olarak isimlendirilen medrese 6grencileri, egitim
hayatlarinin basinda miibtedi, daha sonra mutevassit ve en sonda da miistedil olarak anilmaktaydi. Bkz.
Ekmeleddin Thsanoglu, “Osmanli Egitim ve Bilim Kurumlar1,” E. Thsanoglu (ed.), Osmanli Medeniyet
Tarihi (istanbul: IRCICA, 1999) icinde, c.1, s.234. Bu kavramsallagtirmalar, kiiciik tasarruflarla bugiin
Giineydogu bolgesindeki medreselerde de kullanilmaktadir.

® Bunlar arasinda Muhyiddin Muhammed b. Pir ‘Alf el-Birgivi'nin (5.981/1573) Imtihanu I-Ezkiya’ adh
eseri, Kusadali Seyh Mustafa b. Hamza el-Aydini’nin (6.1085/1674) Netaicu’l-Efkar adli eseri, Kul
Ahmed b. Muhammed b. Hidr’in (6.950/1453) Kavi-i Ahmed olarak bilinen hasiyesi (el-Fenari’nin Serhu
Isagiict’sine hasiye), Ebii’s-Sena’ Semsuddin Ahmed b. Muhammed es-Stvasi’nin (8.1006/1597) Hallu’I-
Me akid adli eseri, Mahmid b. Hasen el-Magnisavi'nin (6.1222/1807) Mugni t-Tullab’1, Semsuddin
Muhammed b. Hamza el-Fenarinin (6.834/1431) Serhu Isagiici li’l-Ebheri adli eseri en dikkat
¢ekenlerdir.
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gerceklestirilen iki uluslararasi sempozyumun’ hem genel anlamda medrese
kurumunu hem de 6zel olarak bolgedeki medrese gelenegini mercek altina
almasi bu ilginin en somut tezahiirlerindendir. Diyanet Isleri Baskanligi nin
bolgedeki genel imam-hatip veya Kuran Kursu Ogreticisi ihtiyaci
cergevesinde medreselerde hoca veya Ogrenci olarak faaliyet gosteren ve
basinda daha ¢ok “mele” olarak karsilik bulan kimseleri istihndam etmesi
konuya olan ilgiyi daha da artirmustir.? Eskiden kendilerini ve temsil etmis
olduklart misyonu ¢ogu kez gizleyen veya gizlemek durumunda kalan
medrese hocalarinin veya medreselerde tahsil goren kimselerin giliniimiizde
yasadiklarim kitaplastirdiklart® veya cesitli dergilere verdikleri roportajlarla
hayatlari1 ¢ok sayida okuyucuya agtiklari hesaba katilirsa,’® bu ilgiden
onlarin da memnun olduklari ileri siiriilebilir.

Bu calisma son zamanlarda medrese gelenegini tanimaya doniik genel
ilginin bir devami sayilabilir. Bu c¢er¢cevede Giineydogu’da egitim
faaliyetlerini siirdiiren medreselerin farkli agilardan egitim amagclari,
egitimin devam ettirilmesinde rol alan temel unsurlar ve 6zellikleri ve egitim
yontemleri ele almmistir. Calisma bolgede faaliyetlerini  siirdiiren
medreselerde yapilan gozlemler ve Ogrenci ve Ogreticilerle yapilan
miilakatlarda elde edilen bilgiler cercevesinde ele alinmustir. Medreseyi
kuran ve en st diizeyde egitim veren Ogreticilere bolgede “seyda” denildigi
icin ¢alismamizda da ayni ifade tercih edilmistir.

Calismada Mardin’de aktif olarak devam eden 10 medrese orneklem
olarak se¢ilmistir. Bu medreselerde ders veren 10 seyda/ogretici ve 162
Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis miilakat sorulartyla goriisme yapilmustir.
Miilakatta elde edilen bilgiler degerlendirilmis olup gerektiginde bu yolla
elde edilen bilgiler nicel olarak kullanilmistir. Kendileriyle goriisiilen
kimselerin talepleri sebebiyle, kimlikleri gizlenmek durumunda kalinmus,

" Uluslararas1 Medrese ve ilahiyat Kavsaginda islami ilimler Sempozyumu, 29 Haziran-1 Temmuz 2012,
Bingdl Universitesi ilahiyat Fakiiltesi; Uluslararast Medrese Gelenegi ve Modernlesme Siirecinde
Medreseler Sempozyumu, Mus Alparslan Universitesi, 5-7 Ekim 2012.

® Diyanet isleri Baskanligi'nin bu girisimi, basinda genis yanki bulmus ve ilgili ilgisiz ¢ok sayida
degerlendirmeye kap1 aralamistir. Kamuoyunda olusan olumsuz alg1 dolayistyla Diyanet Isleri Baskanlig
bir basin agiklamasi yapmak durumunda kalmistir. S6z konusu basin agiklamasi igin bkz.
http://www.diyanet.gov.tr/turkish/haber/basin_aciklamasi_12122011.pdf

°Ornegin bkz. Sadreddin Oztoprak, Sark Medreselerinde Bir Omiir (Istanbul: Beyan Yayinlari, 2003); M.
Halil Cigek, Sark Medreselerinin Serencam: (Istanbul: Beyan Yayinlart, 2009).

% Ornegin bkz. Abdiilhadi Timurtas, “Molla Muhammed Zivingi ve ilmi Kisiligi,” roportaj, e-Sarkiyat
Iimi  Arastirmalar Dergisi 1 (Nisan 2010), ss.104-120, http://e-sarkiyat.com/makaleler/Abdulhadi
Timurtas.pdf; Abdiilvahit Yikilmaz, “Molla Muhammed Said el-Amedi (Yikilmaz): Hayati, {lmi ve
Tasavvufi Yonii,” e-Sarkiyat Ilmi Arastirmalar Dergisi 4 (Kasim 2010), ss.137-155, http://e-
sarkiyat.com/makaleler/4.sayi/7.pdf.
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ancak ifadeleri ve degerlendirmeleri oldugu gibi calismaya aktarilmistir. Bu
calismanin Giineydogu’daki medrese kurumuna bir icerden bakis denemesi
oldugu ifade edilebilir.

1. Giineydogu Medreselerinde Egitimin Genel Ozellikleri

Herhangi bir egitim kurumunda basarinin saglanmasinda bir¢ok faktor
etkilidir. En 6nemlisi de bir 6grencinin hocasindan alacagi bilginin 6nemini
bilmesi ve bu konuda istekli davranmasidir. Diger bir ifadeyle 6grencinin
O0grenme motivasyonu, basarinin saglanmasinda en Onemli faktordiir.
Egitimci ne kadar donanimli, materyal ne kadar kullanisl ve kaliteli, yontem
ve teknikler ne kadar gelismis olursa olsun, eger 6grenci bilgiyi alma ve
egitilme konusunda istekli degilse, egitimde basarinin saglanmasi oldukga
zordur.

Medreselerin egitim karakteristigi ve anlayisi, yukarida ifade edilen
husus acisindan degerlendirildiginde, 6grencinin séz konusu tutumunu
olumlu kilmada ideal bir ortam ve Ogretmen-6grenci iliskisi sergilendigi
anlasilmaktadir. Oncelikle, bdyle bir ortamim saglanmasinda etkili olan en
onemli husus, seydalarin ve 6grencilerin goniilliiliik esasina dayali bir egitim
etkinlikleri yapmalaridir. Bu dogal ve goniilliiliige dayali ortamda, gelen her
Ogrenciye belli bir miifredat sunulur, ancak Ogrenci buna zorlanmaz.
Ogrencinin kapasitesi kaldirmiyorsa, hoca onun seviyesine uygun farkli
yontemler deneyebilir. Ogrenciler tercihleri dogrultusunda ve kapasiteleri
oOlgtisiinde, farkli dersler isterlerse, hoca onlara bu yonde yardimct olur.
Ancak bu, daha c¢ok pozitif ayrimcilik olarak algilanabilecek bir
uygulamadir. Ogrenciye gosterilen bu 6zel ilgi nedeniyle, diger dgrencilerin
hakkina da riayet edilir. Bu anlamda seydalar igin biitiin Ogrenciler
kiymetlidir, esittir ve ayni haklara sahiptir. Kendisiyle goriisiilen bir seyda
bu hususu “Bu 6grenciler bizim sorumlulugumuzda, biz de Allah’a kars1
sorumluyuz” seklindeki ifadesiyle dile getirmistir.

Kendileriyle goriisiilen seyda ve o&grencilerin ifadelerine gore
“buralardaki Ogrenciler istedikleri zaman gider, istedikleri zaman gelip
egitimine devam eder.” Isteksiz dgrencilerin ilk zamanlarda ailelerinin
wisrartyla gelmeleri disinda bu konuda herhangi bir zorlama séz konusu
degildir. Bu tiir 6grenciler de sinirli sayidadir ve ilerleyen siirecte medrese
hayatin1 ve egitimini benimsemektedirler. Bir bagka seyda da bu konuyu
sOyle ifade etmektedir: “Tabi 6grenci laf atar, kiifreder, ¢eker gider. Kimse
bir sey demez. Ancak Ggrencinin tahsil hayati maneviyatla dolu oldugundan
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bu seyler pek goriilmez. Goniill rizasmma uygun bir tahsil vardir
medreselerde.” Medreselerdeki bu serbestinin bir agidan mahzurlar1 da sz
konusudur. Buna gore, 6grencilerin her an gelip gidebilmeleri, medrese
egitiminin genel isleyisini ve seydalarin motivasyonlarini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir.

Diger taraftan seydalarin Ogrenci bulamama sikintisindan dolayi,
kendilerine gelen Ogrencileri kacirmama adina, gelen Ggrencilerle en iyi
sekilde gecinmeye caligmalari, 6grencileri medrese yasamina 1sindirmak igin
hemen her firsatta, onlara s6z konusu egitimin kendilerine kazandiracaklar
diinyevi ve ozellikle uhrevi faydalarini vurgulayan telkinlerde bulunmalari,
sicak bir egitim ortaminin olugmasim saglamaktadir.

Medreselerdeki egitimin diger bir o6zelligi de, Ogrencilerin belli bir
stirede belli dersleri bitirme zorunluluklarmin olmamasidir. Diger bir
ifadeyle, medresede Ogrencilerin kapasiteleri, zekd durumlar ve ilgileri
dikkate alinarak miifredat uygulanmaktadir. Kendileriyle goriisiilen
seydalardan biri bu tutumlarini su sekilde dile getirmektedir:

Bizim belli bir programimmiz yok. Bu konuda bir zorlama da yok.
Dolayistyla, bir 6grencinin belli bir zaman diliminde bitirmesi gereken bir
ders ve icerik s6z konusu degildir. Ancak kendisini diger arkadaslarina
kiyaslayanlar kendine bir program yaparak, derslerine dikkat eder ve
dersini ¢aligir. Belli hedefleri olur. Mesela 6grenci, ‘ben bu yil su kitaplari,
gelecek yil da su kitaplar bitirecegim ki iste acik 6gretimde de su planlar
uygulayabileyim’ diye kararlar alabilir.

Buna gore medresede programin akisini 6grencinin kendisi ve performansi

belirlemektedir. Bu husus, bir bagka seydanin ifadelerinde su sekilde karsilik

bulmustur:
Bizde orglin egitimin program anlayist yok. Kitap bellidir. Bu kitab1
bitirince sonraki okuyacagin kitap da bellidir. Ancak bu kitaplarin okuma
zaman ve siireleri dgrenciye baghdir. Ornegin bir 6grenciniz gok zekidir,
fazlaca ders alir; az kavrayisa sahip Ogrenciniz vardir, yarim sayfa
verirsiniz. Veya bir ogrencinin o giin keyfi yerinde degildir, basi
agriyordur, ona az ders verirsiniz. Yani belli zamanda belli kitaplarin
bitirilme sart1 yoktur. Aslinda bizlerin ¢ok okumak, ¢abuk bitirmek diye bir
gayemiz yok. Anlama 6n plandadir. Bir satir1 iyi anlayabilen 6grenci, bizim
icin bagarilidir. Bizim bir hocamiz vardi, iki kitabin ismini vererek bu
konuya agiklik getirecek tarzda bir ifadesi vardi; “Serhu’I-Mugni’yi [kiigiik
bir kitapgik] anlayarak okuyan bir talebe, Cemu’l-Cevami‘ kitabim [sira
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kitaplarimin sonuncusu ve hacimli bir eser] anlamadan okuyan bir talebeden
kat kat iistiindiir. Medrese egitiminin bu yonii, modern egitimdeki dgrenci
merkezli anlayisla benzerlik gostermektedir.

Medrese egitiminin bir baska dnemli 6zelligi de, 6grencilerin medresede
yatilt olarak bulunmalaridir. Hatta 6grencilerin yatili olmasi, bu egitimin
basariya ulagmasi acgisindan bir gereklilik olarak goriilebilir. Nitekim
kendisiyle goriisiilen bir seyda bu hususu, “Evet ama ¢ogunlukla ilim illaki
gurbette okunacak. Ciinkii bu ilim evde yapildiginda aksamalar oluyor. Ev
sakinleri illaki bir mesgale ¢ikariyor. Dolayisiyla ezberinde bir zayiflama
oluyor. Fikri artik evin islerinde vb. olur. Halbuki medrese dyle degildir”
ifadeleriyle dile getirmektedir. Medrese egitimi igerisinde belli bir merhaleye
kadar'' yapilan yogun ezberlerin, belli bir egitim disiplininin saglandigi
ortamlarda yapilmasi zorunludur. Dolayisiyla medrese egitiminin yatili bir
sekilde yapilmasi bir zorunluluk gibi goziikmektedir.

Medrese o6grencilerinin yatili olmasinin bir¢ok acidan faydali oldugu
anlagilmaktadir. Bu durum 6ncelikle, 6grencilerin giiniin biitiin bir zamanini
medresede gecirmesini saglamakta, bu sayede Ogrenci zihinsel olarak
genellikle dersleriyle ilgilenebilmektedir. Ogrenci ile miiderrislerin yogun
birliktelikleri sayesinde, en 6zel konularin dahi paylasilabildigi sicak bir
ortam olusmaktadir. Yine bu durum, Ogrencilerin akillarina bir soru
takildiginda veya aksam ders calisirken anlamadigi/¢ozemedigi bir yerler
oldugunda yani baslarinda kendilerine hemen sorabilecekleri birilerinin
olmasini saglamaktadir. Biitlin bunlarla birlikte, yatili egitimin beraberinde
getirdigi sikintilar da vardir. Ornegin yatililik, 6grencilere belli oranda bir
maddi kiilfet getirmektedir. Bu kiilfet, medrese masraflariyla ilgili degil,
ogrencilerin kisisel ihtiyaglariyla ilgilidir. Birkag 6grencinin, ailesinin maddi
imkansizligr nedeniyle kendisine maddi destek gonderememesinden dolay1
medrese egitimini biraktigi, kendileriyle goriisiilen seyda ve Ogrencilerin
ifadelerinden anlasilmaktadir.

2. Giineydogu Medreselerinde Egitim-Ogretimin Temel Unsurlari
Herhangi bir yerde egitim-6gretimin varligindan soz ediliyorsa, burada
egitim-6gretime konu olan sahislarin, bu egitim-6gretimin yapildigi mekanmn

1 Genellikle Mugni t-Tullab veya Molla Cami’nin eserine kadar.
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ve bu egitim yoluyla aktarilmak istenen birtakim konularin var oldugu da
anlasilir. Bunlar, egitim-6gretimin temel unsurlardir. Buradaki egitim-
Ogretimin niteligi ve genel cercevesi, egitim-0gretime konu olan s6z konusu
unsurlar hakkinda edinilen bilgiler yoluyla ortaya konabilir. Buna gore
Giineydogu medreselerinin bir egitim-6gretim kurumu olarak niteliginin
ortaya konabilmesi; buradaki egitimciler, 6grenciler, uygulanan miifredat ve
okutulan eserler/kitaplar hakkinda bilinenlerin ortaya konmasiyla
miimkiindiir.

2.1. Egitimciler

Egitim-6gretimin temel unsurlarindan biri, egitimcilerdir. Giineydogu
medreselerinde egitim-6gretim faaliyetleri, seyda ve miderrislerin eliyle
yliriitiilmektedir.

2.1.1. Seydalar

Gilineydogu medreselerinin genel isleyisinden “seyda” adi verilen kisiler
sorumludur. Seydalar, medresede hem idari islerin hem de egitim-6gretim
islerinin diizenli olarak yiiriitiilmesinden sorumlu kisilerdir."> Ayn1 zamanda
seydalar, medreselerdeki egitim-6gretim faaliyetlerinin aktif birer 6znesidir.

2.1.1.1. Birey Olarak Seydalar

Yasglar1 35 ile 70 arasinda degisen seydalarin ¢ogunlugunu Kiirt etnik
kokenliler olusturmaktadir. Bununla birlikte seydalar arasinda Arap kokenli
olanlar da mevcuttur. Giineydogu medreselerinde Tiirk kokenli seydalara
rastlanmamustir. Yapilan gozlemlere gore seydalarin ¢ogu, hem Kiirtge’yi,
hem Arap¢a’yr, hem de Tirkge’yi Dbilmekte ve yeri geldikge
kullanabilmektedir. Ancak Kiirt kokenli seydalarin Arapga’ya olan
hakimiyetleri, medresede bu dille ilgili aldiklar1 egitimle sinirlidir. Onlarm
bolgede kismen kullanilan yerel Arapca’yt pek bilmedikleri ve
kullanmadiklari; Tiirkge’yi ise, ¢ok vyash olanlarin disinda, ¢ogunun
bildikleri ve kullandiklart gdzlenmektedir. Buna karsin Arap kokenli
seydalarin ise hem Kiirt¢e’yi, hem de Tiirkge’yi bildikleri ve kullandiklari
gozlenmektedir. Ister Kiirt, ister Arap olsun Seydalarin Tiirk¢e’yi bilmeleri,
Tiirkge’ nin resmi dil olmasi ve s6z konusu seydalarin son zamanlarda devlet
okullarinda okuma gayretleriyle iliskilidir. Arap kokenli seydalarin
Kiirtce’yi  bilmelerine karsin, Kiirt seydalarin yerel Arapca’yt pek

12 Bolge halkinin ‘seyda’ diye hitap ettigi insanlar, medrese hocalig1 yapsin yapmasin, medrese okumus
ve halka dini-toplumsal konularda rehberlik eden alim kisilerdir. Bu calismada ‘seyda’ olarak konu
edinilen kisiler ise daha ziyade medresede egitim isleriyle mesgul olan insanlardir.
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bilmemeleri ise, bolgede baskin olan dilin Kiirtce olmasiyla ilgilidir.
Tamamina yakini bdlgede dogup biiylimiis olan seydalarin yine ¢cogunlugu
bolgenin kirsal kesimlerinde yetigmistir.

Medrese seydalari ile yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan duruma gore,
seydalarin ¢ogu, dar gelirli ailelerden gelmektedir. Yine ¢cogu seyda, birey
sayist altt ve tizerinde olan kalabalik ailelerden gelirken yine bir¢ogu
medrese gelenegiyle i¢ ice olan ailelere mensupturlar. Kendileriyle
goriisiilen seydalarin tamami medrese hocaligi ile birlikte, bulunduklar
yerlerdeki miiftiilikklere bagli olarak kadrolu imamlik yapmakta, devlet
maasi ile gecimlerini temin etmektedirler.

2.1.1.2. Medrese Hocas1 Olarak Seydalar

Seydalar, vakitlerinin biiyiik kismin1 medresede ders vermekle gegirirler.
Bir medrese hocasi olarak seydalar gozlendiginde dikkatleri ¢eken en 6nemli
husus, seydalarin agirbasli, ciddi ve vakur duruslaridir. Bu yoniiyle seydalar,
ister Ogrencilerine ders verirken, ister medresedeki baska ortamlarda
ogrencileri igin birer model olduklar1 bilinciyle hareket etmektedirler.

Ders esnasinda yapilan gozlemlere gore seydalar, kendilerine ait
minderlerinde rahat bir sekilde oturmakta ve usuliine gére 6grencilere ders
icerigini aktarmaktadirlar. Derse gecilmeden once Ogrencilerin bir onceki
giine ait derslerini bilmeleri durumunda yeni derse baglanmakta; aksi halde
seyda, 6grenciye dersini nigin yeterince ¢alismadigini sormaktadir. Gegerli
mazeretlerde seyda yumusak bir sekilde durumu gegistirmekte; aksi takdirde
seyda 6grenciye nasihat etmekte ve yerine gore de kizmaktadir. Seydalarin
bu tutumlar: kisiye gore degismekle birlikte, mazeretsiz bir sekilde dersi
ihmal eden veya basarisiz olan Ogrencilere uygun gordikleri cezalari
vermektedirler. S6z konusu bu ders ortami, dgrencilerin basar1 durumlarinda
genellikle takdir etme seklinde beliren oOdiillerin yaninda, basarisizligin
cezalandirildigim gdstermektedir.

Yine ders ortaminda yapilan gozlemlere gore seydalar, zaman zaman
derse ara vermekte, Ggrencileriyle sohbet edip dertlesmektedir. Ders disi
ortamlarda seydalar genellikle diger miiderrislerle birliktedirler; yerine gore
kendi aralarinda yerine gore de Ogrencilerle sohbet etmektedirler. Ancak
ogrencilerle ders disinda oturup sohbet eden seydalar, daha ¢ok, geng
olanlaridir. Yasl seydalar ise daha ¢ok kendi odalarinda dinlenir ve ders
zamamni geldiginde 6grencilerini odalarina alirlar.

2.2. Miiderrisler
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Giineydogu medreselerin de seydalarin disinda egitim-6gretim gorevini
istlenen bir bagka kesim ise miiderrislerdir. Bunlar medresedeki sira
kitaplarmi bitirerek icazet almis kisilerdir. Miiderrisler, medreselerdeki
fonksiyonlari itibariyle, Osmanli medreselerinde mu id olarak isimlendirilen
yardimcilara benzemektedirler. Medreselerde okuyan Ogrencilerden {ist
seviyede olanlart seydalar okuturken, geriye kalan 6grencileri miiderrisler
okutmaktadirlar.

Daha ¢ok o6grencilerin yogun oldugu medreselerde gorev alani bulan
miiderrisler, medreselerde aldiklar1 gérev karsiliginda, genellikle bir ailenin
gecim standardinin altinda bir iicret alir ve bu sayede gecimlerini saglamaya
caligirlar. Bu gorev i¢in aldiklar1 ticret bugiinlerde genellikle 500-750 TL
arasindadir. Miiderrislerin  aldigi  aylik maaslar halk tarafindan
kargilanmaktadir.

2.3. Ogrenciler

Medreselerde okuyan 6grencilere genellikle fakka/faki adi verilmektedir.
Bununla birlikte, fakka/faki lerin, medreselerdeki egitim siireci itibariyle
bulunduklan seviyeye gore farkli kategorilere ayrildiklari ve buna gore de
farkli sekilde isimlendirildikleri anlagilmaktadir. Buna gore, medreselerde iki
farkli kategoride isimlendirme yapildigi gozlenmektedir. Bunlardan ilkine
gore; medreseye yeni baslayan ve Hallu’l-Me akid veya Sadini’ye kadar ki
seviyede olan Ogrenciye mubtedi’ orta seviyedeki ve okudugu kitaplar
acisindan Molla Cami’ye Kkadar gelenlere mutavassit, Molla Cami’den
sonraki asamasinda olanlara ise muntehi adi verilmektedir.

Medreselerdeki egitimciler tarafindan yapilan ikinci bir ayirima gore ise,
Molla Cami eserinden asagi bir seviyede okuyan ogrencilere fakka/faki,
Molla Cami ve yukari seviyedeki kitaplar1 okuyanlara ise Talib adi
verilmektedir. Her iki ayirimda da Molla@ Cami eserinin, medrese egitim
stireci agisindan 6nemli bir doniim noktas1 oldugu anlasilmaktadir. Hatta bir
seyda, ‘fakka/faki’ kavraminin anlam genislemesi gegirerek yukarida ifade
edilen li¢ kavrami kapsar hale geldigini ve bu sekilde kullanilmaya
basglandigini ifade etmektedir.

Yukarida aktarilan siniflamanin daha ¢ok seydalar tarafindan yapildigt
anlasilmaktadir. Ogrenciler arasinda belli bir hiyerarsinin ve diizenin
saglanmasinda yalnizca, alt-ist ayrimiyla yetinilmedigi, &grencilerin
medrese programindaki durumuna goére bu hiyerarsinin daha da genisledigi
goriilmektedir. Buna gore, yeni gelen bir 6grenci i¢in medresede kendisinden
Once egitime baglamig biitiin 6grenciler birer seydadir, birer d6gretmendir.
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Seydalar bu saygiya dayali hiyerarsiyi, siirekli telkinlerde bulunmak
suretiyle, 6grenciler arasinda yerlestirmeye ¢alisirlar. Kendisiyle goriisiilen
bir seydanin konuyla ilgili olarak 6grencilerine yonelik sarf ettigi su ifadeler,
bu hususun dogrulugunu destekler niteliktedir: “Kitaplarda bir sayfa dahi
daha 6nde olanlar, alttakilerin seydasidir. Sizin Oniiniizde olanlara ‘seyda’
deyin, sizden daha ¢ok okumus, daha bilgili, daha 6ndedir, bu da saygiy1 hak
eder.” Dolayisiyla 6grenci, hem hocasma hem de kendisinden iistte/onde
olan agabeylerine de ‘seyda’ der. Bununla birlikte tal/ib seviyesine ulasan
ogrencilerin, yemek ve temizlik yapmak gibi birtakim islerden muaf
tutulduklar1 gozlenmektedir. Bunun onlara taninmis bir imtiyazdan cok,
derslerinin agirlagsmasi, ilmi seviyelerine bir saygi anlayis1 ve alt seviyedeki
ogrencilerle mesgul olmalariyla ilgili bir uygulama oldugu diisiiniilmektedir.

2.3.1.Ogrencilerin Secimi ve Medreselere Kabul Sartlari

Medreselere bir kisinin 6grenci olarak kabul edilmesi i¢in birtakim
sartlarin 6ne siiriilmesi, zamana gore farklilik arz eden bir durumdur Aslinda
bu konuya medreselere yonelik arz-talep agisindan bakmak gerekir. Arz-
talep durumunu etkileyen birka¢ husustan bahsedilebilir. Medreselere talebin
yogun oldugu 1980 o6ncesi siire¢ insanlarin dini duygularinin daha yogun
oldugu, ekonomik sartlarin zor ve maddi gelirin az, buna bagh olarak da
bolgede issizligin fazla oldugu bir donemdi. Bu siirecte medresede miiderris
olmanin hem halk nazarinda itibar gorme hem de ekonomik agidan iyi bir
gelire sahip olma seklinde iki 6nemli getirisi s6z konusuydu. Bu durum
Ogrenci se¢imine dogrudan yansimaktaydi. Dolayisiyla medreselere talebin
fazla oldugu soz konusu donemde seydalar, medrese kapisina gelen her
Ogrenciyi almamig, oncelikle kendisinin gli¢lii referanslara sahip olmasini
sart kosmuslardir. Diger taraftan medreseye gelen 6grenciler, belli bir siire
denenmek suretiyle yatkinliklari 6l¢iilmiis, bundan sonra medresede kesin
kalislarina karar verilmistir. Yine ekonomik sartlarin agirligindan olsa
gerektir ki medreselerde yer ve as sikintisi yasanmig, medreseye alinan
ogrenciden kendi gecimligini temin etmesi istenmistir.

Son zamanlarda yasanan kiiresel Olcekli hizli sosyal degisimin,
bolgedeki sartlar1 degistirdigi ve buna paralel olarak da son 20-30 yilda,
medreselere olan talebin azaldigi gozlenmektedir. Kendisiyle goriisiilen bir
seydanin bu konuya iligkin ifadelerini buraya aktarmakta fayda vardir:

Daha 6nceleri medreselere ¢ok talep vardi. Ornegin bizden 6nceki donemde
dindarlik daha bir revactaydi. Yani insanlar bu milliyetgilik duygular
depresmeden, insanlarin birinci ana hedefi neydi? Iyi bir dindar olabilmekti.
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Islam’im yasama hevesi vardi insanimizin. Ve Miisliiman yetistiren
kurumlar neresiydi? Medreseler. Onceden mesela sdyle bir sey
hatirliyorum; bir hocamiz soyle diyor, su anda bizim 10000’e yakin icazet
almis talebemiz var. Ornegin Diyarbakir- Mardin bolgesinden bu rakam
cikar. Bu tabloya bakip, vah vah biz bu giinlere mi kalacaktik, biz bu
giinleri de mi gorecektik, derdi. Hocamiz o giinlerin sartlarinda 10000
sayisint az goriiyordu. Bunu nic¢in anlattim; eski ile bugiinii anlatmak,
kiyaslamak icin anlattim. O giinlerin sartlarinda 10000 az geliyor. Ama
bugiin bizler Diyarbakir-Mardin i¢in konussak, senede 100 talebeye icazet
kazandiramiyoruz, bu seviyeyi yakalayamiyoruz. Dahasi bu sayida dgrenci
bulamiyoruz. Bu, medreselere olan ragbetin azaldiginin en agik delilidir.
Tabi ki din dig1 baz1 faktorlerin geligsmesi, dinin insana bir refah seviyesi
sunamamasi (gecimlik/imamlik), dindar insanlarin fakir olmaya mahkim
olma zihniyeti; mesela sen dindarsin diye faiz yapmasan, c¢alip-¢cirpmasan,
vurgun yapmasan nasil zengin olacaksin? Dolayisiyla Islamiyet bu tiir
kazang yollarmi kapatiyor, engelliyor, dolayisiyla dindar insan zengin
olamaz anlayis1 gelisti. Ikinci olarak sdyle bir sey sdyleyeyim; onceleri
ogrenciler segmeydi, 6grenci gelir, hocasit onu gozlemler, bir hafta on giin
¢ocugu tartar, bakar ki 6grenci adam olur, tamam oglum sen kal, yok
degilse sen git babana ¢alis, is yap, sen bize yaramazsin diye gonderirdi.

Diger bir seyda sunu ifade etmektedir:

Onceleri daha ¢ok talep vardi. Yeni bir 6grenci geldiginde, eger mubtedi’
degil de okumus oldugu eserler varsa bunlara hakimiyeti ve ezberi tartilirdi.
Kendisine birtakim sorular sorulur, imtihana tabi tutulurdu. Duruma gore
kabul edilirdi. Bu soylediklerim biitiin medreseler i¢in gegerli olmayabilir.
Ama genellikle okudugu esere kadar ki kisimdan imtihana alinirdu.

Dolayistyla medreselere talebin azaldigi bugiinlerde seydalarin biiyiik
cogunlugu, medreseye kayit yapmaya gelen 6grenciye bir takim sartlar1 dne
sirmek bir tarafa, gelen Ogrenciyi hemen kabul etmekte, egitim siireci
icerisinde bu Ogrencinin medreseden ayrilmamasi i¢in yogun c¢aba
harcamaktadir.

Kendileriyle goriisiilen Seydalarmn kendilerine yoneltilen “Hocam
eskiden 6grenci se¢imi nasildi ve simdi 6grencilerimizi nasil segiyorsunuz?
Belli kriterleriniz var nm?”” sorusuna verdikleri cevaplar hemen hemen
ortaktir. Bir seyda, bunu “Maalesef bizim Ogrencilerimiz toplamadir. Biz
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bugiin elimize gecen her Ogrenciyi mutlak surette degerlendirmek
zorundayiz. Aliyoruz yani. Su anda bizim se¢gme yapma sansimiz ve
imkanimiz yok” seklinde yanitlarken, bir digeri buna “Simdilerde durum
biraz farkli ve daha rahat. Tabiri caizse medreseye giris sartlar1 biraz
gevsetilmis diyebiliriz” cevabini vermistir. Diger bir seyda durumu sdyle
acgiklamaktadir:

Bugiine baktigimizda, bir medrese hocasinin ve miiderrisin genelde pek de
iizerinde durdugu bir husus degildir. Mesela bu 6grenci nereden gelmistir,
seviyesi nedir, ailesinin durumu nedir gibi hususlar ¢ok dnemli degildir.
Medresenin igerisinde zaman zaman, 6grenci bu durumlarini asikar eder.
Bu 6grencinin zeka seviyesi, ahlaki durumu, hal ve hareketleri nelerdir?
gibi hususlar, hoca agisindan daha Onemlidir ve O6grenci bu alanlarda
egitilmeye, medresenin formatina uygun hale getirilmeye caligilir. Tabiri
caizse onu yetistirir.

Farkli bir seyda, “Kontenjana baglidir. Eger medresemiz o6grenci
kabuliinii madden kaldiriyorsa sorun yok. Ancak Acik Ogretim Lisesine
kaydmi da sart kosuyoruz” derken bir digeri “Ogrencinin maddi vb.
durumuna bakilmaksizin, bu medreselerde her 6grencinin okuma hakki
vardir. Herhangi bir 6zel sart aranmamaktadir” seklinde bir beyanda
bulunmustur.

Verdikleri cevaplara bakildiginda, seydalarin medreseye Ogrenci
aliminda ilkogretimi bitirmis olma sartin1 aradiklar1 ve 6grencileri medrese
egitimiyle birlikte disaridan bitirilebilecek devlet okullarinda okumaya
yonlendirdikleri goriilmektedir.

3. Egitim-Ogretim Miifredati ve Okutulan Eserler

Egitim ve ogretimin temel unsurlarindan biri derslerde takip edilen
miifredattir. Miifredatin uygulamasinda uzun yillar boyunca gelenek halinde
varligin1 koruyan belirli eserler kullanilmaktadir.

3.1. Miifredat®®

3 Osmanh Medreseleri Miifredat: ve okutulan eserler igin bkz. Cevat izgi, Osmanli Medreselerinde Ilim
I-1l (Istanbul: iz Yaymlari, 1997); Cahit Baltac1, XV ve XVI. Yiizyillarda Osmanl Medreseleri; Yasin
Yilmaz, Kanuni Vakfiyesi ve Siileymaniye Kiilliyesi: Egitim, Kiiltiir ve Sosyal Yonii: Baslangictan 1600'e
Kadar (yaymlanmamis doktora tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 2002).
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Glineydogu Medreseleri, kendilerini organize edecek belli bir iist kurum
veya mekanizma olmamasina ragmen, medrese geleneginden miras aldiklar
belli bir miifredat1 takip etmektedirler. Kendileriyle goriigiilen seydalarin
ifadeleri ve yapilan gozlemlere gore ‘Arapga dil 6gretimi’ agirlikli olan bu
miifredat, siire¢ igerisinde zamanin sartlarina ve toplumlarin ihtiyaclarina
gore az c¢ok degisiklige ugramig gozilkkmektedir. Bununla birlikte
medreselerde okutulan ortak bir miifredatin oldugu ifade edilmektedir. Buna
gore asagida siralanan ilim dallarinin, medrese miifredatin1 olusturdugu
anlasilmaktadir:

-Dil Ilimleri: Sarf, Nahiv, Vad Istikak, Me Gni, Beydn, Bedi’ Siir ve
Lugat

-Ser’i Ilimler: Fikih, Usul-i Fikih, Tefsir, Hadis, Islam Tarihi, Ahlak ve
Kelam

-Felsefe Ilimleri: Mantik ve Felsefe
-Miinazara
-Hat (yaz1)"

Glinlimiiz itibariyle miifredatin agirlikli olarak dil ilimlerine yogunlagtig1
anlagilmaktadir. Kendileriyle goriisiilen seydalarin hemen hemen tamami bu
konuda hemfikirdir. Seydalarin bu konudaki ortak vurgulari su sekildedir:

Agirlikli derslerimiz, dilbilgisidir. Sarf ve nahiv en agirlikli derslerdir.
Mantik da okutuyoruz. Arapcayr dgrendigimiz zaman, bu eserlerle birlikte
her tiirli eseri de okuma sansi elde ediyoruz. Bu baglamda &grencinin
egitimi tamamlanana kadar, Arapga dil egitimi devam ediyor diyebiliriz.”

Simdi medreselerin genel bir sira sistemi vardir. Alet ilimleri olan sarf,
nahiv ondan sonra mantik, bedi, beyan, felsefe derken bu sira boyle devam
eder. Bu sistem medreselerde vazgecilmez bir sistemdir. Higbir medresede
sarf/nahiv ve mantik okutulmadan, tabi diyelim ki baz1 medreselerde Molla
Cami’ye kadar okutur ve bir mantik kitabini sdyler ve bugiiniin sartlarinda
bunu yeterli goriir, ama genel medreselere ve buradaki medreselere
baktigimizda bu sira sisteminin kesinlikle uygulandigini sdyleyebilirim.
Bunun yaninda giiniimiizde var olan fikih dersini veririz ki bu ders
onemlidir, yaninda 6grencilere kelam/akaid dersi veririz, yaninda bir tefSir
dersi, bir siyer dersi veririz. Bunlar ek ders olarak verilir. Her giin fikih
vardir ve yogundur. Tefsir, hadis gibi dersler ise her giin birer ders verilir.

¥ M. Halil Cigek, Giineydogu Medreselerinin Serencam, $.46.
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Ogrenci Arapga ve gramer kitaplariyla siirekli i¢ icedir. Yani dil agirlikli ya
da merkezlidir diyebiliriz. Ciinkii bu temeldir. Biitiin ilimler Arapga ise
Ogrencinin Arapgaya vakif olmasi1 gerekir.

Siire¢ icerisinde bolgedeki medreselerin miifredati, donemlere gore
bazen daralmis, bazen de genislemistir. Giinimiiz itibariyle
degerlendirildiginde, medrese miifredatinin gegmise oranla degistigi ifade
edilebilir. S6z konusu degismenin hangi alanlarda meydana geldiginin tespiti
icin, Cumhuriyet sonrast donemdeki miifredatin ortaya konmasi
gerekmektedir. Buna gore s6z konusu dénemde, hem devletin din ve laiklik
ekseninde giittiigii politika, hem bolgenin cografi kosullarindan kaynaklanan
ulasim sorunu, hem de ekonomik sikintilardan kaynaklanan sebeplerle
medreseliler, kitap temin etme sikintis1 yasamaktaydi.® Bu durumda
ogrenciler ellerine gegirdikleri eserleri dikkatle okur ve tam olarak
ogrenirlerdi. Yine kendisiyle goriisiilen yash bir seydanin: “Onceleri hocalar
belli bir merhaleye kadar okutmalariyla meshur idiler. Ogrenci 1srar etse
hoca ders verirdi ama genellikle belli bir merhaleden sonra 6grencinin
kendisi kalkip giderdi” seklindeki ifadelerine bakilirsa, ogrenciler dil
ilimlerine vakif olduktan sonra medreseden ayriliyor, daha sonralari temin
edebildikleri diger ilimlere ait eserleri kendileri okuyabiliyordu. Nitekim bu
husus bir baska seydanin agzindan su sekilde tekrarlanmustir:

Mesela eskiden, idafi [ek] dersler dedigimiz, fikih, hadis, tefsir gibi dersler
medreselerde okutulmazdi. Sadece dilbilgisini ihtiva eden sira kitaplari
okunurdu. Sira kitaplar1 bittikten sonra faka kendi ¢abasiyla, ibareleri
¢oziip, bilgi edinmeye ve ilmini arttrmaya ¢alistyordu. Kisacasi,
medreseden mezun olup da medresede okutulmayan eserleri eskiden
okumak keyfi bir durumdu.

Giliniimiizde ise eser teminin kolaylagsmasi, dil egitiminde eski eserlere
oranla daha basit ve sistematik kitaplarin kaleme alinmis olmasi,
ogrencilerin devlet okullarinda gordiikleri dersleri seydalarindan talep
etmeleri ve giinlimiiz 6grencilerinin resmi gorev alirken Bati illerine
gidebilme ihtimallerinin olmasi gibi nedenlerle, dil bilimleri agirligin
korumakla birlikte, farkli derslerin miifredata dahil oldugu anlasilmaktadir.

5 Cigek, Giineydogu Medreselerinin Serencami, 5.120.
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Bu durum seydalarin degerlendirmelerine de yansimaktadir. Seydalardan biri
bunu: “Bir ara 6grenciler seydadan siyer dersini talep ettiler. Ciinkii imam-
hatip sinavlarinda sorumlu olduklar1 bir aland1 ve onlara siyer kitaplar
okuttu” seklinde dile getirirken, diger bir seyda durumu su sekilde
degerlendirmistir:
Nahiv ilminin sonlarinda en meshur Molla Cami, Netaic ve Suyiti var.
Hani bunlar1 okuduktan sonra nahvi bitirip mantifa gececek. Sonra
miinazara okuyacak, belagat okuyacak, usuller okuyacak. Zaten Molla
Cami’den sonraki sira kitaplarmin yaninda artik 6grenci usul-i hadis, usul-i
fikha dair eserler okur. Fakat simdiki muasir usuller kolay. Bu eski usul
kitaplar1 ise dil ve gramer agisindan o kadar mugléklar ki okunmalart zor
idi. Belki de mtielliflerinin ¢ogu Arap olmadiklari i¢indir (Farisi, Osmanli,
Ozbek, Iranli, Irakl1 vb.). Iste mana o kadar muglak idi ki mana anlasilana
dek, fakkanin basi ¢atlardi. Bu yiizden bugiin biz bu eserlere fazla 6nem
vermiyoruz. Haberdar olacaklar1 kadar bir miktar okutuyoruz. Daha cok,
Misir’da ve Ezher’de ve diger muasir Arap iilkelerinde mesela el-
Cami atu’l-Islamiyye fi’l-Medineti’I-Munevvere gibi yerlerde usul ve
belagata dair eserlerden, kolay olduklar1 igin okutuyoruz. Isin asl,
ogrenciler o eski eserlerin hakkindan gelebilseydi, ¢ok daha zeki olurlardu.
Cilinkii bu eserler zihni agiyorlardi.

Bagka bir seyda, Ben biiyiik yasta medreseye bagladim. 19 yasinda. O
yiizden hocam sira kitaplarina riayet etmeksizin bana ders verdi. Ben Emgile,
Bina, ‘Izzi yerine bugiin Arap iilkelerinin iptidai okullarinda okutulan ed-
Durisu’n-Nahviyye kitabindan basladim. En-Nahvu’I-Vadih  okudum.
Serhu’l-Kitr okudum” derken, diger bir seyda, su diistincelerini dile getirdi:

Toplumun ihtiyaglart bu konuda etkilidir. Biraz 6nce tecvid ilminden
bahsettik. Bugiin atamasi yapilacak bir talebemizin, yurdumuzun hangi
memleketine atanacagini kestiremiyoruz ve biliyoruz ki, bati illerinde hoca
daha ziyade sesi ve kiraati ile 6n plandadir. Dolayisiyla boyle bir ihtiyacin
ogrenciye kazandirilmasi zorunlu hale geliyor. Tabi bu husus (tecvidin
gelmesi) ayrica Kur’an’in gilizel okunmasimi saglamasi agisindan
degerlendirilmelidir.

Bununla birlikte 6zellikle medreseyi ¢abuk bitirme telasi ve medrese
egitim siliresinin gorece bir sekilde azalmasi, sosyal degigsmenin etkisiyle
ogrencilerin zihinlerinin dagilmas1 vb. nedenlerden dolayr giiniimiiz
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ogrencilerinin dil bilimlerinde seleflerine gore ciddi anlamda geriledikleri de
bir gergektir. Nitekim bu husus ayni zamanda, miifredatin degismesinde
ayrica etkili olmustur. Kendileriyle goriisiilen seydalardan biri buna dikkat
cekmekte ve bu hususu soyle ifade etmektedir: “Fakkalar, eskisi gibi degil
dedik ya hani. Yani eski kabiliyetleri yok. Bu eserleri kendi cabasi,
kabiliyetiyle ¢0ziip ¢ikaracak bir seviyede olmadiklar igin bizler,
ogrencilerimize (eskilerin medrese sonrasi okuduklari eserleri) okutuyoruz.”
Buna gore 6grencilerin ‘dil bilimlerini’ eskiye nazaran ¢ok daha az biliyor
olmalari, seydalari, ileriki hayatlarinda geregi kadar anlamayacaklar1 kanaat
edilen dersleri, 6grencilerine vermeye sevk etmis, dolayistyla medreselerde
okutulan eserlere yenileri eklenmistir.

Sonug itibariyle gilinlimiiz medreselerinde bir miifredat degisimi
yasandigl, miifredata yeni eserlerin girdigi bir gergektir. Ancak, yine
seydalarin ifadelerine gore, genel anlamda, okutulan eserlerin tamami degil,
belirli bir kismu okutulmaktadir. Bu hususa iliskin iki seydanin ifadelerini
aktarmakta fayda vardir. Bunlardan biri “Bu yiizden bugiin biz bu eserlere
fazla 6nem vermiyoruz. Haberdar olacaklar kadar bir miktar okutuyoruz”
seklinde bir degerlendirmede bulunurken, digeri ise sunlar1 dile
getirmektedir:

Ibn Hisam el-Ensari’nin Kavaid’ini serh eden Tokat/Zileli (Hallu’l-
Me @kid’in yazar1) Ahmed b. Muhammed eserinde soyle diyor: ‘Ogrenciler
ilme olan susamigliklarina ragmen, 6yle bir duruma geldiler ki, kitabin
basini okuyorlar, sonunu gérmeden birakiyorlar.” Bu ifadeyi kullanan zat
1500°1i yillarda yasamis. Demek ki ogrencilerin aceleciligi hususu
giiniimiize has degildir. Ancak giiniimiizde bu durum daha da belirginlesti
desek yanlis olmaz.

Medrese miifredatina yeni eserler dahil olmasina karsin, medrese egitim
siiresinin gegmistekine oranla azalmis olmasi muhtemelen her iki seydanin
dikkat ¢ektigi hususla alakalidir.

Miifredat degisimine yonelik bu aciklamadan sonra, giiniimiiz
medreselerinde s6z konusu ilimlerin okutulma sirasi/hiyerarsisinden
bahsetmek gerekir. Medreselerde ilimlerin okutulmasi belirli bir sira
dahilinde gerceklesir. Buna gore, dil ilimleri devamli olmak kaydiyla ilk
etapta tecvid, tashih-i hurGf ve akaid konular1 yer almaktadir. Daha sonralari,
yine dil ilimleriyle birlikte mantik ve idafi [ek] dersler seklinde tefsir, fikih,
fikih usulii, hadis, siyer gibi dersler verilmektedir.
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3.2. Okutulan Eserler

Arap dili 6gretimine tahsis edilmis ¢ok sayida eser yer almaktadir.
Degisen sartlar dolayisiyla miifredattan cikartilan eserler oldugu gibi, yeni
eklenenler de bulunmaktadir. Bunlar ayrintili bir sekilde asagidaki tabloda
gosterilmistir. Tablodaki veriler bu arastirma kapsaminda kendileriyle
gortigiilen seydalarin verdikleri bilgiler dogrultusunda olusturulmustur.
Dolayisiyla bu liste Mardin medreselerinde okutulan tiim eserleri kapsayan
genel bir listedir. Her seydanin listede yer alan eserlerin tamamini okutmasi
s0z konusu degildir. Seydalar 6grencilerin durumuna, ihtiyacina ve ilgisine
gore bu liste igerisinden cesitli eserleri secebilmektedir. Bu tercih durumu
farkli medreselerde de s6z konusu olabilmekte ve medreselerin takip ettikleri
eserler farklihk gosterebilmektedir. Ornegin bazilar1 kelam ilmine ait
kitaplardan, Tukfetu’I-Murid’i okuturken, bazilar1 ise Serhu’s-Savi’yi tercih
edebilmekte,'® aym sekilde kimileri usul-u fikih ile ilgili eserlerden
Zubde’yi, kimileri de es-Sabtni’nin kitabin1 okutmaktadir. Asagidaki tabloya
sadece temel eserler/sira kitaplart alinmistir.

Tablo 1: Giineydogu Medreselerinde Okutulan Eserler*’

Simdi Sira Kitaplar Yeni okunan igerigi Dili Yazar

okunmayan

Mes‘adi/Ulug Mantik Arapga Kemaluddin Mes‘id b.

[Serhu Adabi’l- Huseyn es-Sirvant

Bahsli’s- (6.905/1499)

Semerkandi]

Neta icu’l- Arap Dili Arapga Kusadali Seyh Mustafa

Efkar fi Serhi'l- b. Hamza el-Aydint

Izhar (6.1085/1674)

Imtihanu'l- Arap Dili Arapca Muhyiddin Muhammed

Ezkiya’Serhu b. P1r ‘Al el-Birgivi,

Lubbi I-Elbab (981/1573)

li’l-Beydavi

Golistan Fars Farsga Sa‘'di-yi Sirazi
Edebiyat1 Muserrefuddin Eba

‘Abdullah (6.691/1292)

Tesrifa Sarf Kiirtce Molla ‘Al Taramahi

Kurmanci

Nehcu’l-Enam Akaid Kiirtce Molla Halil el-Isird
IKelam (6.1259/1843)

Nabihara Piglika Sozlikk Kiirtge Seyh Ahmed-i Hani

16 Bahsedilen iki eser, ibrahim b. Muhammed el-Bactri’nin (6.1860) Tuhfetu I-Murid ala Cevherati’t-
Tevhid ve Ahmed b. Muhammed es-Savi'nin (6.1825-6) Serhu’s-Savi ‘ala Cevherati-t-Tevhid adli
eserleridir.

' Medreselerde okutulan derslerin igerikleriyle ilgili ayrintili bilgi igin bkz. Mefail Hizli, “Osmanh
Medreselerinde Okutulan Dersler ve Eserler,” Uludag Universitesi Ilahivat Fakiiltesi Dergisi 17:1 (2008),
$8.25-46; Muhammed Serif Eroglu, Biitiin Yonleriyle Arabkendj (Istanbul: Kent Yayinlari, 2004).
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Arapga
el-Bedru z-Tali Usil-i Arapca Celaluddin Muhammed
Serhu Cemi’l- Fikh b. Ahmed el-Mahallt
Cevami“ li’s- (6.864/145)
Subkt
Mukaddime fi ma Arapca Semsuddin Muhammed
Yecibu ala’l-Kari’ b. Muhammed ibnu’l-
--Mukaddime fi't- CezerT (6.833/1429)
Tecvid
en-Nahvu'l-Vadih Arap Dili Arapga Mustafa Emin ve
‘Al Carim
Ravdatu’t-Talibin Fikh Arapga Ebt Zekeriyya
Muhyiddin Yahya b.
Seraf en-Nevevi
(6.676/1277)
Niiru’l-Yakin fi Siyer Arapga Muhammed b. ‘Afifi el-
Strati Seyyidi'l- Hudari Bek
Murselin (6.1345/1925)
Muhammed Siyer Arapga Muhammed Rida
Rasilullah
Kavl-i Ahmed Mantik Arapca Kul Ahmed b.
[Hasive ala Serhi Muhammed b. Hidr
Isagiict li'I- (6.950/1453)
Fenari]
Metnu’l-Isti ara Istiare Arapga Seyda Seyh Fahruddin
[el-istinara fI’1- (6.1972)
istiara]
Emsile Sarf Arapga Hasen Sevkib. ‘Usman
Bina’ Sarf Arapga Eba Bekr ‘Abdulkahir
b. ‘Abdurrahman el-
Curcant’ye
(6.471/1078)
atfedilmektedir.
fzzi Sarf Arapga Ebi'l-Fed®’il ‘izzuddin
‘Abdulvahhab b.
ibrahim ez-Zencani
(6.655/1257)
Avamil-i Nahiv Arapga Eba Bekr ‘Abdulkahir
Curcani b. ‘Abdurrahman el-
Curcani
Zuritf Nahiv Kiirtge Molla Yunus el-
Kuteyn el-Irkitini
Terkib Nahiv Kiirtge Molla Yanus el-
Kuteyni el-Irkitini
Sa dullah-i Sagir Nahiv Arapga Sa‘duddin Sa‘dullzh el-
(Kigik) Berda‘T
[Serhu’l-
Avamili’l-Mi &
li’z-Zencani)
Serhu’l-Kitr Nahiv Arapga Ebt Muhammed
[Serhu Katri'n- Cemaluddin ‘Abdullah
Neda ve Belli’s- b. Yiisuf ibn Hisam
Sadal (6.761/1360)
Serhu’l-Mugni Nahiv Arapga Bedruddin Muhammed
[Zi’I-Carperdi] b. Abdurrahim el-
MeylanT (6.801/1399)
Satlini Sarf Arapga Sa‘duddin Mes‘ad b.
[Serhu |- fzzt ‘Umer et-Teftazan,
Sfi't-Tasrif] (6.792/1389)
Hallu’l- Nahiv Arapga Semsuddin Ahmed b.

Me @kid [ ‘ala’l-
Kava id li-Ibn
Higam]

Muhammed ez-Zili es-
Sivasi (6.1006/1601)
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Sadullah-i Kebir Nahiv Arapga Sa‘duddin Sa‘dullah el-

(Gevra) Berda‘t

[Hada tku d-

Deka ik fi Serhi

Risaleti

Alameti’l-

Haka ik]

Suyati Nahiv Arapga Celaluddin

[el-Behcetu 'I- ‘Abdurrahman b. Ebi

Mardiyye fi Bekr es-Suyit],

Serhi |-Elfiyye (6.911/1505)

li-Ibn Malik]

Mollg Cami Nahiv Arapga ‘Abdurrahman b.

[el-Feva idu d- Ahmed el-Cami

Diyaliyye fi

Serhi’I-Kafiye [i-

Ibni’I-Hacib]

Kafiye-i Kubra Arapga Molla Halil el-Is‘ird

Mugni't-Tullab Mantik Arapca Mahmid b. Hasen el-

[Serhu Isagiici] Magnisavi
(6.1222/1807)

Husam Katr Mantik Arapca Husamuddin Hasen el-

/Semkatt Kati (6.760/1359)

[Serhu Isagiict

li’I-Ebheri]

Fenart Mantik Arapca Semsuddin Muhammed

[Serhu Isagiici b. Hamza el-Fenari

li’|-Ebheri] (6.834/1431)

el-Velediyye Miinazara Arapga Sagaklizade
Muhammed b. Ebi
Bekr el-Mar‘ast
(6.1145/1737)

Tsamu’l-Isti ara Mecaz Arapga ‘Isamuddin ibrahim b.

[Serhu |-Isti Gra Muhammed

li 's-Semerkandi] el-Isferayint
(6.945/1538)

‘Abdulgafiir Nahiv Arapga Radiyyuddin

[Hasiye ‘ala’l- ‘Abdulgafur el-LarT

Fevaldi’d- (6.912/1506)

Diyaiyye li’l-

Cami]

Serhu’s- Mantik Arapca Kutbuddin Muhammed

Semsiyye b. Muhammed er-Razi

[Tahriru’l- et-Tahtant

Kava idi’l- (6.766/1365)

Mantikiyye

ST Serhi’s-

Semsiyye li'l-

Kazvini]

Serhu’l- kaid Kelam Arapga Sa‘duddin Mes‘iid b.
‘Umer et-Teftazant

Mubhtasaru’l- Belagat Arapga Sa‘duddin Mes‘td b.

Me Gnt ‘Umer et-Teftazant

[Serhu Telpisi’l-

Mifiah]

Cemi’l-Cevami Usil-i Arapga Ebi Nagr Tacuddin

Fikh ‘Abdulvahhab b. ‘Ali b.

‘Abdulkafi es-Subki
(6.771/1370)

Tabloda yer alan bu eserlerle ilgili iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir
husus bulunmaktadir. Giinlimiizde bir 6grenci, miifredati olusturan bu
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eserlerin tamamini okumamakta, herhangi bir konu alanina ait sadece bir
eser okumakla yetinmektedir. Hatta bazi 6grencilerin konu alanina ait bir
eserin dahi tamamimi okumadiklari, s6z konusu eserden bir iki bashigin
okunmasiyla yetindikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin ifadelerine bakilirsa,
bazen bir eserden ‘teberriiken’ bir kisim okundugu ve diger eserlere gecildigi
goriilmektedir. Bu noktadan hareketle, aldiklar1 egitim itibariyle giiniimiiz
medrese Ogrencilerinin seleflerine nazaran daha az nitelikli olduklar
sOylenebilir.

4. Giineydogu Medreselerinin Egitim Amaclari

Bugiin itibariyle Gilineydogu’da faaliyet gdsteren medreselerin genel
olarak amaclarinin ayni oldugu; ozeline inilerek incelendiginde ise, bu
medreselerin egitim amaclarinin, egitime konu olan taraflar agisindan
cesitlilik gosterdigi gozlenmektedir.'®

4.1. Seydalar Acisindan Amaclar

Seydalar agisindan medreselerin amaglarina bakildiginda dikkat ¢eken
ilk husus, onlarin meseleye dini hassasiyetler ekseninde yaklastiklar1 ve
Allah’in  rizasim  kazanmayi hedefledikleridir. Nitekim kendileriyle
goriisillen seydalardan biri bu hususu, “ana sebep Allah’in rizasini
kazanmak” seklinde dile getirirken bir digeri ise su tespitte bulunmustur:

Oncelikle bizi bu medreseye getiren ve bu medresede tutan temel amacimiz
ve de bizi buraya gorevlendirenlerin temel amaci tabi ki de dini inangtir.
Yoksa basgka niyet ve amaclar olsa, gidip baska yerlerde, okullarda da
okuyabilirdik. Belki de zamanin sartlart da buna daha misaitti. Ama bu
inan¢ olmasa elbette gider diinyalik bir igse c¢alisir, oradan diinyaligimizi
daha fazlasiyla ¢ikarirdik.

Yillarini bu ige adayarak egitim vermeye c¢alisan seydalarin, yaptiklar bu
isten maddi anlamda ciddi bir kazanglarinin olmamasi ve bu isi goniilliiliik
esasina dayali olarak yapmalari, onlarin ifade ettigi bu niyet ve amaclar
dogrular niteliktedir. Ancak seydalarin, icra ettikleri isin ve toplumsal agidan
iistlendikleri konumun kendilerine toplum nazarinda bir itibar kazandirdigi

'8 Herhangi bir egitim kurumunun amacinin ne oldugu, s6z konusu kurum eger resmi bir kurum ise, ilgili
i¢ tiizikk ve yonetmeliklerinden; resmi degilse, genel olarak bu egitimi veren insanlarin ifadelerinden
yararlanilarak ortaya konabilir. Bu nedenle s6z konusu kurum ile ilgili bu amaglar daha ¢ok kisilerin
ifadelerine gore ortaya konacaktir.
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bir gergektir. Bu husus dikkate alindiginda seydalarin, fert ve toplum
iizerinde belli bir etki giicline sahip olduklar: tartisma goétiirmemektedir. Bu
yiizden az sayida da olsa bazi miiderrislerin bu gii¢ lizerinden nemalanma
yoluna  gidebilecegi, dolayisiyla bu kisiler agisindan amacin
farklilagabilecegi muhtemeldir. Kendileriyle goriisiilen bir seyda bu hususa
bir ifadesinde sdyle deginmektedir:

Bizim i¢in Kuran ve Siinnet’in mesgalesinin alternatifi yoktur. O denli
kiymetlidir. Kuran ve Siinnet’in, Allah’in ve Islam’in ve bunca ilmin
hizmetkar olabiliyoruz diye siirekli Allah’a siikrediyoruz. (Maalesef) bizim
gibi ilimle mesgul olup, derdi ekmek davasi olan insanlara iiziiliiyoruz.
Onlar ekmek ve sehvetlerinin pesindedirler.

Allah’1n rizasin1 kazanmay1 temel amag olarak belirleyen seydalarin, bu
amacin alt ac¢ilimlar1 olarak nitelenebilecek amaclart da bulunmaktadir.
Bunlar, 6grencileri yetistirmeye yonelik, topluma rehberlik etmeye yonelik
ve medrese geleneginin devamini saglamaya yonelik amaclar seklinde ii¢
grupta miitalaa edilebilir.

4.1.1.Seydalarin Ogrenci Eksenli Amaclar

Bir medrese kurarak belli sayida &grenciyi etrafina toplayan ve bu
ogrencileri bir egitime tabi tutan seydalarin giin boyunca O6grencileriyle
birlikte gecirdikleri dikkate alindiginda, onlarin en 6nemli ugrasilarinin ve
hedeflerinin bu o&grencilerin yetistirilmesi oldugu anlasilabilmektedir.
Kendisiyle goriisiilen bir seyda bunu “Hem kendimize, hem g¢evremize ve
milletimize daha yararli ve uygun arkadaslari, gengleri yetistirmek, onlarin
inang, kisilik ve insanhga faydaliligi konusunda bir nebze de olsa
milletimize faydali olmak amacinday1z” seklindeki ifadeleriyle belirtirken,
bir digeri ise bu konuda su tespitlerde bulunmaktadir:

Simdi zaten dinimizin geregi olarak, aslinda biz medresemizde, simdi daha
cok ahireti 6n plana aldigimiz igin, evvela ahiretini garanti altina alacak
insanlar yetistirmeye caligiyoruz. Yani amacimiz saglam bir birey ve
saglam bir inang; evet grencilerimize de bunlar1 kazandirmaya galisiyoruz.
Ogrencilerimiz bu diinyada, mesela Allahu Teald kimdir, Allah’
tanimasini, peygamberimiz kimdir, dinimiz nedir, yani kisacasi Islam dinini
ve ilahi dinleri 6grencilere Ogretmek temel hedefimizdir. Yani saglam
inangli, kuvvetli imana sahip insanlar yetistirmeye ¢alisiyoruz.
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Her seyda, 6grencilerini ahlakli ve dini terbiyeye sahip birer kisi olarak
yetistirmeyi hedeflemenin yani sira, diger taraftan dini ilimler alaninda
donanimli miiderrisler yetistirmeyi de amaglamaktadirlar. Nitekim bu amag,
bazi seydalarin su sozlerinde de ifadesini bulmaktadir:

Genel olarak medreselerin amaglar1 alim yetistirmek ve o alimlerden
miiderrisler ¢ikararak, toplumun dini bilincini arttirmak ve bu alanda
hizmet vermektir ... Ana sebep Allah’in rizasin1 kazanmak. Diinya ve ahret
saadetine erismek, topluma Kkaliteli, biitiin ilimlerden haberdar alimler
yetistirmek. Ozelde de hedefimiz bunlarla birlikte miiderris ve imam
yetistirmektir.

Seydalar bir taraftan O6grencilerini birer miimin insan olarak, diger
taraftan da kendileri gibi miiderris olarak yetistirmeyi amaclamaktadirlar.
Ozellikle ikinci husus, dgrencileri birer egitimci ve topluma dini alanda
rehberlik edecek imamlar olarak yetistirme amaci, medreselerdeki egitimin
topluma bakan yonii itibariyle dikkate degerdir.

4.1.2.Seydalarin Toplum Eksenli Amaclar:

Ogrencilerin birer miiderris/egitimci olarak yetistirilme amaci, bir
yoniiyle topluma dini konularda rehberlik yapacak ve dini hizmetleri
sunacak insanlar yetistirmeyi ifade etmektedir. Bu husus, medrese(li)lerin -
hem seydalarin hem de O6grencilerin- toplumun yonlendirilmesine dair,
gelecege yonelik bir amaci olarak degerlendirilebilir. Diger bir ifadeyle
miiderris yetistirmekle seydalar, ileriye doniik yatirim yapmaktadirlar.

Diger taraftan seydalarin kendi zamanlarinda bir egitim siirecini devam
ettirirken de topluma yonelik hedefleri s6z konusudur. Kendileriyle
gortisiilen seydalardan biri, bunu su sekilde ifade etmektedir:

Su andaki konumumuzu sdyle goriiyorum; simdi daha 6nceki immetlerde
Allah bir bildirisini insanlara ulagtirmak istedigi zaman direkt vahiy yoluyla
insanlara emirlerini ulagtirtyordu. Ve biz immet-i Muhammed, yani Hz.
Muhammed’in {immeti olarak onun hadisinden yola gikarak, “Alimler
enbiyalarin varisleridir” anlayisiyla biz kendimizi peygamberlerin yani bu
ilmi yaymaya ve teblig etmeye kendimizi miikellef goriiyoruz. Yani temel
amacimiz, hem saglam bir mii’min olarak yetigsmek bir de Allah’mn emir ve
buyruklarini insanlarimiza, ¢evremize, dostlarimiza ve biitiin halkimiza
ulagtirmaktir. Yani sadece Miisliman olmak degil, aym zamanda
Islamiyet’i gelistirmek ve insanimiza Islam’in ana esaslarini ve hakikatini
anlatmaktr.
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Buna gore herhangi bir yerlesim yerindeki aktif bir medresenin bizzat
varligl, o yerlesim yerinde yasayan insanlara degisik konularda bir dini
rehberligi ve hizmeti seydanin amaglarindan birini teskil eder. Nitekim
medresenin s6z konusu yerde aktif olarak kalabilmesi ve insanlarin maddi-
manevi yardimlariyla egitim isgini yiiriitebilmesi, medrese seydasimnin halka
yonelik yaptigi hizmetlerle yakindan iligkilidir. Bu noktada halk ile seyda
arasinda bir nevi Ortiilii mutabakat s6z konusudur.

4.1.3. Seydalarin Medrese Kurumuna Yonelik Amaclari

Ogrencilerin birer miiderris/egitimci olarak yetistirilme amacinin diger
bir yonii de, seydalarin medrese gelenegini devam ettirme niyet ve
gayretleriyle alakalidir. Bu agidan degerlendirildiginde medreselerde
yiiriitiilen egitim-0gretim faaliyetleri sayesinde yetistirilen 6grenciler, bir
taraftan dini agidan topluma rehberlik edecekler, diger taraftan da medrese
kurumunun devamimi saglayacaklardir. Kendisiyle goriistilen bir seyda bu
noktaya su sekilde dikkat ¢ekmektedir:

Amacimiz yani, bizim seyda soylityordu amcam, ‘amacimiz kéy imami
olmak degil, imamlarin imami olmak hedefiniz olsun’ derdi. Dolayisiyla iki
rekat namazi kildirabilecek seviyeye geldikten sonra 6grencimizin ¢ekip bir
kéye imam olmasini istemiyoruz. Bizim oOncelikli hedefimiz, egitimci
yetistirmektir. Yani Miisliiman birey yetistirebilecek insanlar yetistirmeye
calistyoruz. Nasil ki biz mezun olduktan sonra gelip burada bir Kuran
Kursu actik ve bu yolla 6grenci yetistiriyorsak, buradan mezun olacaklarin
da gidip kendi Kuran Kurslarini agip, dgrenci yetistirmelerini ve bu sekilde
silsile yoluyla bu yelpazenin genislemesini istiyoruz. Oncelikli hedefimiz
tabiri caizse miiderris yetistirmektir diyebilirim.

Bu ifadelerde medreselerdeki egitimin hem miiderris yetistirmeye hem de bu
yolla medrese geleneginin genisletilerek devam ettirilmesine yonelik
amagclarin igaretlerini net olarak gérmek miimkiindiir.

4.2. Ogrenciler / Fakkalar Ac¢isindan Egitim Amaclar

Miiderrislerin/seydalarin medrese egitimini vermelerindeki amaglarin
cesitliligi gibi, medreseye gelen 6grencilerin/fakkalarin da egitim-6gretime
dahil olmalarinin degisik amaglar1 s6z konusudur. Medreselerde okuyan
Ogrencilere yoneltilen anket sorularndan ikisi, 6grencinin medreseye gelis
amacini ve medrese sonrasi i tercihini belirlemeye yoneliktir.
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Tablo 2: Medreseyi hangi amacla okuyorsunuz?

N %
Imam olmak i¢in 61 37,7
Dini bilgi almak i¢in 85 52,5
Ailem istedigi i¢in 7 4,3
Diger 9 5,5
Toplam 162 100

Tablo 2 verilerine gore, ankete katilan medrese 6grencilerinin %52,5%1 (85)
dini bilgi almak i¢in, %37,7’si (61) ise imam olmak igin medresede egitim
aldiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 3: Medrese egitiminden sonra ne is yapmay diisiiniiyorsunuz?

N %

Imamlik 81 50
Medrese kurmak 51 31,5
Ticaret 1 0,6
Devlet okullarinda 7 4.3
okumak

Diger 17 10,5
Cevapsiz 5 3,1
Toplam 162 100

Tablo 3 verilerine gore, ankete katilan medrese ogrencilerinin %50’si (81)
medrese egitiminden sonra ‘imamlik’ yapmayi, %31,5’i (51) ise ‘medrese
kurmay1® diisiinmektedir.

Her iki tablodaki verilerden hareketle, medrese egitimine katilan bir
ogrencinin ilk amacinin dini alanda bilgilenmek oldugu; ancak bu amacin,
egitim siireci igerisinde bu amacin, medrese sonrasinda ‘imamlik’ meslegi
vasitasiyla topluma dini alanda rehberlik yapmak seklinde gelistigi ileri
stiriilebilir.

Anket sorular ile birlikte, baz1 6grencilerle yapilan goriismelerin de bu
sonuglar dogruladigi dikkate alindiginda, G6grencilerin medrese egitimi
sayesinde hem kendilerini yetistirmek hem de toplumsal alanda gorev almak
gibi amaglar giittiigii anlasilmaktadir. Bu tespiti destekleyen bir diger veri de
Tablo 3’te imamliktan sonra en ¢ok isaretlenen sikkin ‘medrese kurmak’
secenegi olmasidir. Buna goére medrese dgrencilerinin %31,5°i (51) medrese
egitiminden sonra medrese gelenegine devam ederek miiderrislik yapmay1
ve bu yolla 6grenci yetistirmeyi diisiinmektedir.
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Diger taraftan iizerinde durulmasi gereken bir husus da, anketin 12.
sorusunu teskil eden ve yukarida Tablo 2 olarak verilen ‘Medreseyi hangi
amagla okuyorsunuz?’ seklindeki sorunun cevap siklar1 arasinda bulunan
‘Baska isim olmadig: icin’ sikkinin higbir 6grenci tarafindan isaretlenmemis
olmasidir.”® Bu durum halk arasinda siklikla karsilasilan “medreselere daha
cok tembel, isi olmayan ve fakir aile ¢ocuklarinin gonderildigi” gibi bir
kanaatin yanlislanmas1 acisindan anlamlidir. Ogrencilerin tamaminin bu
sikki isaretlememis olmasi, &grencilerin s6z konusu kanaate bir tepkisi
olarak da degerlendirilebilir.

Sonug olarak miiderrislerin/seydalarin amaglari ile 6grencilerin amaglari
arasinda paralelligin oldugu; buna gore, medrese egitiminin taraflar1 olan
miiderris ve Ogrencilerin amaglarinin, genel olarak ahlaki terbiye ve dini
bilgi vermek/almak, dini alanda topluma hizmet vermek ve medrese
kurumunun devamina katkida bulunmak seklinde oldugu 6zetlenebilir.

5. Medreselerde Ogretim Yontemleri ve Teknikleri
Medreselerde uygulanan egitim yontem ve tekniklerinin tahlili, medrese
egitiminin isleyis tarzin1 anlama agisindan 6nem arz etmektedir.

5.1. Seydanmn ve Ogrencinin Derse Hazirh@ Olarak Mutala‘a

Sozeik anlami, dikkatle okuma ve inceleme olan musalaa kelimesi,
seydalarin ifadelerine gore, medrese literatiiriinde kisinin verecegi/alacagi
derse Onceden hazirlanmasi anlamina gelmektedir. Buna gore seyda veya
ogrenci, verecegi/alacagi dersin konusunu 6nce ders kitabina, daha sonra da
erigebildigi diger kitaplardan veya serhlere bakarak konunun cergevesini
anlamaya ve anlasilmasi zor yerlerini tespit etmeye calisir. Kendileriyle
gortigiilen seydalardan biri ‘miitalaa” kavramini soyle tanimlamaktadir: “Bir
kisinin bir meseleye hakim olmasi anlamindadir. Mesela bir dersin detaylari
nelerdir, anlagilmayan yonler nelerdir? gibi bilgiler elde etmek i¢in, 6zellikle
sadece disiinerek, sessiz bir sekilde dersin 6nceden arastirilarak anlagilmaya
caligilmas1 anlamindadir.”

Seydalarm miitalaasi, yasamlar1 boyunca siirekli eserlerle i¢ ice
olmalarindan dolay:1 stireklidir denebilir. Ancak seydalar, o6zellikle gok
sorgulayan, ders konusuna iligkin meseleleri anlamak i¢in hocalart ¢ok
sikistiran Ogrencilere ders verecekleri zaman, 6zel olarak derse hazirlik

® Bu madde higbir 6grenci tarafindan isaretlenmedigi igin tablodan ¢ikarilmistir.
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anlaminda bir miitalaa yaparlar. Seydalar acisindan miitalaa, zorunlu
olmayip, gerekli goriilen durumlarda yapilan bir etkinliktir. Seydalar, bu
tirden gerekli durumlarda, miitalaalarin1 genellikle ikindi namazindan sonra
yapmaktadirlar.

Ogrenciler agisindan ise miitalaa, yapilmasi gerekli goriilen zorunlu bir
etkinliktir. Ancak bu zorunluluga ders acisindan alt seviyedeki 6grenciler
dahil degildir. Diger bir ifadeyle ancak Serhu’l-Mugni, Suyiiti, veya Molla
Cami gibi eserleri okumaya baglamig °talib’ seviyesindeki 6grenciler
mitalaa yaparlar. Miitalaanin giin igerisinde yapildigi zaman dilimi
genellikle, yatsi namazi sonrasidir. Bununla birlikte, 6grenci sabah
namazindan sonraki zaman diliminde de, bir miktar metin ezberi yapar ve
hocasindan ders alacagi zamana yakin, alacagi dersi gézden gegirir.

Mitalaanin, medrese egitimi agisindan degeri oldugu gibi, pedagojik
acidan da bir degeri s6z konusudur. Miitalaa, 6grencinin derste 6grenecegi
konu hakkinda 6nceden bilgi edinmesi ve dersine motive olmasi agisindan
anlamli bir egitim etkinligidir. Modern Orglin egitim kurumlarinda
Ogretmenlerin, hem aldig1 dersi tekrar etmelerini, hem de alacaklar1 derse
hazirlikli gelmelerini saglamak amaciyla 6grencilere verdikleri ev 6devlerine
benzetilebilir. Bu uygulamanin medreselerde zorunlu ve rutin olarak
yapilmasi, egitimin kalitesini arttirmaktadir. Medrese egitiminin yatili ve en
az bir miiderris veya sorumlu yoluyla siirekli denetim altinda tutuldugu goz
oniine alindiginda, s6z konusu miitalaanin ayn1 zamanda kontrol edildigi ve
ogrencilerin kendi baslarina birakilmadiklari anlagilabilmektedir. Nitekim
medresenin genel isleyisine gore, Ogrenci dersini anladiktan/kavradiktan
sonra bir sonraki konuya gecebilir. Diger bir ifadeyle, eger bir 6grenci
medrese egitiminde yol almak istiyorsa calismak zorundadir. Bununla
birlikte yapilan gozlemlere gore, bazi 6grencilerin miitalaayr ihmal ettikleri
ve bu konuda gevsek davrandiklart da anlagilmaktadir.

5.2. Bire Bir ve Toplu Egitim

Medreselerde uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerinden birisi de bire
bir egitimdir. Kendileriyle goriisiilen seydalara bu husus sorulmus hepsinden
de hemen hemen ayni cevaplar alinmistir. Ornegin seydalardan biri bunu
“bizim bire bir derslerimiz agirliktadir. Ama 6grencilerin tamamini alip, ders
verdigim de olur. Genelde alet ilimleri bire bir verilir. Ek dersler ise toplu
sekilde, eger ayni1 seviyede iseler verilir. Tefsir, hadis gibiler mesela ...”
seklindeki ifadeleriyle dile getirirken, bir baskasi, “Simdi hocam, buradaki
Ogrenci sayist benim kapasitem oranindadir. Bu 6grenci sayisinda, hangi
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Ogrencinin dersi hangi kitaptir, hangi konudur? Bunlar1 bilirim. Ciinkii
ogrencilerle her giin bire bir ilgileniyorum. Cogu medresede de aynidir
durum” seklinde ifade etmektedir. Bir bagka seyda da bu hususa su sekilde
yanit vermistir:

Toplu da bire bir de egitim veriyoruz. Ozellikle yatsidan sonra izafi ders
dedigimiz fikih dersleri toplu verilir. Bunlar tefsir, kelam, akaid vb.
derslerdir. Belli bir seviyeye gelen mesela nahivde Suyiti’ye, Molla
Camri’ye gelen 6grenciler bu dersleri beraber alirlar. Ama nahiv veya fikih
gibi dersler bire bir verilir. Kisacas1 asli dersler bire bir, izafi/ek dersler
toplu verilir. Bazen asli dersler de ikili tiglii verilebiliyor. Toplu derslerde
Ogrenci sayis1 5-6 gibidir.

Medreselere ogrencilerin alinmasinda ¢ok ciddi kriterlerin olmayist ve
isteyen her bireyin, herhangi bir zaman diliminde medrese egitimine dahil
olabilmesi, 6grenciler arasinda ciddi anlamda bir seviye farkliligina sebep
olmaktadir. Yine medreseler arasi gecislerde farkli seviyelerde 6grencilerin
bir medreseye dahil olusu da ayn1 sonucu dogurmaktadir. Diger bir ifadeyle,
medreseye hangi zaman diliminde bir 6grencinin gelecegi, gelen 6grencinin
hangi seviyede oldugu tam olarak belli degildir. Buna gore, medrese
Ogrencilerinin 6nemli bir 6zelligi, ¢cok farkli seviyelere sahip olmalaridir. Bu
durumda medreselerde uygulanan bire bir egitimin bir zorunluluktan
kaynaklandig: ifade edilebilir. Ancak giiniin 6nemli bir kismin1 medresede
geciren seydalarin, ortalama 10-20 6grencisi oldugu, bu 6grenci sayisinin
agilmast durumunda {ist seviyedeki yardimcilarin -licretli veya iicretsiz-
devreye sokulmasi ve sadece belli derslerin ortak yapilmasi gibi uygulamalar
dikkate alindiginda, bire bir egitimin bir tercih meselesi oldugu kanaati daha
tutarli gériinmektedir. Seydanin, 6grencilerini biitiin dersler i¢in belli seviye
gruplarina ayirarak ders verebilecekken, asagida da goriilecegi gibi 6zellikle
dil agirlikli nahiv derslerinde, 6grencileriyle tek tek ders yapmasi ve bu
ugurda ciddi bir zaman ayirmasi, bu kanaati giiclendirmektedir. Sonugta bu
tir tercihlerin sebep-sonu¢ iligskisi baglaminda birbirini tetikledigi
diistiniilerek bire bir egitimin bir taraftan zorunlu, bir taraftan da bizzat tercih
edilen bir yontem oldugu ileri siiriilebilir.

Zorunlu veya bilingli olsun bire bir egitim ile toplu egitimin ne tir
durumlara ve sartlara gore isletildigi hususuna gelince, yapilan gozlemlere
gore, bu iki ydntem arasinda yapilan tercihin, bir taraftan &grencilerin
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okuduklar1 derslerin niteligine, diger taraftan Ogrencilerin seviyelerine
bakilarak yapildig1 anlagilmaktadir.

Buna gore medrese egitiminin temelini olusturan dil bilimleri —6zellikle
sarf/nahiv  konular1 ile fikith ve mantik dersleri birebir egitimle
gerceklestirilmekte; idafi/ek ders diye tanimlanan tefsir, hadis, siyer, vb. din
bilimleri dersleri ise Arapga gramerine ve kelime haznesine sahip
ogrencilere toplu sekilde verilmektedir. Bu tutum, bilimler arasi bir tercihten
cok, derslerin niteligiyle ve anlasilabilirligiyle ilgili bir tercihtir. Nitekim
kendisiyle goriisiilen bir seyda, séz konusu ayrimi “Onemsenen degil de
biitlin Ogrencilerin anlayabilecegi, dersi hep beraber vermek. Mesela bir
siyer dersini hepsine birden verdigimizde, biitiin 6grenciler anlar. Sozciik
hanesi yeterliyse sorun yoktur” seklindeki ifadeleriyle izah etmektedir. Son
tahlilde bu ayrimda, sira (réz) kitaplar1 ve diger kitaplar agisindan bir
ayrismanin da fark edildigi zikredilmelidir.

Diger taraftan, Ogrencilerin medreseye geldikleri ilk donemlerde,
Kur’an-1 Kerim ve tecvid gibi derslerin toplu, sarf derslerinden bazilarinin 2-
3 kisilik gruplarla toplu sekilde verildigi; ileriki seviyelerde ise derslerin
birebir verildigi anlasilmaktadir. Kendisiyle goriisiilen bir egitimcinin
ifadeleri bu ayrimi 6rnekler niteliktedir:

Mesela bir defasinda bes kisilik bir grup olugsmustu. Ben ilk okudugumda
ii¢ arkadastik. Diger iki arkadasim bagka yerlere gidince yillardir ben tek
bagima ders aldim. Halen de oyleyim. Genellikle 6grencileri tek tek
aliyoruz. Seyda da Oyledir, bireysel egitim veriyor. Alt seviyelerde bir iki
grubu da var.

Biitin bu degerlendirmeler 1s18inda ve Ogrencilerle yapilan
gorlismelerden, her 6grencinin, her giin seydadan veya bir miiderristen bire
bir ders alabildigi veya bir sekilde derslerinin kontrol edildigi de
anlagilmaktadir.

Bire bir egitimin faydasinin oldugu bilinmektedir. Ancak bu yontemin,
zaman agisindan ekonomik olmamasi ve Ogrencilere ayrilacak siirelerde
haksizliga neden olmasi gibi olumsuz taraflar1 da s6z konusudur. Ancak
medrese egitiminde bu ikinci sorunun da bir ¢ozimi bulunmus
gozilkmektedir. Buna gore isteyen Ogrenci, zamaninin uygun olmasi
durumunda, diledigi herhangi bir baska derse dinleyici olarak katilabilmekte,
bu sekilde eksiklerini giderebilmektedir. Kendisiyle goriisiilen bir seyda,
“Bire bir derslerde de ders, diger dgrencilere agiktir. Isteyen dinleyebilir.
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Mesela 6grenci sira kitaplarindan dersi almistir; ama baska bir 6grenci ayni
dersi aldiginda, gelip dinlemek suretiyle, konusunu gelistirebilir.” seklindeki
ifadeleriyle bu serbestlyi dile getirmektedir. Derslerde yapilan gbézlemlerde
birkag defa bu tiir 6grenci katilimlarina rastlanmis, ancak bu tiir katilimlarda,
disaridan  katilan Ogrencilerin  derse miidahalesi, soru sormasit pek
gdzlenmemistir.

Bire bir dersler seydanin 6niinde diz ¢okerek islenmektedir. Son
zamanlarda medreselerin biiyilk bir kisminda, Kur’an-1 Kerim 6gretimi
dolayisiyla sira ve masalarin  bulunduruldugu, dersliklerin ve yazi
tahtalarinin mevcut oldugu bilinmektedir. Bu imkanlara ragmen, derslerin
islendigi mekan genellikle seydanin odasidir. Seyda genellikle kendisine ait
bir serginin iizerinde bagdas kurarak oturur. Oniinde elindeki eseri iizerine
koyabilecegi kiiciik bir yer masast bulunur. Ogrencinin, seydanin oniine
gelecek sekilde, dizleri lizerinde oturarak kitabini eline almasi ve bu sekilde
dersini almasi, gelenekten gelen bir uygulama olarak halen devam
etmektedir.

Yapilan goriismelerden, seydalarin  bu metodu tercih ettikleri
anlagilmaktadir. Kendileriyle gortsiilen seydalardan biri,“Bizler yerde ders
veriyoruz. Yer masasi kullaniyoruz. Bazi konular uygulama gerektirdigi igin
gorselleri kullaniyoruz. Mesela hac bahsi veya cenaze bahsi konularinda
uygulamali egitimi kullanmyoruz” seklindeki ifadeleriyle bu hususu dile
getirmektedir. Diger taraftan 6grencilerin tercihlerinin de seydanin Oniinde
diz ¢okerek ders almaktan yana oldugu anlagilmaktadir. Asagida Tablo 4’te
ogrencilerin konuyla ilgili tercihlerine yer verilmektedir.

Tablo 4: Ders alirken asagidakilerden hangisini tercih edersiniz?

N %
Hocanin oniine diz ¢okerek 141 87
Masa ve siranin oldugu bir sinif 19 11.7
Cevapsiz 2 1.2
Toplam 162 100

Tablo 4 verilerine gore, ankete katilan medrese dgrencilerinin %87’si (141)
seydanin o6niinde diz ¢okerek ders almak istemektedir. Bu verilere gore,
ogrencilerin sira ve masanin oldugu siif ortamindan ¢ok, seydalarinin
oniinde ders almak istedikleri anlasilmaktadir. Bununla birlikte bu veriler,
simif ortamina gore bire bir egitimin dgrencilerce tercih edildigini de ortaya
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koymaktadir. Uygulamanin da bu yonde oldugu dikkate alindiginda bu
metodun ogrenciler tarafindan tercih edilme sebepleri, faydalari ve
mahzurlart {izerinde durmak gerekir. Ogrenci agisindan birtakim fiziksel
mahzurlart olan bu ders alma seklinin, 6grencilerce tercih edilme sebebi,
yine kendilerinin ifadelerine goére, seyda ile aralarinda olusan bir
samimiyetten ve yakin iliskiden dolayidir. Ogrenciler bu sayede seydalarla
yakin iletisim kurabilmekte ve aldiklar1 egitimden zevk alabilmektedirler.

Ders ortaminda goze carpan diz lizerinde oturus sekli, Seydanin 6niinde
Ogrencinin takindig1 bir edebi ve seydaya karsi duyulan saygiy1 ifade etmesi
acisindan anlaml bir ayrintidir. Kendisiyle goriisiilen bir seydanin konuya
iligkin yorumu, bu oturusun sebebini ortaya koymaktadir:

Biz namazdayken, oturdugumuzda illaki diz stii oturmamiz farz degildir.
Hani su bizim ‘garderki’ dedigimiz sekilde de oturabilirsiniz. Ama Allah-u
Teald’ya olan saygiyr daha mikemmel sekilde ifade etmek igin
intizam/nizami 6n plana ¢ikariyoruz. Biz Allah’in huzurunda oldugumuz
i¢in diz Ustl oturuyoruz. Bu nishi sekilde boyledir. Simdi yani bir astin bir
iiste karst geldigindeki durusu vardir. Biz askerde de bunu gordiik. Bir
talebenin seydasinin karsisinda oturmasi (tipki bunlar gibi), 6grencinin o
seydaya sonsuz sayg1 ve hiirmet gosterdiginin ifadesidir.

5.3. Toplu Derslerin Halka Seklinde Yapilmasi

Medreselerde bire bir egitim ile birlikte, toplu derslerin de yapildig:
bilinmektedir. Bu tiir dersler de kendi icerisinde farklilasmaktadir. Yapilan
gozlemlerde, iist seviyedeki Ogrencilerden iki ile alti kisi arasinda
degisebilen Ogrencinin katilimiyla yapilan grup derslerinin yani sira,
medresedeki 0grencilerin biiyiik bir kismin1 kapsayan toplu dersler de soz
konusudur. Kendileriyle gortisiilen seydalardan biri, medreselerde uygulanan
bu tiirden toplu derslerle ilgili su ifadeleri kullanmaktadir: “Mesela Kur’an-1
Kerim gibi hepsinin kavrayabilecegi bir ders oldugunu diisiindiigiimiiz
durumlarda toplu ders veriyoruz.”

Imkanlar &lgiisiinde genis bir odada yapilan bu tiir toplu derslerde,
Ogrencilerin arka arkaya degil de, bir daire olusturacak veya her 6grencinin
sirt1 duvara gelecek sekilde bir oturug diizeni s6z konusudur. Seyda ise yine
minderinin, yastiinin ve yer masasiin oldugu kendine ait yerde, yiizii
ogrencilere doniik bir sekilde oturmaktadir. Bu tiir bir oturus sekli, hem
seydanin biitiin 6grencileri gérmesine imkan tamimasi hem de biitiin
ogrencilerin seydalarini gérebilmesini saglamakta ve dersin akigini, iglenisini
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ve anlasilmasini olumlu sekilde etkilemektedir. Nitekim bu sayede seyda,
biitin ~ Ogrencileri  denetleyebilmekte,  Ogrenciler de  seydaya
odaklanabilmektedirler.

5.4. Derslerin/Metnin Ezberlenmesi

Medreselerde okutulan kitaplar genellikle metin ve serhlerden
olugmaktadir. Yine bunlara ek olarak, s6z konusu metin veya serhlere
yazilan hasiyelerle kitap sayisi artmaktadir. S6z konusu bu metin, serh ve
hasiyeler bazen bir tek kitapta, bazen de ayr1 kitaplarda olabilmektedir.
Ornegin hem metni, hem de serhi Ibn Hisam’a ait olan Serhu I-Kasr’in metin
ve serhi, farkli kitaplarda mevcut iken; es-Suyiti’nin el-Behcetu’l-
Mardiyye’si, Tokatlh Ahmed b. Muhammed’in Hallu’l-Me Gkid’i gibi
eserlerin hem metni hem de serhleri ayni kitaplarda mevcuttur. S6z konusu
biitiin bu kitaplarin, yani serhlerin, hasiyelerin vb. etrafinda pervane oldugu
esas; metinlerdir. Bu hususu oOrnekleyen ve medrese 6grencileri arasinda
sik¢a tekrarlanan bir ifade sudur: “Men karae’l-mutin, sara’l-funin; ve men
karaez’l-havasi, men sara si[sey’] (metni okuyan fen/ilim sahibi olur;
hasiye okuyan bir sey olmaz).” Seydalarin izahina gore bu ifadede gegen
okumaktan kasit, ezberlemektir. Medreselerde okunan kitaplarin esasin
teskil eden bu metinler, medrese egitim anlayis1 geregi ezberlenmekte,
metinler hakkinda yazilmis olan serh ve diger eserler ise, ezberlenen metnin
anlagilmasi i¢in okunmaktadir. Bununla birlikte ezberi yapilan metinlerin
eser itibariyle belli bir yere kadar oldugu anlasilmaktadir. Ilk donem
medreselerde de ezber, egitimin 6nemli bir 6gesi olarak kabul edilmistir.”*
Kendisiyle goriisiilen bir seyda konuya iliskin “Bizim Midyat’taki hocamiz
Molla Ziibeyr sunu derdi: ‘Cami’den sonraki kitaplarda kaide ezberi olmaz.’
Ciinkii Molla Cami’den sonraki eserlerin okutulmasindaki amag, insanda
adeta bir zihin patlamas1 yapmaktir” ifadelerini kullanmistir. Bagka bir seyda
ise bu hususa su ifadeleriyle dikkat ¢cekmistir: “Isin dogrusu, medreselerde
metin ezberi bizim i¢in ¢ok biiyiik bir oneme sahiptir. Metin ezberlemenin
de bir safhasi var. Ik basladigimiz sarftan ve Molla Cami’ye kadar olan
nahiv kitabimizin hepsinin bir metni var ve biz bu eserlerin hepsinin metnini
ezberletiyoruz. Ama en azindan her ilimden bir metninin ezberinin devamini

2 By ifade seydadan sifahen almmustir ve aslen soyle olabilir: Men kara e’l-mutin, sara zi’l-funiin; ve
men karae’l-havast, ma sara sey’. Bu anlamda farkli ifadeler bulunmakla birlikte en yaygin olani sudur:
men hafiza’l-mutiin haze’l-funiin ve men kara e’l-havasi ma hava sey’.

2 Genis bilgi i¢in bkz. Makdisi, Ortacagda Yiiksek Ogretim: Islam Diinyasi ve Hiristiyan Bati, terc. Ali
Hakan Cavusoglu & Hasan Tuncay Basoglu (istanbul: Gelenek Yayinlari, 2004) s.162.
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da bekliyoruz.” Molla Camri eserinin okunan son nahiv kitaplarindan biri
oldugu dikkate alindiginda, metni ezberlenen kitaplarin daha cok dil
bilimlerine ait oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte mantik ve diger
ilimlere ait eserlerin metinlerini ezberleten seydalarin da oldugu
anlagilmaktadir.

Okunan herhangi bir kitabin metninin ezberlenmesinin, bir anlamda
medrese egitim geleneginin devamu olarak yapilan bir etkinlik oldugu
diistiniilebilir. Buna gore seyda ve 6grenciler, kendilerinden onceki alimlerin
uyguladigi bu metodu takip etmekte ve bu konuda seleflerinin birikim ve
tavsiyelerine uymaktadirlar. Kendileriyle goriisiilen seydalara ve dgrencilere
‘ezberi nigin yaptiklarina’ dair yoneltilen sorularda, alinan birbirine benzer
cevaplar agagida verilmistir.

Bununla birlikte bircok seydanin, medrese egitiminde ezberin
gerekliligine inandigimi ve kendi agilarindan, bu gereklilige esas olusturacak
pedagojik izahlar yaptigini da sdylemek gerekir. Ornegin kendileriyle
gortislilen seydalardan biri bunu “Bu baglamda baktigimizda, ezber belki
Ogrencinin zamanini aliyor ama ileride bunun faydasini goriir. Konuyu bir
kere alir ama o konu 6miir boyu zihnindedir. Temeli alirken zaman harcar
ama uzun vadede aslinda kazanim icindedir. Ogrenci ezberinin iizerine ne
bina etmek isterse, bunda hi¢ zorlanmaz” seklinde dile getirirken, bir baska
seyda ise su ifadeleri kullanmigtir: “Bu metinler de ayni kabildendir. Eger
Ogrenci kaideleri/metinleri ezberlemisse artik onda bir meleke olusur. Artik
ogrenci duydugu seyi hemen alma ve kavrama kivamina erisir. Bu
melekenin yerlesmesi ta kii¢iik yastan beri bu ezberin yapilmasiyla saglanir.
Yani ezber sayesinde, 6grenci dnemli konular1 hemen secip alma melekesi
kazanir.” Yine bir baska seyda da “Ezberlemekle, kitaplara bakmadan
bilgilerini ortaya dokebilirsin. Mesela Arapca kitaplart okursak biz
anladigimiz1 sOyleyebiliriz. Ama agmadan biz bilmiyoruz. Ezberledigimiz
zaman kavrayisimizin arttigia inantyoruz” ifadelerini kullanarak medrese
egitiminin en temel sartlarindan biri olan ezber metodunu pedagojik agidan
bir zemine oturtmaya ¢alismistir.

Medreselerde yapilan arastirmalarda ve ezber metoduna yonelik yapilan
degerlendirmelerde ezber metodunun, yine igerisinde uygulandigi sistemde
bagarili bir sekilde isletildigi ifade edilebilir. Ancak medreselerde uygulanan
bu ezber metodunun pedagojik degerinin ortaya konmasinda dikkate
alinmasi gereken birtakim hususlar vardir. Bunlardan en 6nemlisi, egitimi
verilen konularin dil agirlikli olmasiyla ilgilidir. Buna gore medreseler bir
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acidan, agirlikli olarak Arapga 6gretiminin yapildigi, bu dil bilgisi tizerinden
de birtakim eserlerin okutuldugu kurumlardir. Yabanci bir dil 6grenilirken,
oncelikle o dile ait dilbilgisi kurallarmin 6grenilmesi ve kelime ezberinin
yapilmas: gerektigi hususu bilinen bir gercektir. Buna gore agirlikli olarak
dilin 6gretildigi medreselerde ezber metodunun kullanilmasi bir zorunluluk
halini almaktadir.

Ogretilen dil olan Arapca’nin ¢ok zengin bir kelime haznesine sahip
Olusunun yaninda, bu dilin karmasik ve agir bir gramere sahip olusu dikkate
almdiginda, ileriki siirecte okuyacagi bir kitab1 anlayabilmesi i¢in bir kisinin
hem ciddi bir kelime haznesine sahip olmasi, hem de bu dilin gramerine
hakim olmas1 gerekmektedir. Medrese egitiminde okunan kitaplarin
metinleri ezberletilirken bir taraftan bu karmasik gramer yapisi hafizaya
yerlestirilir, bir taraftan da ezberlenen bu metinler sayesinde kisinin kelime
haznesi her gegen giin genisletilir. Dolayisiyla gramer konularini igeren
metinlerin ezberi, aslinda bir dilin 6grenilmesinde gerekli olan gramerin
Ogrenilmesinin ve kelime ezberinin birlikte yiiriitiilmesini saglamaktadir.
Kendisiyle goriistigiimiiz bir seydanin konuya iliskin agiklamalar1 dikkate
deger niteliktedir:

Simdi isin asli su; her ilmin ilkin tanimim bilmek zorundayiz. Nahiv nedir?
“flmin bi usalin yu’rafu ahvalihi ...”?? bana seydam bu tammi ilk
bagladigimda ezberletti ve bugiin faydasini anlryorum. Dedi ki hocam, ilkin
bir ilme baglamadan 6nce o ilmin ne oldugunu bilmek lazim. Bu ilmin
tanimi bu. Bir kelimenin sonunda mufab mi, mebni mi oldugundan
bahseder. Peki, bu ilmin mevdu’u nedir? Yani bu ilim neyden bahsediyor?
Kelime kelamdan bahsediyor. Simdi bir kelami anlamanin yolu, aslinda
kelimeyi anlamaktan gecer. Kelimeyi bilmeyen kelami anlayamaz. Kelime
kelamin bir parcasidir. Bir de diyoruz ki dnce bir parca verecegiz. O
par¢adan kiilli anlayacagiz. Kelamdan da bahsederken aslinda biz o
kelimeden bahsetmis, onu anlatmigiz. Kelimeyi anlayabilmek i¢in ciiz’ii
anlamak lazim. Kelime neydi? “Lafzun vudia li-mahen mufradin.” Bir
kelimeyi anlayabilmek i¢in, bu tanimin ayr1 ayr tahlilini bilmek lazim.
Lafiz ne, vad’ ne, ma’na ne, miifred ne? Siz bu doérdiinii anladiktan sonra
kelime meydana geliyor. Kelimeleri birlestirdiginiz zaman kelam meydana
geliyor. Yani aslinda medrese egitimi kelimeyi g6z ardi etmiyor. Aslinda
biiyiik aynadan bakarken, kiigiik goriintiileri de géz ard1 etmiyoruz. Kelam

% ffade soyle olmalidir: “ilmun bi-usilin yu'rafu biha ahvaluhu ...”
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Ogrettigimiz zaman esasinda kelimeyi de 0gretmis oluyoruz o cergevede.
Amacimiz soyle: biiyiik abdesti alirken, kiiciik abdest de otomatikman
alindig1 i¢in, biz o kiiclik seyin kendi kendine hasil oldugunu goriiyoruz.
Ciinkii hocam, bilinen bir dilden bahsetmiyoruz. Tamamiyla yabanci bir
dilden bahsediyoruz.

Modern dil egitim teknikleri agisindan da degerli olan metin {lizerinden
kelime Ogrenme yontemi, medreselerde metnin tamaminin ezberlenmesi
yoluyla yapilmaktadir. Bu durumun ise, sanilanin aksine medreselerdeki
Arapca dilinin 6gretilmesinde fazla zamanin harcanmasini degil, daha kisa
bir siirede dil hakimiyetini sagladigi ifade edilebilir. Medrese egitim
anlayisina gore, bir eserin ders kitab1 olarak defalarca okunmasi gibi bir sans
s0z konusu degildir. Ciinkii 6grencinin 6niinde uzun soluklu ve onlarca
kitabin okunacagi bir siire¢ vardir.

Biitin bu degerlendirmelerle birlikte, medresede egitim goéren bir
Ogrencinin gramere hakimiyeti varken ve herhangi bir Arapga dini kitabi
okumada sikintis1 s6z konusu degil iken, giinliik konugmalarda Arapca dilini
kullanamadigi gézlenmektedir. Bu durum konusma pratiginin olmamasi ile
ilgili olabilir. Nitekim medreselerde hem ders esnasinda, hem de giinliik
iligkilerde agirlikli olarak ana dillerin kullanilmasi, bdyle bir pratik yapmaya
imkan birakmamaktadir. Yine medreselilerin dini metinlere oranla, modern
Arapga metinlere hakimiyetinin olmadigi goézlenmistir ki, bu durum da
medrese egitim sisteminin kendi i¢ine kapanik ve dis sosyal/entelektiiel
hayatla baglantisinin olmamastyla ilgili olabilir.

5.5. Ezberlerin Ayakta Gidis-Gelislerle ve Toplu Bir Sekilde

Yapilmasi

Medrese Ogrencilerinin metin ezberini, imkan olgilisiinde genis bir oda
igerisinde, yoksa medresenin koridorlarinda, o da yoksa medrese bahgesinde
veya en azindan bir odada gidis-gelisler yapmak suretiyle gerceklestirdikleri
gbzlenmektedir. Yine bu tiirden bir etkinligin daha ¢ok toplu bir sekilde, ama
herkesin kendi dersini bireysel olarak okudugu ortamlarda yapildigi
gbzlenmektedir. Seslerin birbirine karistigi, bir nevi viziltinin olustugu ve
ses tonunun yiiksek seviyelere ulastigi bu tiir ortamlarda &grenciler,
ellerindeki metne odaklanmaya c¢alisarak gidip-gelmekte ve metin ezberi
yapmaktadirlar.

Kendileriyle goriisiilen seydalar, bir gelenek mirasi oldugunu kabul
etmekle birlikte bu teknigin, medrese egitim sistemi agisindan bir gereklilik
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oldugunu belirtmektedirler. Kendileriyle goriisiilen seydalardan biri s6z
konusu teknigi pedagojik acidan degerlendirirken su ifadeleri
kullanmaktadir:

Bu bir gelenek de olabilir. Ama sanirim bir yerlerde okumustum; simdi
insan uzanmig halde kendi zihnini ne kadar toparlayabilir ki? Otururken
nasil bu? Veya daha hareketli bir durumda iken zihni ne durumdadir?
Dalginligin1 dagitip, zihnini toparlayabiliyor mu? Simdi bir 6grenci aktif
haldeyken zihnin kapasitesi daha iyidir diye disiiniiyorum. Bir yerlere
dalmaz. Uykusu gelmez en azindan.

Aynt husus bagka bir seydanin ifadelerinde ise su sekilde karsilik bulmustur:

Tecriibidir, bir o kadar da mantiksaldir. S6yle sorayim: yiiriiyen bir insan
dalgin olabilir mi hocam? Yani dalgmmlik soéyle bir sey, simdi hem
yiirliyorsunuz ve etrafinizda genis bir saha da yok ve elinizde bir kitap var,
o kitab1 okumak zorundasiniz. Aslinda ayakta yiirlimenin esas amaci,
Ogrencinin zihnini ding tutmaktir. Bedenle beraber zihin de hareket
halindedir. Yani beden bir aktivite halinde oldugu zaman, beyin buna
komut vermek zorundadir. Yani iste duvarin sonu geldi, geri don, suna
¢arpma, buna ¢arpma, gibi. Yani zihni a¢ik tutma hedefi giidiilmektedir.

Bu degerlendirmelerde, ezber yaparken 6grencinin i¢inde bulundugu zihinsel
tutuma wvurgu yapildigr goriilmektedir. Buna gore ayakta gidis-gelisler
sayesinde dgrencinin zihni ve bilinci agik olmakta, bu sayede ezber yaparken
metne odaklanabilmekte ve metin disinda baska konulara dalmaktan
kurtulabilmektedir. Diger bir ifadeyle bu sayede bedensel aktivite ile zihinsel
aktivite arasinda bir bag kurulmaktadir. Daha ¢ok oturarak ezber yapmaya
kiyas edilerek yapilan bu degerlendirmeler, medrese egitim sistemi
icerisinde gidis-gelislerin uygulanmasinin daha anlamli ve tutarli bir metot
oldugunu gostermektedir. Gergekten de medrese Ggrencilerinin ailelerinden
uzak olduklari, ekonomik, sosyal vb. birtakim sikintilar yasadiklar ve biitiin
giinlerini medresede gecirdikleri dikkate alindiginda, onlarin yalniz ve sakin
bir ortamda kaldiklar1 her an ders dis1 baska konulara dalip gitmeleri imkan
dahilindedir. Bu agidan bakildiginda medrese egitimi yerine gore karsilikli
dayanigma ve bilgi aligverisini, yerine gore de bireysel ¢caligmayi; ancak her
iki durumda da kolektif bir ¢aligmayr 6ngdren bir sistemdir. Ogrenci,
medresede gegirdigi bir giin boyunca uyku ve kisisel ihtiyaglarimi karsiladig
zamanlar haricinde, ibadetlerini yaparken, yemek vyerken, ders alirken
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seydasiyla birliktedir; miizakere/tekrar ve metin ezberi yaparken de bir
toplulugun parcasidir.

Ayakta gidis-gelis seklinde bir teknigin kullanilmasini anlaml kilan bir
baska husus, seydadan alinan derslerde diz tizerinde oturmaktan kaynaklanan
fiziksel rahatsizligin ve genel olarak medrese hayatinin sakin ve hareketsiz
gecmesinden kaynaklanan beden hantalliginin bu sayede
dengelenebilmesidir. Buna gore soz konusu teknik, bedenin fiziksel
dengesini saglamada etkili olmaktadir.

Ayakta gidis gelisler yapilirken ses tonunun yiiksek olmasi bir agidan
dikkati dagitmaya sebep olabilmektedir. Buna gore seslerin yiikselmesi ve
birbirine karismasi1 6grencinin metnine odaklanmasina engel olabilmektedir.
Ancak bu durumun, medreselerin sahip oldugu teknik/fiziki imkanlar dikkate
alindiginda bir zorunluluktan kaynaklandigi anlagilmaktadir. Nihayet
medreseler, her 6grenciye bir oda veya 6zel bir ortam saglama durumunda
degildir. Bununla birlikte, s6z konusu sesler bir agidan ezberini yapan
Ogrenciler aras1 bir motivasyon araci olarak da goriilebilir. Nitekim yapilan
gbzlemlerde bir 6grencinin ses tonu yiikseldikce diger O6grencilerin de ses
tonunun yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore yiiksek sesle ezber yapan bir
ogrenciye, onu izleyen basgka bir dgrenci imrenebilmekte ve boylelikle de
ogrenci kaytarmak yerine dersini ¢aligmasi gerektigine kanaat ederek motive
olmaktadir.

5.6. Miizakere/Tekrar

Medrese egitim sistemi igerisinde uygulanan yontemlerden birisi de
seydasindan dersini alan her bir 6grencinin giin igerisinde en az ii¢ bes
arkadasiyla dersini miizakere/tekrar etmesidir. Medreselerde yapilan
gozlemlerden anlagildigina gore, bir 6grenci dersini aldiktan sonra, miisait
olan arkadaglarimi bulur ve kendileriyle dersini tekrar eder. Bu islem giin
icerisinde birkag defa farkli kisilerle tekrarlanir. Miizakere her agamada ve
konuda basvurulan bir yontemdir. Hem ezberi yapilan dil bilgisi eserlerinin,
hem de din bilimlerine ait eserlerin miizakere yoluyla siirekli tekrar edildigi
anlagilmaktadir. Dil bilgisi alanindaki konularin tekrari, metinlerin ezberini
kolaylastirirken, din ilimlerine ait konularin tekrar1 konulara iliskin degisik
bakis agilariin fark edilmesini saglamaktadir.

Daha ¢ok ogleden sonra ve bir miktar da yatsidan sonra yapildigi
gdzlenen miizakerenin, ayni veya daha iist seviyedeki 6grencilerle yapildig
anlagilmaktadir. Buna gore miizakere yontemi 6grenciye aldigi dersi tekrar
etme firsat1 saglamaktadir. Bu sayede 6grenci, aldig1 dersi bir giin igerisinde
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iic bes defa okumakta ve metnini ezberlemesi kolaylagmaktadir. Miizakere
sayesinde, aldigt ders konusunda, anlamadigi yerleri sorabilmekte,
kendisinin  fark etmedigi birtakim ayrintilan da  arkadasindan
Ogrenebilmektedir. Nitekim karsisinda seydasina oranla daha rahat
davranabilecegi ve kafasmna takilan hususlar1 sorabilecegi bir kisi soz
konusudur. Bu yoniiyle miizakere, modern egitim sisteminde daha g¢ok
sosyal iligskilerde ise kosulan akran danismanligi uygulamasina
benzemektedir.

Miizakere yonteminin anlamli olan 6nemli bir yonii de hem dersi alan
kisi agisindan, hem de kendisiyle miizakere yapilan kisi agisindan bir tekrar
niteligi tasimasidir. Bu yonii itibariyle miizakere, medresedeki bir 6grenciye,
aldig1 bir dersi, iizerinden ne kadar siire gegerse gecsin, alt seviyedeki
ogrencilerle sik sik miizakere ederek yeniden hatirlayabilme imkan
saglamas1 bakimindan gayet faydali ve pedagojik bir uygulamadir.

5.7. Yazarak Ogrenme

Medrese miifredatinin agirlikli bir kismuni teskil eden Arap dili,
giiniimiizde medreselerde sadece okumaya yonelik degil, yazmaya yonelik
olarak da ders konusu yapilmaktadir. Bu amagla medreseye yeni baslayan
ogrencilerin bir defter edinmeleri saglanir ve ilkin alfabe harfleri 6gretilir.
Ilerleyen siire¢ icerisinde ise Ogrenciden, aldigi dersi defterine yazmasi
istenir. Bu sayede 6grenci, ezberini yapmak zorunda oldugu metni yazmakta
ve bu etkinlik de metnini ezberlemesine bir nebze de olsa katki
saglamaktadir.

Daha ¢ok aksam yemegine miiteakip yapilan ve yatsiya kadar siirdiigii
gbzlenen yazi yazma etkinligi, iist seviyedeki ogrencilerin sorumlu oldugu
bir ders alam1 degildir. Nitekim bu tiir 6grenciler yazi yazmay1 artik
ogrenmislerdir. Bununla birlikte bazi iist seviye 6grencilerinin hat/giizel yazi
ile ilgilendikleri anlagilmaktadir. Ancak medreselerde bu ilme ait 6zel bir
derse rastlanmamistir. Bu tiir bir etkinlik daha g¢ok Ogrencilerin kisisel
tercihleriyle alakalidir.

6. Egitim-Ogretimin Siiresi

Medreselerin egitim-6gretim stiresi ile ilgili net bir zaman dilimi vermek
miimkiin degildir. Medrese egitim sisteminin, 0grencinin kapasitesi temel
almarak isletilmesi, bu konudaki belirsizligin en 6nemli sebebi sayilabilir.
Yukarida da ifade edildigi gibi, medrese egitim sisteminde belli bir zaman
diliminde belli derslerin/kitaplarin bitirilmesi zorunlulugu yoktur. Bir
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Ogrencinin, bir dersi/kitab bitirip bir sonraki derse/kitaba gecmesi, tiimiiyle
kendi kapasitesine ve ders calisma performansina baglidir. Buna gore, her
bir 6grencinin anlayis kapasitesi, motivasyonu ve medrese derslerine yonelik
ilgi ve tutumu farkli oldugundan, medreselerin egitim-0gretim siiresi
ogrenciden 6grenciye degismektedir. Ayrica bu husus, donemlere gore de
degiskenlik gosterebilmektedir. Seydalarla yapilan goriismelere gore, daha
onceki donemlerde bir 6grencinin medresede kaldig: siire, glinlimiize oranla
daha ¢oktu. Buna gore bir dnceki medrese neslinin medreselerdeki egitim
siiresi ortalama 10-15 yild1. iki nesil geride ise bu siirenin 15 ile 20 y1l aras1
siirdiigii, hatta bazi 6grencilerin bu siireyi daha da uzattig1 anlasilmaktadir.
Yukarida yapilan degerlendirmelere gore medrese egitim siiresinin
giniimiizde biraz daha kisalmis oldugu gozlenmektedir. Yapilan
goriismelerde bu siirenin 6 ile 9 y1l arasinda degistigi anlasilmustir.

Sonuc¢

Gintimiiz Gilineydogu medreseleri devlete bagli resmi bir kurum
olmamalaria karsin toplumda genis kabul géren ve halktan aldig1 destekle
varligmi  siirdliren yapilardir. Bir pargast olduklar1 egitim-0gretim
faaliyetlerinden herhangi bir ekonomik getiri beklentisi igerisinde
olmadiklar1 ve yasamlarinin biyilk bir kismim1 s6z konusu egitim
faaliyetlerine ayirdiklar1 gz oniinde bulundurulursa, seydalar ve 6grenciler
tarafindan medreseye atfedilen amaglarin daha ¢ok dini hassasiyetler
tizerinden sekillendigi anlagilmaktadir. Bu yoniiyle klasik Osmanli
medreselerinin ~ 6zelliklerini  yansitmamaktadir.  Ancak isleyisleri,
miifredatlari, egitimde takip ettikleri yontemler ve okuttuklari eserler
incelendiginde, Giineydogu medreselerinin  Osmanli  medreseleriyle
benzestigi ve s6z konusu yapinin kismen bigim degistirmis bir devamui iglevi
gordiigii ileri siiriilebilir.

Giineydogu medreseleri, teskilat yapisi itibariyle gayet iyi isletilen bir
organizasyona sahiptirler. Buna gére seyda, medresenin bas sorumlusudur ve
kendisinin gorevlendirdigi kisilerin de yardimyla medresedeki egitim-
Ogretim islerinin ve glinliik hayatin akigina yon vermektedir. Yazili kanun ve
kurallar olmadig1 halde, genel isleyis, kurum i¢i saygi ve sevgi ekseninde
yiiriitiilebilmekte ve bu sayede sonraki kusaklara tasinabilmektedir.
Medreselerin bu yoniiyle modern egitim kurumlarindan ayristigi ifade
edilebilir.
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Ogrencilerin yarisindan fazlasi, iclerinde medrese okuyan kimselerin
olmadigi ailelerden gelmektedir. Bundan hareketle medresede okumanin
¢ogu O0grenci i¢in bir aile gelenegi olmadigini belirtmek gerekir. Buna karsin
Ogrencilerin medreseye katilmalarinda ailelerin yonlendirmesinin etkili
oldugu anlagilabilmektedir. Ancak bu sekilde medreseye baglayan
Ogrencilerin tamamina yakiminin, medrese egitimine devam etmede kendi
tercihleri dogrultusunda hareket ettikleri goriilmektedir. Ote yandan
medreselerde okuyan Ogrencilerin tamaminin, is beklentisi dogrultusunda
aldiklan egitime ek olarak Orgiin ve yaygin resmi egitim kurumlarindan
birine de devam ettikleri anlasilmistir. Bununla birlikte dini ilimlere
bakislarinda medresede verilen egitimin belirleyici oldugu gézlenmistir.

Medreseler ¢ogu kez birbirlerinden bagimsiz bir sekilde hareket
etmektedirler. Bu durum, miifredat ve okutulan eserlerin belirlenmesinde
Seydalarin bireysel tercihlerinden kaynaklanan kiiciik ¢apli fakliliklarin
yasanmasina yol agabilmektedir. Medresede sunulan egitimin, hem dil
bilimleri alaninda hem de din bilimlerine ait, fikih (Safii fikhi), akaid, tefsir,
hadis, siyer, mantik ve tecvid gibi alanlarda Ogrencilere yeterlilik
kazandirdig1 ifade edilebilir.

Medreselerde  egitim-6gretim  baglaminda uygulanan yontemler,
geleneksel yontemlerdir. Konular takrir, soru-cevap, tartisma ve miinazara
gibi geleneksel yontemlerle 6grencilere kazandirilmaktadir. Yani sira bire bir
egitim, bireysel tekrar, ikili tekrar/miizakere, miitalaa, ayakta gidis-gelislerle
metin ezberi yapmak gibi yontemler genel egitimin bir parcasi olarak
giniimiizde siirdiiriilmektedir. Modern egitim yontemleriyle benzerlik
gostermemesine karsin, bu yontemlerin medreselerde verilen egitim-6gretim
faaliyetlerinin basarisina katkida bulundugu sdylenebilir.

Tablo 4: Osmanh Medreseleri ile Giineydogu’daki Medreseler Arasindaki
Farkhhklar

Kategori Osmanh Medreseleri Dogu/Giineydogu Medreseleri

Kurumsal Devlet desteklemistir ve kurumun

Yap1 hukuki zemini vardir.

Devlet destegi alamamistir ve kurumun
hukuki zemini yoktur.

Resmi vakif sistemi iglemektedir.

Resmi vakif sistemi yoktur.

Egitimin tatil giinleri Sali ve Cuma
giinleridir.

Egitimin tatil giinleri Persembe ogleden
sonra ile Cuma ikindi arasi.

Egitim dili, Arap¢a ve Osmanlica’dur.

Egitim dili, Kiirt¢e ve Arapga’dir.

Ogretim siiresi, 12 yildir.

Ogretim siiresi, 6-10 y1l arasidir.

Genellikle toplu sekilde ders verilir.

Genellikle birebir ders verilir.

Egitimci

Miiderris, ruus ile resmi gérev alir.

Miiderris, fahri gérev alir.

Icazetin (diploma) resmi gecerliligi
vardir.

Icazetin resmi gegerliligi yoktur.
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Ogrenci Ogrenime  baglama  yasi, Sibyan | Ogrenime baslama yasi, 10-12 civaridir.
Mektebinden sonra 15 civaridir.

Miifredat Dini ilimler agirliklidir, bununla birlikte | Dil ilimleri agirhklidir, dini ilimler de
modern egitim kurumlarmin etkisi de | okutulmaktadir.
vardir.
Dini ilimlerdeki eserlerde Hanefi | Dini ilimlerdeki eserlerde Safii mezhebi
mezhebi hakimdir. hakimdir.

Okutulan Normal derslerin yani sira Musiki Hat | Normal eserlerin yani sira Mevlida Baté,

Dersler- (Giizel Yaz1) dersleri s6z konusudur. Akide-i fman, Nabihar, Nehcu ’I-Enam, ez-

Eserler Zuruf, et-Terkib gibi eserler

okutulmaktadir.
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