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Ozet: Bu calismanin amaci Tiirkge dgretmeni adaylarnin 21. yiizy1l okuryazarhik becerilerine iliskin 6z
yeterliklerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgcme araci gelistirmektir. Bu dogrultuda oncelikle
okuryazarlik becerileri 6z yeterligine iliskin alan yazmi taranmustir. Literatiirden hareketle madde havuzu
olusturulmusg ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlerle olusturulan taslak form ile 122
Tiirk¢e 6gretmeni adaymnin katildig: pilot uygulama yapilmistir. Alinan verilerle 6n analizler gerceklestirilmis ve
asil form elde edilmistir. Olgek formu 2025-2026 egitim 6gretim yilinda sekiz farkli {iniversitede 6grenim
gormekte olan 624 goniillii Tirk¢e 6gretmeni adaymna uygulanmistir. Elde edilen veri seti rastgele iki gruba
ayrilmistir. Birinci grup verileri ile AFA yapilmustir. Varyansin yaklasik %70’ini agiklayan, 16 maddelik 3
faktorli bir yapi elde edilmistir. Elde edilen faktor yapismi dogrulamak igin ikinci grup verileri ile DFA
yapilmistir. DFA sonucunda faktorlere iligkin yiik degerlerinin ,62 ile ,87 arasinda degistigi ve uyum iyiligi
indekslerinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Ikinci diizey DFA ile modelin kabul edilebilir oldugu teyit edilmistir.
AVE degerlerinin ,50’nin {izerinde bulunmasiyla yakinsama gegerligi saglanmistir. Birlesik giivenirlik (CR)
katsayilarmin ,70’ten ¢cok olmasi dlgegin i¢ tutarliia sahip oldugunu géstermektedir. Olgegin Cronbach Alpha
degeri ,95 olarak tespit edilmistir. Bu veriler sonucunda yapisal biitiinliige sahip, gecerli ve gilivenilir bir 6lgek
elde edildigini ifade etmek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: 21. yiizyil okuryazarlik becerileri, dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, 6z yeterlik,
Tirkge egitimi.
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Abstract: The aim of this study is to develop a valid and reliable measurement instrument to determine the self-
efficacy of prospective Turkish language teachers regarding 21st-century literacy skills. To this end, the
literature on literacy skills self-efficacy was first reviewed. Based on the literature, an item pool was created and
submitted for expert review. A pilot study was conducted with 122 prospective Turkish language teachers using
the draft form prepared in line with the feedback received from the experts. Preliminary analyses were carried
out with the collected data, and the main form of the scale was obtained. The scale form was administered during
the 2025-2026 academic year to 624 volunteer prospective Turkish language teachers studying at eight different
universities. The obtained dataset was randomly divided into two groups. Exploratory Factor Analysis (EFA)
was conducted with the data from the first group. As a result, a three-factor structure consisting of 16 items and
explaining approximately 70% of the total variance was obtained. To confirm the obtained factor structure,
Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted using the data from the second group. The results of the
CFA indicated that the factor loadings ranged between .62 and .87 and that the goodness-of-fit indices were at an
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acceptable level. The acceptability of the model was further confirmed through a second-order CFA. Convergent
validity was established as the AVE values were found to be above .50. Composite Reliability (CR) coefficients
exceeding .70 indicated that the scale had internal consistency. The Cronbach’s Alpha value of the scale was
calculated as .95. Based on these findings, it can be concluded that a scale with structural integrity, validity, and
reliability was obtained.

Keywords: 21st century literacy skills, digital literacy, media literacy, self-efficacy, Turkish language education.
Giris

Gelisim ve yenilenme, i¢inde bulunulan ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenmektedir.
Zaman ilerledikge ihtiyaglar artmakta, gelisim hizlandik¢a yenilenme ve degisim kaginilmaz
duruma gelmektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeni anlayislar ortaya
¢tkmakta ve buna iligkin kavramlarin icerikleri de zenginlesmektedir. Igerigi hizla yenilenen
ve zenginlesen kavramlardan biri de okuryazarliktir. Teknolojinin gelismesi, bilgiye
ulasmanin hizli ve kolay olmasi, yapay zeka araglarinin da devreye girmesiyle birlikte bilgiyi
sorgulamak zaruri bir ihtiya¢ halini almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 6zel
amaglar1 bilgiyi sorgulamanin 6nemini vurgulamaktadir (MEB, 2019). Bilgiyi sorgulama
asamast, okuryazarlik kavraminin 6ne ¢ikmasinda etkili olmaktadir.

Okuryazar, “Okuma yazmasi olan, 6grenim gérmiis kimse” (TDK, 2011, s. 1794) olarak
tanimlanmakta ancak okuryazar olmak bu ¢agda sadece okuma yazma bilmek gibi basit bir
eylemi karsilamamaktadir (Akyol, 2020). Okuryazarlik kavrami “literacy” terimine karsilik
gelmektedir. Dolayisiyla kod ¢d6zmeye dayali okuma yazma ile anlamlandirmaya dayali
okuryazarlik birbirinden farkli kavramlardir. Nitekim okuma yazma harf sistemine dayali bir
davranig, okuryazarlik ise metin sistemine dayali bir beceridir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010).
Okuryazarlik, bireyin bilgisini gelistirmeye yarayan (Graves vd., 2004’ten akt. Kardas &
Tunagiir, 2020); anlama, kavrama ve {iretme kabiliyetlerini gelistiren bir beceridir (Celot,
2010°dan akt. Kocoglu, 2020). Tamimlardan yola ¢ikilarak okuryazarligin metni
anlamlandirmaya dayali; bilgiye ulasabilmek icin diisiinme, anlama, kavrama ve iiretme
stireclerini igeren bir beceri oldugunu séylemek miimkiindiir.

Okuryazarlik becerileri ile ilgili Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2009)
“okuryazarliga ulasma” baslig1 altinda, temel okuma yazma caligmalarina deginilmistir.
Ardindan bilgi okuryazarligi, ¢oklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, elestirel okuryazarlik,
teknoloji okuryazarlifi, medya okuryazarligi, bilim okuryazarligi, bilisim okuryazarligi,
matematik okuryazarligi olmak {izere dokuz baslikta siniflandirilmistir (MEB, 2019). Bu
smiflandirma Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni’nde (MEB,
2025) Tirk¢e alan becerilerinin temel bilesenleri ic¢inde bilgi okuryazarhigi, dijital
okuryazarlik, finansal okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, kiiltiir okuryazarligi, vatandashik
okuryazarligi, veri okuryazarligi, siirdiiriilebilirlik okuryazarlig1 ve sanat okuryazarligi olmak
iizere dokuz farkli okuryazarlik becerisi ile son seklini almistir. Okuryazarlik becerileri ¢esitli
alanlarda, yeni terimlerle, gelismeye ve yenilenmeye devam etmektedir. Mete (2020)
calismasinda 43 farkli okuryazarlik tiirline deginirken bu say1 Ates ve Asci’nin (2021)
calismasinda 79’a yiikselmektedir. Bu baglamda bir terim karmagasina meydan verilmeden ve
literatiirde yer alan 21. ylizy1l okuryazarliklar1 siniflandirmalarina (Bozkurt & Coskun, 2018;
Jolls & Thoman, 2008; Kurudayioglu & Tiizel, 2010; Ozbay & Celik, 2013; Posos Devrani,
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2021) sadik kalinarak bu calismada Tiirk¢e egitimi ile ilgili bilgi okuryazarligi, dijital
okuryazarlik ve medya okuryazarligi ana basliklarina yer verilmistir. Calismanin bu anlamda
alana faydali olacag diisiiniilmektedir.

1. Kuramsal Cerceve
1.1. 21. Yiizy1l Okuryazarhk Becerileri
1.1.1. Bilgi Okuryazarhg Becerileri

Iginde bulundugumuz yiizyillda cesitli platformlar aracihifiyla bilgiye kolay ve hizli
ulasabilmek miimkiindiir. Ancak yaniltic1 bilgilerin ¢oklugu genel agda kirlilie neden
olmaktadir. Dogru bilgiye erisebilmek ve erisilen bilgileri etkili kullanabilmek i¢in gereken
beceriler bilgi okuryazarligi yoluyla edinilebilir. Bu nedenle bilgi okuryazarligi 21. yilizyilin
onemli becerilerinden biri olarak nitelendirilebilir.

Bilgi okuryazarligi bilgiye neden ve ne zaman ihtiyag duyuldugunu, ihtiya¢ duyulan bilgiye
ulasma yollarini, ulagilan bilginin nasil saklanacagini, elde edilen bilgilere iliskin
degerlendirmelerin nasil yapilmasi gerektigini ve edinilen neticelerin etik agidan nasil
paylasilacagini bilmek seklinde agiklanmaktadir (ALA, 1989; CILIP, 2004’ten akt. Ozbay &
Celik, 2013; Doyle, 1992; Eshet-Alkalai, 2004; Naik & Padmini, 2014). Buna gore dogru
bilgiye erisebilmek amaciyla birtakim becerilere gereksinim duyulmaktadir. Bu beceriler
bilgiyi toplama, bilgiyi orgiitlendirme ve bilgiyi sunma seklinde siralanmaktadir (Erdem &
Akkoyunlu, 2002). Ik asamada problem tanimlanmali, farkli kaynaklar kullanilarak erisilen
bilgiler degerlendirilmeli, dogrulugu ve giivenilirligi teyit edilen bilgilerden problemin
¢Oziimiine iliskin olanlar oOrgiitlenmeli, sonrasinda bilgi hedef kitleye uygun olarak
sunulmalidir. Bu agamalarin bireyler i¢in yasam sekline doniisebilmesi amaciyla egitim-
ogretim siireglerinde bilgi okuryazarligina yer verilmesi gerekmektedir (ALA, 1989). Bilgi
okuryazarlifi becerilerini gelistirebilen bireyler bagimsizliklarinin  farkina  vararak
(Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2002) sosyal, siyasi ve toplumsal hayatlarinda bu becerileri
kullanma yeterligine sahip olabileceklerdir (Naik & Padmini, 2014). Belirtilen 6zellikler
bireylerin 0Ozgiir birer bilgi okuryazart olmasina olanak saglamasi agisindan Onem
tasimaktadir.

Bireylere bilgi okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasi konusunda egitim sistemi énemli bir
gorev listlenmektedir. Toplumsal cehaleti asip esitligi saglayabilmek, telif haklarina saygili
olmayr 6grenebilmek, hayat boyu Ogrenebilen ve elestirel diisiinebilme becerilerine sahip
nesiller yetistirmek i¢in bilgi okuryazarlig1 becerileri son derece 6nemlidir (Naik & Padmini,
2014). Ogrencilerin ¢agm yeniliklerine uyum saglayabilen, sorgulayici, saygili, sosyal ve
siyasi haklarii bilen bireyler olarak topluma kazandirilabilmesi amaciyla, gelisimlerine ve
seviyelerine uygun olarak egitim hayatlarinin her seviyesinde bilgi okuryazarligi becerileri
diger okuryazarlik becerileriyle desteklenerek gelistirilebilir.

1.1.2. Dijital Okuryazarhk Becerileri

21. ylizyilla uyum saglayabilmek icin bilgi ve iletisim teknolojilerinin verimli ve etkili bir
bigimde kullanilmasi1 gerekmektedir. Teknolojiyi kullanabilmek artik yeterli olmamakta,
dijital araglarin donamimlarina ve yazilimlarina iliskin 6zelliklere de vakif olmak ihtiyaci
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olugmaktadir. Belirtilen bu becerilere ek olarak etkili iletisim kurabilme, dijital igerik
iretebilme ve paylasabilme becerilerine de hakim olabilmek igin dijital okuryazarlik
becerileri bakimindan donanimli olmak gerekmektedir.

Dijital okuryazarlik, teknolojinin nasil kullanilacagini 6grenme siireci (Ribble, 2011), dijital
cagda hayatta kalma becerisi (Eshet-Alkalai, 2004), manipiile edilmeye veya kandirilmaya
kars1 savunma (Lankshear & Knobel, 2006), dijital teknolojilerle 6grenmenin teknik, bilissel
ve sosyal-duygusal perspektiflerini igeren genis bir kavram (Ng, 2012), bireylerin dijital
araglar1 dogru sekilde kullanma farkindaligi, tutumu ve yetenegi (Martin, 2005) olarak
tanimlanmaktadir. Tanimlardan hareketle dijital okuryazarligin glivenlik ve gizlilik gibi dijital
onlemler alabilme, dijital tehlikelere karsi tedbirli olabilme ve dijital imkanlarin farkinda
olabilme becerilerini de igerdigi anlagilmaktadir.

Dijital okuryazarlik, dijital teknolojileri kullanabilme becerisinin O6tesinde dijital ortam
kullanicilarinin gereksinim duyduklar1 karmasik biligsel, duyussal, fiziksel ve sosyal becerileri
de igermektedir (Eshet-Alkalai, 2004). Dolayisiyla dijital okuryazarlik bireylerin okul ortami
disindaki giinliik hayatlarinda veya is ortamlarinda dijital faaliyetlerini yiiriitmelerini saglayan
ve yasam boyu devam eden bir siirectir (Martin, 2005). Vatandashigin da dijitallesmesi ile
birlikte dijital hukuk, dijital etik, dijital ticaret, dijital saglik, dijital giivenlik, dijital hak ve
sorumluluklar da dijital okuryazarlik becerileri arasinda yer almaya baslamaktadir (Ribble,
2011). Bu durumda oncelikle 6gretmen adaylarimin bu becerilerde kendi yetkinliklerini
olusturmalar1 ve bunlar1 6grencilere aktarabilecek yeterlige sahip olmalar1 gerekmektedir.
Dijital okuryazarlik becerileri de diger okuryazarlik becerileri ile iliskilendirilerek egitim
hayatinin i¢inde yer alabilir.

1.1.3. Medya Okuryazarhg: Becerileri

Medyanin giinliik hayatimizin her alaninda yer aldig1 21. yiizy1lda medya mesajlarinin tiretim
sikligr giderek artmakta, medya icerigi lreticiligi bir sektor haline gelmektedir. Medya
okuryazarligi, medya igeriklerine elestirel yaklasabilmek, medya mesajlarinin kaynaklarini
sorgulayabilmek ve medyanin insanlar iizerindeki etkilerini kavrayabilmek i¢in bilingli medya
kullanicilarinin sahip olmasi gereken becerileri kazandirabilmeyi amaglamaktadir.

Medya okuryazarligi, iletisim unsurlarin1 daha iyi yorumlayabilmek i¢in kazanilan ¢esitli
bakis agilar1 (Potter, 2021); medya mesajlarint analiz etmek, degerlendirebilmek ve tiretmek
icin ihtiya¢ duyulan bilgi ve beceriler (Martens, 2010); sembolik metinlere karsi agik,
sorgulayici, diislincel ve elestirel bir durus (Hobbs, 1998) olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimlar medya mesajlarina elestirel ve sorgulayici bir bicimde yaklagilmasina, medya igerigi
iiretilirken iletisim unsurlarinin etkili ve verimli kullanabilmesine yonelik becerilerin medya
okuryazarlig1 ile kazandirilabilecegini ifade etmektedir.

Yeni okuryazarlik becerilerinden biri olan medya okuryazarligi ve bu okuryazarliga iliskin
literatiir Ozellikle son otuz yil iginde iiretilmistir (Potter, 2021). Dolayisiyla medya
okuryazarligina yonelik cevap bekleyen c¢ok sayida soru bulunmaktadir. Bu sorular “medya
okuryazarligi tretim gerektirir mi, ideolojik bir giindeme sahip olmali mi, medya
kurulusglarinca desteklenmeli mi, programlara miistakil bir ders olarak eklenmeli mi, egitim
sisteminin hangi basamaklarinda yer almali” seklinde siralanmaktadir (Hobbs, 1998). Ancak
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egitim hayatindaki temel sorun medya metinlerine kars1 6grenciler icin hangi yaklagimin
tercih edilmesi gerektigi noktasinda ortaya c¢ikmaktadir. Hobbs’a (1998) gore medyanin
olumsuz etkilerine yonelik korumaci bir yaklasim tercih etmek yerine bireyleri medyanin
tehlikelerine kars1 bilinglendirici bir yaklasim sergilemek daha yerinde olacaktir. Bu anlamda

ogretmenlerin  “Ogrencilerime mesajin ne oldugunu mu sdylemeye calistyorum yoksa
ogrencilerime mesajin ne olabilecegine dair yetenekleri mi veriyorum?” sorusunu kendilerine
sormalar1 gerekmektedir (Jolls & Thoman, 2008, s. 17). Boylece 6grencilerin maruz kaldiklari
medya metinlerine karsi elestirel beceriler gelistirebilmelerine olanak saglanabilir. Ciinki
medyanin olumsuz etkilerinden korunabilmek ya da bu etkileri en aza indirebilmek amaciyla
medya metinlerine yaklasim bi¢iminin elestirel yapida olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla 21.
ylizyll okuryazarliklar1 arasinda yer alan medya okuryazarligi becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasi; elestirel diisiinebilen, sorgulayici ve bilingli bireyler yetistirilmesi noktasinda
ogretmenlere Onemli gorevler diigmektedir. Medya okuryazarligi becerilerine diger
okuryazarlik becerileri ile birlikte es giidiimlii olarak egitim sisteminde yer verilebilir.

1.2. Oz Yeterlik ve Okuryazarhk Becerileri

Beceri egitiminde temel amag bireyin hedeflenen seviyeye ulagabilmesini saglamaktir. Ancak
bireyin anlayabilecegine veya yapabilecegine dair kendine olan inanct bu durumu
etkilemektedir. Oz yeterlik kavrami bireyin neleri yapabilecegine olan inancindan ziyade
neleri yapabilmeye yeterli oldugunun farkinda olmasina karsilik gelmektedir (Bandura, 1997).
Nitekim bireyin yapabileceklerini bilmesi ile neleri yapmaya yeterli oldugunun farkinda
olmasi ayr1 durumlardir. Ilk durum sonug¢ beklentisi, ikinci durum ise 6z yeterlik olarak
adlandirilmakta; dolayisiyla her iki durumun sonuglari bireyin hedefe ulasabilmesi agisindan
farklihik gostermektedir (Pajares, 1996). Oz yeterlik, kisinin gereken davranislar1 gdsterebilme
kapasitesiyle ilgili algisidir fakat sonug beklentileri davranisin beklenen sonuglarini
icermektedir (Schunk, 2014). Oz yeterlik, bireyin kendisine olan giiven duygusu ile ilgilidir.
Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan dgrenciler, kendilerine daha zorlu hedefler koyarak bilissel
anlamda daha yiiksek bir performans gosterme egilimindedirler (Pintrich, 1999; Zimmerman
vd., 1992). Bu durumda 6z yeterlik, bireyin koydugu hedeflere ulasabilmesi ve gereken
davraniglar1 sergileyebilmesi baglaminda, egitim sistemi iginde etkili bir yeri olan
okuryazarlik becerileriyle iligkili bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenin 6gretmeye yonelik diisiinceleri kendi 6z yeterligini olusturmaktadir. Dolayisiyla
0z yeterligi yiiksek olan 6gretmen etkinlik tasarlamaya yatkin, Ogrencilerin basarilarini
desteklemeye istekli olabilirken 6z yeterligi diisiik olan 6gretmen konular, etkinlikler ve
ogrenciler karsisinda kendisini yetersiz hissedebilir, materyal gelistirme asamasinda giicliik
cekebilir ve 6grencilerin seviyelerine uygun konu anlatimi yapamayabilir. (Schunk, 2014).
Ancak egitim ortamlarinda motivasyonu yiiksek, 68rencilerin beklentilerine cevap verebilen,
saglikli Ogrenme siireclerinin olugmasina zemin hazirlayan ve yeni fikirler iiretebilen
ogretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu anlamda Tiirkge 6gretmeni adaylarindan 21. yiizyilin
gerektirdigi okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 ve Ogrencilerine bu becerileri
aktarabilmeleri noktasinda kendilerini yeterli hissetmeleri beklenmektedir.
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1.3. Ogretmen Adaylarimn 21. Yiizyil Okuryazarhk Becerileri Oz Yeterliginin
Olciilmesi

Oz yeterlik, bireylerin belirli bir gérevi ya da davranisi basariyla gerceklestirebileceklerine
yonelik kendi kapasitelerine iliskin inanglarini ifade etmektedir. Bu nedenle 6z yeterligin
Olciilmesi amaciyla gelistirilen Olgeklerin  kuramsal temellere dayandirilmast 6nem
tasimaktadir. Bandura (2006) 6z yeterlik algilar1 Slgiiliirken genel ifadeler yerine belirli bir
davranig alanina 6zgili ifadelerin kullanilmasini, maddelerin gergeklestirilecek davraniglara
yonelik “yapabilirim” bigiminde yapilandirilmasini ve farkli zorluk diizeylerini igeren
gorevleri kapsamasini dnermektedir. Bununla birlikte maddelerin somut ve agik durumlar
ifade etmesi, bireylerin davranislara iliskin 6z yeterliklerini derecelendirebilecekleri bigimde
olusturulmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda 6z yeterlik dlgegi gelistirme siirecinde
s6z konusu ilkelerin dikkate alinmasi, yapilacak analizlerden gecerli ve gilivenilir sonuglar
elde edilmesine katki saglayacaktir.

Okuryazarlik literatiiriindeki sonuglar, bireylerin s6z konusu alanda donanimli oldugunda 6z
yeterlik inanglarinin pozitif anlamda yiikselecegine isaret etmektedir (Destebasi, 2025). Bu
kapsamda okuryazarlik becerileri 6z yeterlik algilarina yonelik gelistirilen 6l¢me araglar ile
ilgili bir alan yazimi taramasi yapilmustir. Ipek Siislii (2022) tarafindan gelistirilen dijital
okuryazarlik 6z yeterlik dlcegi 659 ortaokul Ogrencisine uygulanmistir. Toplam varyansin
%60,53’linli agiklayan 6 faktorlii yapinin 51 maddeden olustugu goriilmektedir. AFA
analizlerinin yapildigi ¢alismada DFA analizlerine yer verilmedigi tespit edilmistir.

Yasan Ak (2020), 324 6gretmen adayi ile gerceklestirdigi internet okuryazarligi 6z yeterlik
Olceginde 16 maddelik 4 faktorlii bir model elde etmistir. AFA ve DFA farkli veri setleri ile
gerceklestirilmistir. DFA’dan elde edilen uyum iyiligi indekslerinden dordiiniin (y%/df,
RMSEA, CFI, NNFI) raporlandig1 goriilmiistiir.

Ocak ve Karakus (2018) tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik 6z yeterlik olgegi 334
ogretmen adayi ile gerceklesmistir. Olcek 4 faktdrden ve 35 maddeden olusmaktadir. AFA ve
DFA analizlerinin yapildigi c¢alismada bazi uyum 1yiligi indekslerinin referans deger
araliklarinin altinda kaldig1 belirlenmistir.

Cocuk (2020) tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik 6z yeterlik olgegi 599 Tiirkge
Ogretmeni aday1 ile ylriitiilmiistiir. Yapilan AFA sonucu 20 maddeden olusan 4 faktorlii bir
yap1 elde edilmistir. Caligmada DFA hesaplamalarina yer verilmedigi goriilmiistiir.

Kurbanoglu vd. (2006) tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarligi 6z yeterlik Olgegi 415
dgretmenle yiiriitiilmiistiir. Olgek maddelerinden 28’i 6z yeterlik ve 17’si bilgi okuryazarlig
ile iliskilendirilmistir. Olcekte temel bilesenler analizi, madde analizi ve Cronbach Alpha
sonuglarina yer verilmis, AFA ve DFA yapilmadig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin okuryazarliga iliskin 6z yeterliklerini 6lgmek icin yurt disinda gelistirilen bir
Olgme aracinda okuryazarlik stratejilerine yonelik 6z yeterlik algilarina yer verilmistir.
Ogretmenlerin okuryazarlik dgretimine ydnelik 6z yeterlik algisim dlgmek icin gelistirilen
(Tschannen-Moran & Johnson, 2011) dlgek 648 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Toplam varyansin %62’°sini aciklayan 2 faktorli yapt 22 maddeden olusmaktadir. 22
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maddenin toplam Cronbach Alpha giivenirligi ,96 olarak belirtilmistir. AFA ve DFA
analizleri gerceklestirilen 6lgegin uyum 1yiligi indekslerinin referans degerler arasinda yer
aldigr gozlenmistir. Bu ¢alismanin Tiirkge uyarlamasi (Karatay vd., 2018) 338 &gretmenle
yiiriitiilmiis ve toplam varyansin %38’ini a¢iklayan tek faktorlii bir yap1 elde edilmistir. AFA

ve DFA analizleri sonucunda uyum iyiligi indekslerinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Ancak bu
Olcek okuryazarlik becerilerini icermemekte, okuryazarlik stratejilerine yonelik 6z yeterlikleri
Olgmektedir.

Hemen her giin maruz kalinan medya metinlerine elestirel bir agidan yaklasabilmek,
dezenformasyon ve manipiilasyon icerikli medya mesajlarini fark edebilmek, giivenilir bilgi
kaynaklarina nasil ulasilacagini 6grenebilmek, elde edilen bilgiyi dogrulayabilmek, bu
bilgileri organize edip degerlendirebilmek, dijital yenilikleri takip ederek dijital giivenlik
tehditlerine karsi tedbir alabilmek amaciyla ilgili okuryazarlik becerilerine gereksinim
duyulmaktadir. Bu beceriler Ogretmenler aracilifiyla Ogrencilere aktarilacagindan
ogretmenlerin okuryazarlik 6z yeterliklerinin yliksek olmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda
21. yiizy1l okuryazarlik becerilerine iliskin 6lgek formunun 6gretmen olduktan sonra bu
egitimi verecek olan Tiirkce Ogretmen adaylarina uygulanmasi uygun bulunmustur. Bu
kapsamda Ogretmenlerin 21. ylizy1ll okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterliklerini
Olgebilen, gegerlik ve giivenilirlik hesaplamalarinin daha ayrintili yapildig: bir 6l¢me aracina
ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir.

2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmada Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin 21. yilizy1l okuryazarlik becerileri 6z yeterliklerini
ol¢meye yonelik gecerli ve glivenilir bir dlgek gelistirilmesi amaglanmaktadir.

3. Yontem
3.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alismada nicel arastirma desenlerinden kesitsel tarama deseni kullanilmistir. Arastirmaci
bu desende katilimcilarin bir konu hakkindaki tutumlarini, inanglarini ve goriislerini inceleme
olanagina sahiptir (Creswell, 2020). Bu dogrultuda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 21. yiizyil
okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarina iligkin gegerli ve gilivenilir bir dl¢ek
gelistirilmesi hedeflenmektedir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2025-2026 egitim-6gretim yilinda 6grenim gormekte olan 624
Tirkce Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Calisma grubu i¢in sekiz ayri iiniversitede, farkli
sinif seviyelerinde 6grenim goren ve kolay ulasilabilen (Creswell, 2020; Patton, 2005) Tiirkge
ogretmeni adaylar1 tercih edilmistir. Calisma Adnan Menderes, Gaziantep, Giresun, Indnii,
Mehmet Akif Ersoy, Mersin, Mustafa Kemal ve Pamukkale tiniversitelerinin egitim
fakiiltelerinde o6grenim gormekte olan 1-4. smif arasi 624 Tiirkce 6gretmeni adayr ile
yiirtitiilmiistiir. Caligma grubuna ait demografik bilgilerin yer aldig1 betimleyici istatistikler
Tablo 1’°de yer almaktadir.
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Tablo 1

Calisma Gruplarina Ait Demografik Sonuglar

Toplam veri  Ham Veri  Analiz Edilen Veri Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet Kadin 227 77,5
Erkek 66 22,5
Adnan Menderes 20 6,8
Gaziantep 69 23,5
Giresun 50 17,1
Universite In(')ni? 25 85
312 293 Mehmet Ak_lf Ersoy 8 2,7
(1. Grup) Mersin 62 21,2
Mustafa Kemal 31 10,6
Pamukkale 28 9,6
1. Sif 76 25,9
Simf 2. Smf 78 26,6
Diizeyi 3. Smuf 69 23,5
4. Simf 70 23,9
624 Cinsiyet Kadin 196 7.8
Erkek 77 28,2
Adnan Menderes 26 9,5
Gaziantep 60 22,0
Giresun 42 15,4
Universite Inéni:l 26 9.5
312 273 Mehmet Ak_lf Ersoy 6 2,2
(2. Grup) Mersin 60 22,0
Mustafa Kemal 19 7,0
Pamukkale 33 12,1
1. Smif 60 22,0
Smif 2. Smf 63 23,1
Diizeyi 3. Sinif 77 28,2
4. Simif 73 26,7

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6l¢ek formu toplam 624 Tiirk¢e 6gretmeni adayina uygulanmaistir.
Elde edilen ham veri, her biri 312 veriden olusan rastgele iki gruba ayrilmistir. Yapilan 6n
analizlerden sonra veri setinde birinci grup i¢in 293 ve ikinci grup igin 273 veri kalmistir.

3.3. Ol¢ek Gelistirme Siireci

Calisma icin Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu tarafindan 03.05.2024 tarihinde verilen 475468 sayili karari ile etik kurul izni
alimmistir. Madde havuzu olusturmak amaciyla literatlir taramasi yapilmistir. Bu amagla
literatiirde yer alan 21. yiizy1l okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterlik olgeklerinden
(Cocuk, 2020; ipek Siislii, 2022; Karatay vd., 2018; Kurbanoglu vd., 2006; Ocak & Karakus,
2018; Tschannen-Moran & Johnson, 2011; Yasan Ak, 2020) ve TYMMOP Ortak Metni
(MEB, 2025) Tiirk¢e alan becerilerinde yer verilen okuryazarlik becerilerine iligkin siireg
bilesenlerinden yararlanilmistir. Elde edilen madde havuzu arastirmacilar tarafindan
degerlendirilerek hi¢ katilmiyorum (1) ve tamamen katiliyorum (5) puanlama araligina sahip
besli Likert tipinde 60 maddelik taslak form hazirlanmistir. Hazirlanan taslak formdaki 60
madde, Tiirk¢e (6) ve 6lgme degerlendirme (2) alan uzmanlarindan alinan gorisler (gegerli,
gelistirilmeli, yetersiz) dogrultusunda puanlanmistir. Bu puanlama neticesinde pilot uygulama
icin 46 maddelik bir form elde edilmistir. Gaziantep Universitesi, Gaziantep Egitim
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Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 122 Tiirkge dgretmeni aday: ile gerceklestirilen pilot
uygulamanin ardindan 22 maddeden olusan form asil uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Calismanin sekiz farkli ilde yiiriitiilmesi nedeniyle asil uygulama formu “Google Forms”
iizerinden egitim fakiiltelerinde ders vermekte olan akademisyenler araciligiyla Tiirkce
Ogretmeni adaylarina iletilmistir. Formun giris kismina katilimcilarin goniillii olduklarim
belirtmelerine yonelik bir aciklama eklenmis ve veri kaybim1 Onlemek amaciyla tiim
maddelerin altinda yer alan “gerekli” se¢enegi aktiflestirilmistir. Etik kurul izni alindiktan
sonra uygulama yapilmis ve uygulamadan elde edilen veriler Excel dosyasi olarak indirilip
SPSS 22 paket programina aktarilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Madde sayis1 22 olan asil form, toplam 624 Tiirk¢e 6gretmeni adayina uygulanmistir. Elde
edilen veriler 6nce rastgele iki gruba ayrilmis ve On analizlere gecilmistir. Birinci gruba ait
veri setinde oncelikle veri kayb1 ve normallige yonelik analizler gergeklestirilmistir. Sette veri
kayb1 olmadig1 goriilmiistiir. U¢ degerlerin kontrol edilmesi amactyla verilerin z degerleri
hesaplanmistir. Bunlardan +3aralifindaki z degerine sahip olan verilerin u¢ deger oldugu
ifade edilmektedir (Cokluk vd., 2021; Tabachnick & Fidell, 2020). Ayrica maddelerin
basiklik ve carpiklik katsayilarinin da + 1,5 arasinda olmasi normal dagilim i¢in uygundur
(Tabachnick & Fidell, 2020). Referans olarak alinan bu deger araliklar1 disinda kalan 19 veri
sagliksiz oldugu icin veri setinden ¢ikarilmis ve analizlere devam edilmistir.

AFA 0Oncesi yapilmasi gereken analizler tamamlandiktan sonra 6lgegin faktor yapist ile ilgili
kanitlar bulmak amaciyla agimlayic1 faktor analizi (AFA) uygulanmistir. Olgek gelistirme
calismalarinda 6rneklem biiyiikliigiiniin 300 civarinda olmasi (Tabachnick & Fidell, 1966)
veya Olgekte yer alan madde sayisinin 5 ila 10 kati bireye ulagilmasi (Kass & Tinsley, 1979)
gerektigi belirtilmektedir (Akt., Secer, 2021, s. 155). Orneklemin faktor analizine yeterli olup
olmadigin1 belirlemek igin ayrica Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ile Bartlett testi
uygulanmigtir. KMO degerinin 0,90’1n {izerinde ¢ikmasi 6rneklem sayisinin miikemmel
oldugunu, Bartlett testinin anlamli bulunmasi ise Orneklemin ¢ok degiskenli normalligi
sagladigini gostermektedir (Cokluk vd., 2021; Hutcheson & Sofroniou, 1999’dan akt., Seger,
2021, s. 42; Yurt, 2023). Bu referans ve degerlere gore birinci gruptaki 293 katilimcinin
kriterlere uygun oldugu ifade edilebilir.

Degiskenler arasindaki kovaryans yapisini agiklamak i¢cin AFA’da temel bilesenler yontemi
kullanilmistir. Sosyal bilimlerde faktorler arasinda iligki oldugundan faktorler arasi iliskinin
korunmast ve gercekei faktdr yapilart elde edilebilmesi amaciyla egik dondiirme
yontemlerinin kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2020; Yurt, 2023).
Bununla birlikte 6rneklem biiyiikliigii de dikkate alinarak egik dondirme yontemlerinden
Direct Oblimin dondiirme yontemi tercih edilmistir. Madde se¢imi asamasinda maddenin
ilgili boyutta yiiksek ve giivenilir faktor yiiklerine sahip en az ,50 kesim noktasinda
bulunmasina (Hair vd., 2010; Yurt, 2023), ortak varyans degerinin ,40’tan kii¢iilk olmamasina
(Gaskin, 2022’den akt: Yurt, 2023, s. 58), birden fazla faktordeki madde yiik degerleri
arasinda en az ,10 degerinde fark bulunmasina (Cokluk vd., 2021) dikkat edilmistir. Bu
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Olciitlerin disinda kalan maddeler tespit edilerek her defasinda bir madde olmak iizere
sirastyla analizden ¢ikarilmistir.

AFA yoluyla elde edilen degerlerin dogrulugunu test etmek amaciyla dogrulayici faktor
analizi (DFA) yapilmustir. Ikinci gruba ait veri setinde dncelikle kayip deger, tekli ve coklu
normallik ile uc¢ deger analizleri gergeklestirilmistir. Cok degiskenli aykir1 degerler
Mahalanobis uzakligi kullanilarak incelenmistir. Serbestlik derecesi modele dahil edilen
madde sayis1 (df=16) olarak alinmig, p<,001 anlamlilik diizeyinde Ki-kare kritik degeri 39,25
olarak belirlenmistir. Bu degeri asan degerler u¢ deger olarak nitelendirilmektedir (Pearson &
Hartley, 1958’den akt., Seger, 2021, s. 36; Tabachnick & Fidell, 2020; Yurt, 2023). Yapilan
incelemede tek degiskenli u¢ degerler disinda kalan 16 veri ve Mahalanobis uzakligina sahip
23 veri olmak iizere toplam 39 veri normal dagilimi bozdugu i¢in veri setinden ¢ikarilmustir.
Dogrulayici faktor analizine 273 veri ile devam edilmistir.

Faktorlerin dogrulanmasi amaciyla model uyumu, ki-kare ile birlikte NFI, NNFI, IFI, CFI ve
RMSEA fit indeksleri lizerinden degerlendirilmistir. Ayrica GFI, AGFI, PNFI, PGFI ve
SRMR degerleri incelenmistir. Maddelerin ilgili faktorlerle uyumu yakinsama gecerligi
kapsaminda ele almmistir. Bu amagla ortalama agiklanan varyans (AVE) degerleri
hesaplanmistir. AVE degerinin karekoki, bir yapiin diger tiim yapilarla korelasyonundan
daha biiyiik olmalidir. AVE, bir yapr altindaki 6gelerin toplam varyansinin, yapiy1 temsil eden
faktoriin toplam varyansina oranini ifade etmekte ve alinan degerin yiiksek olmasi birlesme
gegerliginin iyi oldugunu gostermektedir (Yurt, 2023, s. 74). AVE, faktor yiiklerinin kareleri
toplaminin madde sayisina bolinmesiyle elde edilmekte ve her faktor igin ayri
hesaplanmaktadir (Yashioglu, 2017, s. 82). ,50’den yiiksek AVE ve ,70’in {izerindeki CR
degerlerinin (Fornell & Larcker, 1981) kabul edilebilir oldugu belirtilmektedir.

Tiirkge dgretmeni adaylarina yonelik 21. yiizyil okuryazarlik becerileri 6z yeterlik dlgeginin
giivenirligi birlesik giivenirlik (CR) ve Cronbach Alfa katsayilar1 ile belirlenmistir. Madde
ayirt ediciligi i¢in Alt ve list %27°lik grup karsilastirmalar1 ve madde-toplam korelasyonlari
incelenmistir. A¢imlayici analizler icin IBM SPSS 22.00 paket programi, dogrulayici analizler
icin ise AMOS 24.00 paket programi kullanilmistir. AMOS iginde yer alan plugins yardimiyla
(Gaskin vd., 2026) CR ve AVE hesaplamalar1 yapilmistir.

4. Bulgular
4.1. Yapi Gecgerligi

Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Yonelik 21. Yiizyill Okuryazarlik Becerileri Oz Yeterlik
Olgegi’nin yapisal acidan gecerli olup olmadigini test etmek amaciyla agimlayict ve
dogrulayic1 faktor analizleri (AFA ve DFA) yapilmigtir. Faktor yapi tespiti amaciyla
maddelere AFA uygulanmistir. AFA araciligiyla elde edilen 6l¢im modelini dogrulamaya
yonelik birinci ve ikinci diizey DFA analizleri yapilmistir. Analizlerden elde edilen bulgulara
bu boliimde yer verilmistir.
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4.1.1. Acimlayic1 Faktor Analizi

AFA kapsaminda analiz edilen birinci grubun (n=293) Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
,947 ve Bartlett testinden elde edilen deger (¥2=3358,529 sd=120, p<,01) anlamli sonuglar
vermistir. Buna gore veri setinin AFA hesaplamalari i¢in miikemmel oldugu sdylenebilir.

Direct Oblimin egik dondiirme teknigi ile yapilan AFA sonucunda 1’den fazla 6z degere sahip
3 faktor belirlenmistir. Madde segme olgiitleri dogrultusunda binisik 6zellik gosteren 6 madde
analizden tek tek ¢ikarilmis ve islem her defasinda yinelenmistir. Son durumda 3 faktor ve 16
maddeden olusan yapmin toplam varyansin yaklasik %70’ini agikladigi belirlenmistir.
Analize iliskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarina Yonelik 21. Yiizyil Okuryazarhik Becerileri Oz Yeterlik Olcegi
AFA Sonucglart

Madde No Ortak Faktor Varyansi Doéndiirme Sonrasi Madde Yiik Degerleri
m13 770 ,885
m12 ,681 784
m15 ,760 , 726
ml4 ,659 ,654
m16 ,704 ,653
m10 ,580 ,621
m4 712 ,845
ml ,618 ,821
mé ,740 ,662
m5 ,743 ,641
m7 741 ,639
m8 ,644 ,632
m22 ,627 ,624
m20 ,819 ,760
m21 ,731 734
m19 772 712
Oz Deger (Top.=11,30) 9,10 1,19 1,01
Aciklanan Varyans (Top.= %70,04) %56,89 %7,42 %06,03

Tablo 2’ye gore her maddenin ait oldugu faktore iligskin degerler ,62 ve ,89; maddelere ait
ortak faktor varyans degerleri ,58 ve ,82 araliginda yer almaktadir. Bu degerler ,50 yiik ve ,40
ortak varyans referans degerlerinin (Biiyiikoztiirk, 2012; Cokluk vd., 2010) iizerinde oldugunu
gostermektedir. Varyansin %56,89’unu aciklayan 6 maddelik faktér medya okuryazarligi,
varyansin %7,42’sini aciklayan 7 maddelik faktor bilgi okuryazarligi ve varyansin %6,03 iinii
aciklayan 3 maddelik faktor dijital okuryazarlik seklinde adlandirilmistir.

4.1.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi

AFA araciligiyla ortaya ¢ikan yapiin dogrulanmasi amaciyla birinci diizey DFA
uygulanmistir. Analiz sonucunda ki-kare uyum iyiligi testi anlamli bulunmustur (¥*>=210,130,
sd=99, p<,001). Ki-kare degeri Orneklem biiylikliigline duyarli oldugundan, model
degerlendirmesinde tek basina yeterli gorilmemektedir (Kline, 2011). Bu nedenle diger uyum
indeksleri de incelenmistir. DFA’ya iliskin uyum indekslerine Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3
Birinci Diizey DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi Miikemmel Uyum Iyi Uyum Elde Edilen Deger Degerlendirme
v/ df <3 <5 2,12 Miikemmel Uyum
GFI >,95 > .90 ,912 Iyi Uyum

AGFI >,90 >,85 ,879 Iyi Uyum

RMSEA <,05 <,08 ,063 Iyi Uyum
IFI > .95 > .90 ,964 Miikemmel Uyum

NFI >,95 >,90 ,935 Iyi Uyum
NNFI (TLI) >,95 >,90 ,957 Miikemmel Uyum
CFI > .95 > .90 ,964 Miikemmel Uyum
SRMR <,05 <,10 ,031 Miikemmel Uyum

PNFI >,95 >,50 71 Iyi Uyum

PGFI >,95 >,50 ,664 Iyi Uyum

Tablo 3’te yer alan referans degerleri (Cokluk vd., 2021; Giirbiiz & Sahin, 2018; Siimer,
2000; Tabachnick & Fidell, 2020) incelendiginde, dogrulayici faktor analizine iliskin uyum
iyiligi indekslerinin genel olarak miikemmel ve iyi uyumu isaret ettigi goriilmektedir. Buna
gore modelin Onerilen ideal degerleri karsiladigi ve {i¢ faktorlii yapinin veri ile uyumunun
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Sonuglar Sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1

Birinci Diizey DFA Sonucglari
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Sekil 1 incelendiginde faktor yiiklerinin ,50’nin tizerinde (Hair vd., 2010) ve istatistiksel
olarak anlamli (p<,001) oldugu goriilmektedir. Faktorlere iliskin yiikk degerleri medya
okuryazarligi boyutunda ,67 ile ,87; bilgi okuryazarligi boyutunda ,65 ile ,85; dijital
okuryazarlik boyutunda ise ,62 ile ,83 araligindadir. DFA sonucunda elde edilen C.R.
degerleri 10,26 ile 18,78 arasinda degismektedir. C.R. degerinin 3,29’dan biiyiilk olmasi
p<,001 diizeyinde anlamlilik gdstergesi kabul edilmektedir (Kline, 2011). Gizil degiskenler
arasindaki korelasyonlarin diisiik ve orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu faktorlerin
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birbirinden aynistigint  gostermektedir. Sonuglar model ile veri arasindaki uyumu
desteklemektedir.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Yonelik 21. Yiizyill Okuryazarlik Becerileri Oz Yeterlik
Olgegi’ne iliskin modelin okuryazarlik faktorii altinda toplamp toplanmayacagini test etmek
amaciyla ikinci diizey DFA yapilmistir. Bu modelde ilk DFA yoluyla alinan ii¢ faktor
okuryazarlik yapisina baglanarak test edilmistir. Sonuclar Sekil 2°de gosterilmektedir.

Sekil 2
Ikinci Diizey DFA Sonuclart
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Sekil 2’de yer alan ikinci diizey DFA modelinin miikemmel ve iyi uyum degerlerine sahip
oldugu gorilmistir (y2/df=2,12, GFI=,91, AGFI=,88, RMSEA=,063, IFI=,96, NFI=93,
NNFI (TLI)=,96, CFI=,96, SRMR=,03, PNFI=,77, PGFI=,66). Ikinci diizey DFA’dan elde
edilen standardize edilmis regresyon kat sayilar1 ile C.R. degerleri de istatistiksel agidan
anlamlidir. Dolayisiyla 6lgek tek boyutlu bir yapiyr da desteklemektedir. Buna gore dlgegin
medya okuryazarligi, bilgi okuryazarhi§i ve dijital okuryazarlik boyutlarindan olusan
hiyerarsik bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgular 6l¢egin yapisal anlamda
biitlinliik sagladigin1 géstermektedir.

4.2. Yakinsama Gecerligi

AVE degerleri, 6lgegin yakinsama gecerligini degerlendirmek amaciyla hesaplanmistir.
Yakinsama gecerligi, her bir faktoriin kendi maddeleriyle ne 6lgiide iliskili oldugunu ve bu
faktorlerin diger faktorlerden yeterli diizeyde ayrisip ayrismadigini ortaya koyan bir kanit
niteligi tagimaktadir. AVE degeri, medya okuryazarligi adli faktorde 0,62 bulunmustur. Bu
deger faktoriin toplam varyansin %62’sini agikladigini gostermektedir. Bilgi okuryazarligi
boyutunda AVE degeri 0,59 ve dijital okuryazarlik boyutunda 0,53 bulunmustur. Olgegin
tamamina ait AVE degeri ise 0,59 olarak hesaplanmistir. AVE degerinin 0,50’yi asmasi
onerilmektedir (Fornell & Larcker, 1981). Buna gore faktorlerin diger faktorlerden yeterince
ayristigini ifade etmek miimkiindiir. Bu durum dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda elde
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edilen ikinci diizey modelle tutarli bulunmustur. Bu bulgu boyutlarin ortak bir iist yap1 olan
okuryazarlik kavraminin alt bilesenleri oldugunu desteklemektedir.

4.3. Guvenirlik

Tiirkge Ogretmeni Adaylarma Yonelik 21. Yiizyll Okuryazarlik Becerileri Oz Yeterlik
Olgegi’nden alman puanlarin  giivenirligi Cronbach Alfa katsayis1  kullanilarak
degerlendirilmistir. Ayrica, Ol¢lim sonuglarimin i¢ tutarliligi birlesik giivenirlik katsayisi
araciligiyla da incelenmistir. Yapilan giivenirlik analizleri ile ilgili bulgular Tablo 4’te
raporlanmustir.

Tablo 4

Giivenirlik Analizi Sonuglar

Olcek Madde Sayisi Cronbach Alfa Birlesik Giivenirlik (CR)
Medya okuryazarligi 6 ,902 ,908
Bilgi okuryazarligi 7 ,915 ,910
Dijital okuryazarlik 3 ,857 773
Olgek toplami 16 ,949 ,959

Tablo 4’e gore ti¢ faktorlii yapiya sahip 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilart medya
okuryazarlig1 boyutu igin ,90, bilgi okuryazarligi boyutu i¢in ,92; dijital okuryazarlik boyutu
igin ,86 ¢ikmustir. Olgegin tamamina ait Cronbach Alfa katsayisimin ,95 oldugu tespit
edilmistir. Alinan bu degerler i¢ tutarliligin 6lcegin genelinde ve alt boyutlarinda yiiksek
diizeyde saglandigin1 ortaya koymaktadir. Birlesik giivenirlik katsayilari medya okuryazarligi
(CR=,91), bilgi okuryazarligi (CR=,91) ve dijital okuryazarlik (CR=,77) boyutlarinda esik
degerin {izerinde yer almaktadir. Faktorlere ve Ol¢ek geneline (CR=,96) ait hesaplamalar
sonucu birlesik giivenirlik diizeylerinin yeterli oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular
Olctimlerin giivenilir ve 6l¢egin i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

4.4. Madde Analizi

Olgegin psikometrik 6zelliklerini desteklemek amaciyla madde analizi yapilmistir. Bu
kapsamda diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Maddelerin ayirt edicilik
diizeylerini belirlemek amaciyla, toplam puanlar esas alinarak %27’lik st grup (N=79) ve
%27’lik alt grup (N=79) olusturulmustur. Bu iki grubun puanlari, her bir madde i¢in bagimsiz
orneklemler t testi kullanilarak analiz edilmistir. Madde analizine iliskin bulgular Tablo 5’te
raporlanmustir.

Tablo 5
Madde Analizine Iliskin Bulgular

Yeni Madde Diﬁ‘:&‘é‘:m }
Madde Madde Cikanildiginda X SS Carpikhik t
- Toplam
No Olgek Alfa
Korelasyonu
m13 M1 ,945 ,716 4,24 ,84 -,83 15,66*
m12 M2 ,946 ,702 4,26 76 -,70 16,24*
m15 M3 ,944 ,780 4,34 79 -,93 17,44*
m14 M4 ,946 ,692 4,40 79 -1,10 14,70*

ml6 M5 ,944 , 167 4,20 ,83 -,68 19,10*
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m10 M6 ,947 ,638 4,30 ,85 -1,15 15,97*
m4 M7 ,946 ,665 4,04 ,82 -,49 16,92*
ml M8 ,948 574 4,08 ,78 -,44 12,97*
mb6 M9 ,944 784 4,30 79 -,93 19,14*
m5 M10 ,944 ,790 4,23 ,81 -,86 19,47*
m7 M11 ,944 ,799 4,21 ,81 -,68 20,59*
m8 M12 ,945 125 4,00 ,90 -,48 20,74*
m22 M13 ,945 ,709 4,20 ,84 -,78 18,42*
m20 M14 ,945 122 4,22 ,86 -,82 16,85*
m21 M15 ,947 ,657 4,11 ,87 -,63 16,13*
m19 M16 ,946 ,685 4,41 ,85 -1,20 15,45*
*p<,001

Tablo 5’e gore diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ,58 ile ,80 araliginda degismektedir.
Bu korelasyon degerlerinin ,30’un tiizerinde olmasi onerilmektedir (Biyiikoztiirk, 2012;
Pallant, 2016). Tablodaki degerler ise referans degerin oldukca iizerinde yer almaktadir. Buna
gore tim maddelerin ayirt edici Ozellikte oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu maddelerin
Olcekle tutarli oldugunu ve herhangi bir maddenin Slgekten ¢ikarilmasina gerek olmadiginm
ifade etmektedir. Carpiklik degerlerinin + 1,5 referans araliginda (Tabachnick & Fidell, 2020)
yer almasi normal dagilima uygunlugu ifade etmektedir. Alt ve tist %27°1ik gruplar arasinda
yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda tiim maddelerin ayirt edicilik diizeylerinin
anlamli oldugu belirlenmistir (t=12,97-20,74, p<,001). Elde edilen sonuglar maddelerin ayirt
ediciliklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.5. Olcek Puanlariin Anlamlandirilmasi

Tiirkge Ogretmeni Adaylarina Yénelik 21. Yiizyil Okuryazarlik Becerileri Oz Yeterlik Olgegi
5°li Likert tipinde derecelendirilmis ve hi¢ katilmiyorum (1), tamamen katiliyorum (5)
seklinde puanlanmustir. Olgek 3 faktdr ve 16 maddeden olusmaktadir. Olgekten en diisiik 16
ve en yiksek 80 puan elde edilebilmektedir. Puanlama yapilirken medya ve bilgi
okuryazarlig1 boyutlarinda yer alan birer maddenin (M2 ve M12) ters madde oldugu goz
oniinde bulundurulmalidir. Olgekten alinan puanlarin  yiiksekligi, Tiirkce Ogretmeni
adaylarmin 21. ylizy1l okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterliklerinin yliksek olmasi
seklinde yorumlanabilir.

Sonuc ve Oneriler

Universitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan Tiirkce gretmeni adaylarina
yonelik 21. yiizy1l okuryazarlik becerileri 6z yeterlik algilarin1 6l¢meyi amaglayan bu ¢alisma,
gecerli ve giivenilir bir O0lgme araci gelistirmek i¢in yapilan analizleri icermektedir.
Literatiirde 21. yiizy1l okuryazarliklar1 olarak belirtilen (Bozkurt & Coskun, 2018; Jolls &
Thoman, 2008; Kurudayioglu & Tiizel, 2010; Ozbay & Celik, 2013; Posos Devrani, 2021)
medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligt ve dijital okuryazarlik becerileri 6l¢egin alt
boyutlarini olusturmaktadir. Alt boyutlarda yer alan maddeler 6z yeterlik literatiirinde ifade
edilen uyarilar (Bandura, 1997; Pajares, 1996; Pintrich, 1999; Schunk, 2014; Zimmerman vd.,
1992), okuryazarlik becerileri 6z yeterlik dlgekleri alan taramasi (Cocuk, 2020; ipek Siislii,
2022; Karatay vd., 2018; Kurbanoglu vd., 2006; Ocak & Karakus, 2018; Tschannen-Moran &
Johnson, 2011; Yasan Ak, 2020) ve TYMMOP Ortak Metni (MEB, 2025) i¢inde yer alan
ilgili okuryazarlik becerilerine iligkin siire¢ bilesenleri géz 6niine alinarak sekillendirilmistir.
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pilot uygulama gergeklestirilmis ve ardindan 624 goniillii Tiirkce 6gretmeni adayina 6lgek
formu uygulanmigtir. Uygulama sonucu elde edilen verilerin AFA 6ncesi KMO degeri ,95 ve
Bartlett testi degerleri anlamli (¥2=3358,529 sd=120, p<,01) bulunmus ve verilerin AFA igin
uygun oldugu saptanmustir (Biiylikoztirk, 2012). AFA sonucunda Ol¢egin 16 maddeden
olusan 3 faktorlii yapisi, varyansin yaklasik %70’ini agiklamaktadir. Maddelerin faktor yiik
degerlerinin ,62 ile ,89 arasinda, ortak faktdr varyanslarinin ise ,58 ile ,82 arasinda degistigi
ve bunlarin belirtilen 6lgiitlerle (Biiyiikoztiirk, 2012; Hair vd., 2010; Yurt, 2023) uyumlu

oldugu goriilmektedir.

Olgegin tamami icin hesaplanan Cronbach Alpha degerinin ,95 olarak tespit edilmesi Tiirkce
ogretmeni adaylariin kullanimina uygun bir 6lgek gelistirildigi anlamina gelmektedir (Seger,
2021). Bunun yaninda alt ve iist %27’lik gruplar arasinda yapilan t-testi sonucu maddelerin
ayirt edicilik diizeylerinin (t=12,97-20,74, p<,001 igin) anlamli oldugu belirlenmistir. DFA
sonucu elde edilen uyum indeksleri, 6lgegin geneline ait yakinsama gecerligi (AVE=,59) ve
birlesik giivenirlik katsayisi (CR=,96) hesaplamalari sonucunda yapisal biitinliige sahip,
gecerli ve giivenilir bir 6lgek elde edildigini ifade etmek miimkiindiir.

e Gelistirilen Olgegin Tiirkce 6gretmeni adaylarina uygulanmasindan elde edilen
bulgular, 21. ylizy1l okuryazarlik becerileri ile 6z yeterlik diizeyi arasindaki iliskiyi
ortaya ¢ikarmak ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin s6z konusu becerilere yonelik 6z
yeterlik inanglarinin hangi degiskenlere bagli oldugunu tespit etmek amaciyla
kullanilabilir.

e Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Yénelik 21. Yiizyll Okuryazarlik Becerileri Oz
Yeterlik Olgegi igin gegerlik ve giivenirlik analizleri farkli calisma gruplariyla
tekrar yapilabilir.

e Farkli alanlarda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylari i¢in 6grenim gordiikleri
alanlarla ilgili okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterlik Olgekleri de
gelistirilebilir.

e Bu calismanin 6gretmen adaylarinin okuryazarliklarina yonelik gelistirilecek yeni
Olgme araclar1 ve Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarina iliskin yapilacak
arastirmalar i¢in faydali olacag diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

The concept of self-efficacy refers not only to an individual’s belief in what they can do but
also to their awareness of what they are capable of accomplishing. Indeed, knowing what one
can do and being aware of what one is sufficiently capable of doing are two distinct situations.
In this respect, self-efficacy emerges as a concept related to literacy skills, which hold an
important place in the education system in terms of enabling individuals to achieve their goals
and display the necessary behaviors. Self-efficacy refers to individuals’ beliefs in their own
capacities to successfully perform a particular task or behavior. Therefore, it is important that
the scales developed to measure self-efficacy are grounded in theoretical foundations.

Findings in the literacy literature indicate that individuals’ self-efficacy beliefs tend to
increase positively when they are well-equipped in the relevant field. Within this scope, a
literature review was conducted on measurement tools developed to determine self-efficacy
perceptions regarding literacy skills. Based on the item pool obtained from the literature, a
draft form consisting of 60 items was prepared by the researchers in a five-point Likert format
ranging from strongly disagree (1) to strongly agree (5). The 60 items in the draft form were
evaluated by a total of eight experts, including six experts in Turkish language education and
two experts in measurement and evaluation. The experts rated each item as valid, needs
improvement, or insufficient. As a result of this evaluation, a 46-item form was obtained for
the pilot application. After the pilot study conducted with 122 prospective Turkish language
teachers studying at the Faculty of Education at Gaziantep University, a 22-item form was
finalized for the main application.

The study group consisted of 624 prospective Turkish language teachers studying during the
2025-2026 academic year. For the study group, prospective Turkish language teachers who
were easily accessible and studying at different grade levels in eight different universities
were preferred. The study aims to develop a valid and reliable scale to measure the self-
efficacy of prospective Turkish language teachers regarding 21st-century literacy skills. For
this purpose, the data obtained were analyzed using the IBM SPSS 22.0 and AMOS 24.0
software programs.

The main form consisting of 22 items was administered to 624 prospective Turkish language
teachers. The obtained data were first randomly divided into two groups, and preliminary
analyses were conducted. In the dataset of the first group, analyses of missing values,
normality, and outliers were performed. It was observed that there were no missing values in
the dataset. In order to check for outliers, the z-scores of the data were calculated. In addition,
the skewness and kurtosis coefficients of the items were within the +1.5 range, which is
considered appropriate for normal distribution. Nineteen data points falling outside these
reference ranges were considered problematic and removed from the dataset, and the analyses
were continued.

Within the scope of Exploratory Factor Analysis (EFA), the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
measure of sampling adequacy for the first group (n=293) was found to be .947. The value
obtained from Bartlett’s Test of Sphericity was significant (¥>=3358.529, df=120, p<.01).
These results indicate that the data were excellent for EFA. As a result of the first EFA
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conducted using the Direct Oblimin obligque rotation technique, three factors with eigenvalues
greater than 1 were identified. In line with the item selection criteria, six items with cross-
loading characteristics were removed from the analysis one by one, and the procedure was
repeated each time. In the final stage, it was determined that the structure consisting of three
factors and 16 items explained approximately 70% of the total variance. The factor loadings
of the items ranged between .62 and .89, while the communalities ranged between .58 and .82.
These values were found to be consistent with the reference criteria.

In order to confirm the three-factor structure consisting of 16 items obtained from the EFA,
first-order Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted. As a result of the analysis,
the chi-square goodness-of-fit test was found to be significant (x>=210.130, df=99, p<.001).
Subsequently, both first-order and second-order CFA were conducted. The results indicated
that the factor loadings were above .50 and statistically significant (p<.001). The factor
loadings ranged between .67 and .87 in the media literacy dimension, between .65 and .85 in
the information literacy dimension, and between .62 and .83 in the digital literacy dimension.
The C.R. values obtained from the CFA ranged between 10.26 and 18.78. A C.R. value
greater than 3.29 is considered an indicator of significance at the p<.001 level. The second-
order CFA model was found to have excellent and good fit indices (y?/df=2.12, GFI=.91,
AGFI=.88, RMSEA=.063, IFI=.96, NFI=.93, NNFI (TLI)=.96, CFI=.96, SRMR=.03,
PNFI=.77, PGFI=.66). The standardized regression coefficients and C.R. values obtained
from the second-order CFA were also statistically significant. Therefore, the scale also
supports a unidimensional structure.

The Cronbach’s Alpha value calculated for the entire scale was found to be .95, indicating
that a scale suitable for use by prospective Turkish language teachers was developed. In
addition, the results of the t-test conducted between the upper and lower 27% groups showed
that the discrimination levels of the items were significant (t=12.97-20.74, p<.001).
Considering the fit indices obtained from the CFA, the convergent validity for the overall
scale (AVE=.59), and the composite reliability coefficient (CR=.96), it can be concluded that
a scale with structural integrity, validity, and reliability was obtained.
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Ekler:

TURKCE OGRETMENIi ADAYLARINA YONELIK 21. YUZYIL OKURYAZARLIK
BECERILERI OZ YETERLIK OLCEGI

Degerli katilimct;

Bu uygulamanin amaci, okuryazarlik becerilerine iligkin
goriiglerinizi almaktir. Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyup sizin igin
uygun bir secenegi isaretlemeniz beklenmektedir. Puanlar hig
katilmiyorum (1), ¢ok az katiliyorum (2), kismen katiliyorum (3), olduk¢a
fazla katiliyorum (4), tamamen katiliyorum (5) seklinde siralanmaktadir.
[saretleyeceginiz yanitlar dogru ya da yanlig olarak
degerlendirilmeyecektir. Onemli olan goriislerinizi samimi ve gercekci
olarak yansitmanizdir. Yanitlar gizli tutulacaktir. Liitfen tiim maddeleri
eksiksiz olarak yanitlaymniz.

Madde
Yeni Madde No
Hi¢ katilmiyorum
Cok az katihyorum
Kismen katiliyorum
Oldukca fazla katillyorum

Tamamen katiliyorum

Medya platformlarinda karsilastigim igeriklerin manipiilatif yonlerini

M3 1 tespit edebilirim.

mi2 2 Medya iceriginin ¢gikar saglamak amaciyla iiretildigini fark edemem.

m15 3 Reklam igerikli medya metinlerini elestirel bir sekilde degerlendirebilirim.

Medya igerigi hazirlarken (kendim déhil herkesle ilgili) ¢evrimi¢i itibara

mli4 4 N A
Ozen gosterirmm.

Medya metinlerinde karsilastigim dezenformasyon igeren iletileri fark

mi6 5 cdebilirim.

mi0 6 Medya mesajlarmin kim tarafindan gonderildigine dikkat ederim.

m4 7 Arastirmalarimi bilimsel yontemler kullanarak yapabilirim.

Bilginin dogrulugunu tespit edebilmek i¢in gereken okuryazarlik

il . becerilerine sahibim.

m6 9 Arastirma sonucunda elde ettigim bilgileri organize edebilirim.

m5 10 Edindigim bilgileri ¢esitli kaynaklarla karsilastirabilirim.

m7 11 Bilgiyi dogrulama siireglerini etkili bir bigimde kullanabilirim.

m8 12 Bilimsel makaleleri anlama konusunda kendimi yetersiz bulurum.

m22 13  Okuryazarlik becerilerimi gelistirebilmek i¢in ¢esitli kaynaklar kullanirim.

Dijital teknolojilerin gelecekteki olas1 egilimleri ile ilgili tahminlerde

m20 14\ lunabilirim.

m21 15  Dijital giivenlik tehditlerini fark edebilirim.

m19 16  Dijital yenilikleri kolaylikla §grenebilirim.




