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Ozet

Bu ¢alismada, Tiirkiye Yiizyli Maarif Modeli ¢ercevesinde hazirlanan 2024 ortaokul Tiirkge dersi ogretim
programi ile 2019 ortaokul Tiirkce dersi ogretim programinin 6grenme ¢iktilary, temalar, beceriler,
degerler, ogrenme-6gretme siireci ve oOl¢me-degerlendirme yaklasimlari  agisindan  incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma, dokiiman analizi yontemine dayali nitel bir ¢alismadir. Veriler 2019 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli
Ortak Metni’nden elde edilmis ve igerik analizi ile ¢éziimlenmistir. Bulgulara gore 2019 programinda
dinleme/izleme ve okuma becerilerine yonelik grenme ¢iktilart cogunlukla “anlama” biligsel diizeyi ve
“kavramsal” bilgi boyutunda yer alirken, 2024 programinda “¢éziimleme” ve “istbilissel” bilgi boyutu
one ¢ikmaktadr. Yazma ve konusma becerilerine iliskin ¢iktilar ise iki programda da ¢ogunlukla
“uygulama” basamagindadwr. Ayrica 2024 programinda temalarin kaldirildigi, deger sayisimin arttigi,
sosyal-duygusal ogrenme, okuryazarlik becerileri ve farkllastirma uygulamalarina yer verildigi
goriilmektedir. Olgme-degerlendirme siirecinin gorev odakli araglarla zenginlestirildigi belirlenmistir. Bu
dogrultuda yeni program ile ders kitaplarinin karsilastirilmasina yonelik arastirmalar énerilmektedir.

Anahtar kelimeler: 2019 Tiirkge 6gretim programi, 2024 Tiirkge 6gretim programi, dokiiman incelemesi,
karstlastirmali inceleme

Comparison of the 2019 and 2024 Middle School Turkish Language
Curriculum

Abstract

This study examines the 2024 secondary school Turkish Language Curriculum, prepared within the
framework of the Tiirkiye Century Education Model, and the 2019 secondary school Turkish Language
Curriculum in terms of learning outcomes, themes, skills, values, teaching—learning processes, and
assessment approaches. The research was designed as a qualitative study using document analysis. The
data were obtained from the 2019 Turkish Language Curriculum, the 2024 Secondary School Turkish
Language Curriculum, and the Common Text of the Tirkiye Century Education Model Curricula and
analyzed through content analysis. The findings show that learning outcomes related to listening/viewing
and reading skills in the 2019 curriculum are mostly at the “understanding” cognitive level and the
“conceptual” knowledge dimension, whereas in the 2024 curriculum they mainly correspond to the
“analysis” level and the “metacognitive” knowledge dimension. Writing and speaking outcomes in both
curricula are generally at the “application” level. In addition, the 2024 curriculum emphasizes increased
values, social-emotional learning, literacy skills, differentiation practices, and task-based assessment tools.
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GIRIS

Gliniimiizde bilimsel ve teknolojik gelismeler ile birlikte kiiresellesmenin etkisinin
artmasi, iilkelerin kiiltiirel dinamiklerinden toplumsal yasamlarma kadar birgok alanda
doniistimler yasanmasina yol agmaktadir. Bu dontigiimler ile bireyler giinliik yagam pratikleri
ve gelecege yonelik beklentileri degisirken ayni zamanda gereksinim duyduklar1 beceri ve
yetkinlikleri de cesitlenmektedir. Dolayistyla uygulanan egitim-6gretim faaliyetlerinin, ¢cagin
gereklilikleri ile uyumlu olmasi 6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda 6gretim programlarinin,
ortaya c¢ikan giincel ihtiyaclar1 karsilayabilmek ve egitimde niteligi artirabilmek igin belirli
donemlerde gozden gegirilerek giincellenmesi veya yenilenmesi gerekmektedir (Parlak, 2017).

Tiirkge dersi 6gretim programlari, 6grencilerin temel dil becerilerini daha planli ve kapsamli
bir sekilde kazanmalarin1 saglayan gerceve igerikler sunmaktadir. Bu ¢ergeve icerikler ile dil
egitimi sistematik bir sekilde yiiriitiilmektedir (Giizel ve Demirel, 2023). Egitim alaninda
yasanan degisikliklerin Tiirkge dersi Ogretim programlarina yansitilmasi, dil egitiminin
niteligini artirmaya katki saglamaktadir (Kaplan ve Ozgen, 2023). Tiirkce dersi dgretim
programlarinda giincel diizenlemelerin yapilmasi 6grencilerin ¢agin gereksinimlerine uygun
beceriler kazanmalarmni desteklemektedir. Bu nedenle Tiirkge dersi 6gretim programlarinin
belirli araliklarla yenilenmesi, dil egitiminin niteligi ve 6grencilerin bireysel gelisimi a¢isindan
onemlidir.

Tiirkiye’de Tiirkge dersi 6gretim programlarinda ilk koklii ve biitlinciil nitelikteki degisim 2005
yilinda yaganmistir. 2005 yilinda yiiriirliige giren 6gretim programlari ile yapilandirmact
O0grenme yaklasimi resmi olarak benimsenmistir (Gomleksiz ve Kan, 2007). Yapilandirmaci
yaklagim ile ezbere dayali, 6gretmen merkezli ve davranig¢r anlayistan uzaklasilarak,
Ogrencinin ge¢mis yasantilari ile anlam kurma siirecini 6n plana alan, 6grencinin etkin
katilimin1 merkeze alan bir yap1 vurgulanmistir (Arslan, 2010). 2005 programinda 6grenme-
Ogretme siirecinde becerilerin giinliik yasamla iliskilendirilebildigi etkinlikler, isbirlikli calisma
ortamlar1 ve probleme dayali gorevler ile siire¢ yeniden diizenlenmistir (Yildirim ve Donmez,
2008). 2005 programlar ile beraber dlgme ve degerlendirme anlayisinda da degisiklikler
yasanmistir. Bu degisim ile sonug odakli geleneksel degerlendirme anlayis1 yerine alternatif
Olcme ve degerlendirme yaklasimlar1 (performans 6devi, proje 6devi, liriin dosyast, rubrikler
vs.) ile siirece odaklanan bir degerlendirmenin kullanilmasi ilk kez bir programda 6nerilmistir
(MEB, 2005).

Tiirkiye’de yapilan degisikliklerden bir digeri ise 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, zorunlu
olan 8 yillik ilkdgretimin, 4+4+4 egitim sistemi ile 12 yila ¢ikartilmasidir. Bu sistem ile egitim
sistemi 4 yi1l ilkogretim (1-4. Sinif), 4 y1l ortaokul (5-8. Sinif) ve 4 y1l da lise (9-12. Sinif) olarak
ic kademeye boliinmiistiir (MEB, 2012). S6z konusu olan degisiklik Tiirk¢e dersi 0gretim
programlarini da etkilemistir. Ancak bu donemde Tiirkge dersi i¢in yeni bir 6gretim programi
yayimlanmayarak 2009’da yayimlanan ilkogretim Tiirkge dgretim programi kullanilmaya
devam edilmistir. 2015 yilinda Tiirk¢e dersi 6gretim programi kapsamli bir sekilde yeniden
diizenlenmistir. 2009 ve 2015 programlarinda genel amaclar ayniyken gelistirmesi planlanan
becerilerin 6grenme alanlarina gore farklilagsmaktadir. 2009 programinda dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olarak toplamda alt1 6grenme alani yer almaktadir.
Ancak 2015 programi 6grenme alanlarini sozlii iletisim, okuma ve yazma olmak {izere ii¢ ana
baslikta diizenlemistir (Altunkeser ve Coskun, 2018). 2015 programinda yer alan kazanim
sayis1 2009 programina gore sayica azaltilarak beceriler 6n plana ¢ikarilmistir. 2017 yilinda ise

Tiirkge dersi 6gretim programina bir giincelleme gelerek kazanim sayis1 biiyiik oranda artmistir
(Aslan ve Atik, 2018).
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2017 ve 2018 yillarinda yapilan giincellemelerin ardindan 2019 Tiirkge dersi 6gretim programi
yirtirliige girmistir. 2019 Tiirk¢e dersi 6gretim programi, dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma olmak iizere dort temel dil becerisi tlizerine yapilandirilmistir. 2019 programi, Tirkiye
Yeterlilikler Cergevesi kapsaminda sekiz yetkinlik alanina yer vermektedir. Ayrica 6grencilerin
bireysel ozelliklerinin dikkate alinmasi, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve estetik sekilde kullanmasi,
elestirel ve yaratict diisiinme, etkili iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma yapma, bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar verme gibi beceriler vurgulanmaktadir
(MEB, 2019).

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda 2024 yilinda egitim programlari
giincellenmistir. TYMM, 6grencinin merkeze alinmasi, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerisinin 1iyilestirilmesi, teknolojinin egitime uyarlanmasi, sosyal-duygusal gelisimi ve
karakter-liderlik gibi 6zelliklerin gelistirilmesini amaglayan biitiinciil bir egitim yaklasimi
olarak dikkat ¢ekmektedir (Ulgay, 2024). Yapilan giincelleme ile dgretim programlarmin
beceri temelli bir yaklasim ile olusturulmasi ve 6grenme ¢iktilarinin sadelestirilmesi modelin
temel yeniliklerindendir. TYMM ortak metninde yer alan erdem-deger-eylem c¢ergevesi
modelin 6ne plana ¢ikan yonlerindendir (Karatas, 2024). Temel egitimin en dnemli dersleri
arasinda yer alan ve bireylerin gelecekteki 6grenim ve mesleki yasantilarina belki de en ¢ok
tesir eden derslerden biri olan Tiirk¢e dersi 6gretim programi da TYMM 'nin esaslar1 ve ilkeleri
dogrultusunda gelistirilmis ve birinci smiflardan baslayarak iilke ¢apinda uygulanmaya
baslanmistir (Duman Giiglii ve Ozdemir, 2025). TYMM dogrultusunda giincellenen Tiirkce
dersi 6gretim programi dili; diistinme, anlamlandirma ve kiiltiirel aktarimin temeli olarak ele
alarak, dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin biitiinciil bir sekilde
gelistirilmesini hedeflemektedir. 2024 ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programi, elestirel ve
yaratici diisiinme, iletisim becerileri, degerler egitimi ve metinler arasi iliski kurmay1 6n plana
cikartarak tiim bu siireclerde G6grencinin aktif katilimini temel alan bir anlayis ve ile
diizenlenmistir. Ayrica 6grenme-Ogretme siirecinde farklilastirilmis 6gretim temel alinmus,
6l¢me-degerlendirme siirecinde ise siire¢ odakli bir yaklasim benimsenmistir (MEB, 2024a).

Alanyazin incelendiginde, ortaokul Tiirkce dersi 0gretim programlarini karsilastiran cesitli
calismalarin oldugu goriilmektedir (Altunkeser ve Coskun, 2018; Atik ve Aykag, 2017;
Bayburtlu, 2015; Bulut, 2019; Kalayci ve Yildirim, 2020; Sahin ve Bayramoglu, 2016, Yangin,
2005). Yangin (2005), 2005 ilkogretim Tiirkge 0gretim programini ve kilavuzunu, 1981 yilinda
diizenlenen eski program ile benzerlikler ve farkliliklar agisindan degerlendirmis ve 2005
programinin 6nceki programa gore daha agiklayict oldugunu tespit etmistir. Atik ve Aykag
(2017), 2009 ve 2015 yilinda yayimlanan Tiirkge 6gretim programlarimi egitim programi
Ogelerini temel alarak degerlendirmis ve 2015 programinin daha sade bir sekilde hazirlandigini
belirlemistir. Sahin ve Bayramoglu (2016), 2015 Tiirk¢e 6gretim programini metin tiirleri ve
tema segimleri agisindan degerlendirmistir. Onceki programlara kiyasla metin tiirleri ve
temalari 2015 programinda birbiri ile tamamen Ortiismedigini tespit etmistir. Bunun yani sira,
2019 yilinda hazirlanan ortaokul Tiirk¢e dersi 0gretim programinda yer alan kazanimlarin
yenilenmis Bloom taksonomisine gore inceleyen ¢alismalar oldugu goriilmektedir (Cergi, 2018;
Erol ve Kavruk, 2021; Filiz ve Yildirim, 2019). Ayrica, 2024 Tiirkce dersi 6gretim programini
da inceleyen calismalar bulunmaktadir. Siiglimlii ve Bahsi (2025), TYMM kapsaminda
yayimlanan 2024 Tiirk¢e dersi dgretim programini Bloom taksonomisine gore incelemistir.
Aragtirma sonucunda 2024 programinda bulunan O6grenme ¢iktilarinin  Bloom’un
basamaklarina gore islemsel bilgi, analiz ve uygulama basamaklarinda yogunluk gostermesi,
olgusal bilgi ve diger basamaklarin ise diisiik seviyede yer almasi sebebiyle dengeli bir dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Kayman ve Ozdemir (2025), 2024 ortaokul Tiirkce dersi dgretim
programin1  O6gretmen goriigleri ve Onerileri dogrultusunda degerlendirmistir. Yapilan
caligmada, bazi 6gretmenlerin 2024 programinin igerigini yogun buldugu belirlenmistir.
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2019 ve 2024 Tirkge dersi 6gretim programlarinin program 6geleri agisindan karsilastirildigi
calismalar oldugu da goriilmektedir Kaya ve Aydin (2024), 2019 ve 2024 Tiirkce dersi 6gretim
programinin benzer ve farkli yonlerini inceledigi ¢calismasinda, programlarin genel amaglari,
Olcme ve degerlendirme ilkeleri gibi basliklarda benzerlikler oldugunu tespit etmistir. Memis
ve Kalyoncu (2024) ise 2019 ve 2024 ortaokul Tirkge dersi Ogretim programini
karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda, 2024 programinin 2019 programina gore toplam tema sayisi
ve 6grenme ¢iktilarinin sayisi agisindan azalmasi yoniiyle farklilastigini tespit etmistir. 2019 ve
2024 ilkokul Tiirkge 6gretim programini karsilagtiran Peksoz (2025), 2024 programinda okuma
yazma siirecinde alt basliklar ile ilgili eklemeler yapildigini tespit etmistir. Mevcut ¢alisma
2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programlarini karsilastirmali olarak ele almakla
beraber, alanyazindaki benzer c¢alismalardan 6grenme ¢iktilarinin  yenilenmis Bloom
taksonomisine (YBT) gore analiz edilmesi yOniiyle ayrilmaktadir. 2024 yilinda TYMM’ye
dayali olarak hazirlanan yeni ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programinin 6grenme ¢iktilari,
igerik, 0grenme-Ogretme siireci ve 0lgme-degerlendirme yaklasimlarinin detayli incelenerek
2019 programina gore benzerlik ve farkliliklarinin belirlenmesine ihtiya¢ bulunmaktadir.
Alanyazinda yer alan ¢alismalarda program karsilagtirmalar1 genellikle 6grenme ¢iktilarinin
sayisal dagilimi ya da genel igerik 6zellikleri iizerinden ele alinirken, bu aragtirmada 6grenme
ciktilar1 hem biligsel siire¢ diizeyleri hem bilgi tiirleri agisindan incelenmis, bunun yani sira
programlarda yer alan temalar, degerler, beceriler, 6grenme-0gretme siireci ve d6lgme ve
degerlendirme yaklasimlar1 detayli olarak karsilagtirnllmistir. Elde edilen veriler ile 2019 ve
2024 ortaokul Tiirkce dersi Ogretim programlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
konulmaktadir. Bu yoniiyle ¢aligma, o6gretmenlerin programlar arasi farklart gérmesine ve
uygulamalarin1 gilincel program dogrultusunda yeniden diizenlenmesine katki saglamayi
amaglamaktadir. Ayrica veriler Tiirkce Ogretimi alanindaki karsilastirmali  program
arastirmalart icin bir referans niteligi tasimaktadir. Bu dogrultuda c¢alismada, TYMM
cercevesinde hazirlanan 2024 ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programi ile 2019 ortaokul Tiirkce
dersi 6gretim programinin dgrenme ¢iktilari, temalar, beceriler, degerler, 6grenme-6gretme
siireci ve Olgme-degerlendirme yaklasimlar1 agisindan incelenmesi amaclanmaktadir.
Arastirmanin alt problemlerini su sorular olusturmaktadir:

1. 2019 ve 2024 ortaokul Tirkce dersi Ogretim programlarinda yer alan 6grenme
c¢iktilariin yenilenmis Bloom taksonomisi biligsel siire¢ ve bilgi boyutu agisindan dagilimi
nasildir?

2. 2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinin igerik boyutu (temalar,
beceriler, degerler) nasildir?

3. 2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinin 6grenme-ogretme siireci
nasildir?

4. 2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinin 6l¢me ve degerlendirme
boyutu nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ile gergeklestirilmistir.
Dokiiman analizi, amaglanan aragtirma dogrultusunda bilgi igeren yazili kaynaklarin
incelenmesini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmada, 2019 ve 2024 ortaokul
Tiirkce dersi 6gretim programlarinin detayli bir sekilde incelenerek karsilastirilmasi amaciyla
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2011), dokiiman analizi siirecini
1) dokiimanlara ulagma, 2) dokiimanlarin 6zgiinliiglinli kontrol etme, 3) dokiimanlar1 anlama,
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4) veriyi analiz etme ve 5) veriyi kullanma adimlari ile agiklamaktadir. Bu dogrultuda ilk olarak
arastirma problemi ile ilgili 2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programlarina erigilmis
ve bu dokiimanlarin giivenirligi, gegerligi ve arastirma amacina uygunlugu incelenmistir.
Ardindan dokiimanlar ayrintili bir sekilde incelenmistir. Sonrasinda dokiimanlar igerik analizi
yontemi ile ¢Oziimlenmis ve veriler arastirmanin bulgulari dogrultusunda yorumlanarak
raporlastirilmistir.

Veri Toplama Araglart

Bu aragtirmanin veri toplama araclarini, Milli Egitim Bakanligi’nin yayinladigir 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) ile 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2024a) ve TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni (MEB, 2024b)
olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

2019 ve 2024 ortaokul Tiirkce dersi 6gretim programlari igerik analizi ile analiz
edilmistir. Igerik analizi, arastirma verilerini sistematik olarak siniflandirarak anlamli temalara
dontistiiren ve bu sekilde arastirmacinin verileri yorumlamasina imkan saglayan nitel bir
aragtirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Elde edilen verilerin, kategorilere ayrilarak
temalara doniistiiriilmesi ile veriler anlasilir hale gelmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci daha
detayli analiz yapabilmektedir (Alanka, 2024). Bu g¢er¢evede 2019 ve 2024 ortaokul Tiirkge
dersi Ogretim programlarinda yer alan aciklama ve ilgili boliimler arastirma sorulari
dogrultusunda igerik analizi ile incelenmistir.

Kodlamalar ilk yazar tarafindan gergeklestirilmistir. Her bir 6grenme ¢iktis1 yenilenmis Bloom
taksonomisi’nin bilgi tiirleri (olgusal, kavramsal, islemsel, iistbiligsel) ve biligsel siire¢
basamaklar1 (hatirlama, anlama, uygulama, ¢0zliimleme, degerlendirme, yaratma)
dogrultusunda smiflandirilmistir. Bu siiregte herhangi bir onceden belirlenmis kod listesi
kullanilmanmigtir. Ogrenme ¢iktilar1 dogrudan Bloom’un ilgili basamag: ile eslestirilmistir.
Yapilan kodlamalar Egitim Programlari ve Ogretim alanindaki ii¢ uzman tarafindan kontrol
edilmistir. Kodlayicilar aras1 giivenirlik Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen
giivenirlik formiilii (Glivenirlik = Gortis Birligi / (Gortis Birligi + Gorilis Ayriligi) kullanilarak
hesaplanmigtir. Buna gore aragtirmaci ve kodlayicilar arasi giivenirlik 2019 Tirkce dersi
Ogretim programinda %97, %93 ve %94, 2024 Tirkge dersi 6gretim programinda ise %95, %96
ve %94 olarak belirlenmistir. Bu oran nitel veri analizinde yeterli goriilen %80 giivenirlik
diizeyinin lizerindedir (Patton, 2017). Yapilan bir toplanti ile goriis birligine varilamayan kodlar
tekrar incelenmis ve tlim kodlar {izerinde goriis birligine ulagilmistir.

BULGULAR

Arastirma bulgulari aragtirma sorularina paralel olarak sunulmustur. Dinleme becerisine
iliskin 6grenme ¢iktilarinin YBT’ye gore dagilimi Tablo 1°de sunulmustur. Tablo 1
incelendiginde, dinleme becerisine iliskin 6grenme ¢iktilarinin her iki programda da Bloom’un
bilissel siire¢ basamaklarindan hatirlama basamagi disinda yer alan bes diizeyde de yer aldig1
gorilmektedir. 2019 programinda dinleme becerisine iligkin 6grenme ¢iktilarinin anlama
basamaginda 24, uygulama basamaginda 8, ¢Oziimleme basamaginda 8, degerlendirme
basamaginda 8 ve yaratma basamaginda 4 6grenme ¢iktisi ile dort simif diizeyinde toplam 52
ogrenme ¢iktisi icerdigi tespit edilmistir. 2024 programina bakildiginda ise 6grenme ¢iktilarinin
anlama basamaginda 28, uygulama basamaginda 8, ¢Oziimleme basamaginda 50,
degerlendirme basamaginda 14 ve yaratma basamaginda 4 6grenme ¢iktisi olmak iizere toplam
104 6grenme ¢iktis1 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 1. Dinleme becerisine iligkin 6grenme ¢iktilarinin YBT ye gore dagilimi

Dinleme 2019 TDOP 2024 TDOP
Hatirlama - -
T511. /T.611/ T.7.1.1. /T811/ T.D53./ T.D.63./ T.D.7.3. / T.D.8.3./
T51.2 /T.6.12 / T.7.1.2. /T812/ T.D54. / T.D.6.4. | T.D.7.4/ T.D.8.4./
T513. /T.6.15/ T.7.15 /T.815/ T.D55. / T.D.65 / T.D.7.5. / T.D.8.5./
T5.16. /T.6.14/ T.7.14. /T8.14/ T.D56./ T.D.66. / T.D.7.6. /| T.D.8.6./
Anlama T515 /T.6.13/ T.7.13/ T8.13/ T.D57./ T.D.6.7./ T.D.7.7. /| T.D.8.7.
T5.19./T.6.1.9/ T.7.1.14/T.8.1.13/ T.D.5.12./T.D.6.12./T.D.7.12./T.D.8.12./
T.D.5.21./T.D.6.21./T.D.7.22./ T.D.8.22
T5.18. /T.6.18. /T.7.1.8. / T.8.18/ T.D51. /T.D.6.1./T.D.71./T.D.8L /
T5.1.12/T.6.1.12/ T.7.1.13/T.8.1.14. T.D.52./T.D.6.2./T.D.7.2./T.D.8.2./
g Uygulama /
>
R
&E T514. [T6.16. /T.7.16. /T8.16/ T.D58./T.D.6.8./T.D.7.8./T.D.8.8.
2 /7.1.9. /T.8.1.12./T.7.1.10. /T.8.1.9./
2 T.D.59. / T.D.69. / T.D.7.9. / T.D.8.9./
g T.D.5.10./T.D.6.10./T.D.7.10./T.D.8.10./
T.D.5.11./T.D.6.11./T.D.7.11./T.D.8.11./
T.D.5.13./T.D.6.13./T.D.7.13./ T.D.8.13.
- T.D.5.14./T.D.6.14./T.D.7.14./ T.D.8.14./
(Gzimleme T.D.15./ T.D.6.15. / T.D.7.15/ T.D.8.15./
T.D.5.16./T.D.6.16./ T.D.7.16./ T.D.8.16/
T.D.5.17./T.D.6.17./T.D.7.17./ T.D.8.17./
T.D.5.18./T.D.6.18./T.D.7.18./T.D.8.18./
T.D.7.19./ T.D.8.19./ T.D.5.19. / T.D.6.19.
/T.D.7.20./T.D.8.20./ T.D.5.20./ T.D.6.20.
/T.D.7.21./T.D.8.21./
T.5.1.10. /T.6.1.10/ T.D.5.22./T.D.6.22./T.D.7.23./T.D.8.23./
T.7.1.12/T.8.1.11./
Degerlendirme ~ T.5.1.11./T.6.1.11./ T.D.7.24./T.D.8.24/ T.D.5.23./ T.D.6.23. /
T.7.1.11./1.8.1.10/ T.D.7.25./ T.D.8.25./ T.D.5.25. / T.D.6.25.
/T.D.7.27./T.D.8.27./
Yaratma T51.7/T.6.1.7. T.7.1.7.T.8.1.7. T.D.5.24./T.D.6.24./T.D.7.26./T.D.8.26./

Bu verilere gore, 2019 programinda dinleme becerisine ait 6grenme c¢iktilarinin yogun olarak
anlama basamaginda yer aldig1 ve diger dort basamakta da esit dagilim gosterdigi, 2024
programinda ise dinleme becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin ¢dziimleme basamaginda yogunluk
gosterdigi tespit edilmektedir. Her iki program karsilastirildiginda, 2024 programinda yer alan
dinleme becerisine ait ¢iktilarin ayni basamaklarda sayisal olarak arttig1 goriilmektedir. Buna
ek olarak dinleme becerisine ait O0grenme ¢iktilart Bloom’un bilgi boyutu agisindan
incelendiginde, 2019 programinda yer alan c¢iktilarin biiyiik ¢ogunlugu kavramsal bilgi
boyutunda oldugu, 2024 programinda ise kavramsal bilgi boyutuna (%80) ek olarak iistbilissel
boyutta (%20) 6grenme ¢iktilar1 eklendigi tespit edilmistir. Konusma becerisine ait 6grenme
ciktilarinin YBT ye gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Konusma becerisine iligkin 6grenme ¢iktilarinin YBT ye gore dagilimi

Konusma 2019 TDOP 2024 TDOP

Hatirlama - -

- TK54. /| TK64. [ TK74. | TKS84/

T.K5.11. / TK6.11. / TK.7.11. / T.K.8.11/

T.K5.14. / TK.6.14. / TK.7.14. | T.K.8.14./

T.K5.15./T.K.6.15./T.K.7.15. / T.K.8.15./
T5.21. /T6.21/T721 /1821 TK521. /TK621 /TK7.21 /TKS82L/
T5.23./T6.23 /T.7.23. /T.8.23./ T.K5.22. / TK.6.22. /] TK.7.22. /| TK.8.22./
T524./T6.24/T.724/7T824/ TK523. /TK6.23 /TK7.23 /TKS823/
T.5.25. /T.6.25/ T.7.25/ /T.8.25/ T.K524./T.K6.24./T.K.7.24./T.K.8.24./
T.5.26 /T.6.26. T.7.2.6/ /T.8.2.6./

T527./T.627/T.727//T827  TK59. /| TK69. / TK7.9. / T.KBI/
T.K.5.10. / T.K.6.10. / T.K.7.10. / T.K.8.10./
TK525 |/ TK625 [ TK7.25 [/
T.K825/TK51 /| TK61 / TK7.1 [/
T.K81/T.K52 /TK62 /T.K7.2./T.KS8.2
T.K53./T.K6.3./T.K7.3./T.K83./T.K5S5.
/| TK65. [ TK75 / T.KS85/ T.K58. /
T.K6.8. / T.K7.8 |/ T.KB88/ T.K520. |/
T.K.6.20./ T.K.7.20. / T.K.8.20./
TK512. / TK6.12. / T.K7.12. /] T.K.8.12/
T.K.5.13./T.K.6.13./ T.K.7.13./ T.K.8.13./
- T.K5.16. / T.K6.16. / T.K.7.16/ T.K.8.16./
TK517. / TK617. | TK7.17. /
Degerlendirme T.K8.17/TK5.18. / T.K.6.18. / T.K.7.18. /
T.K.8.18./ T.K.5.26. / T.K.6.26. / T.K.7.26. /
T.K.8.26./
T522/T.622/T.722/T.822./ T.K56./T.K6.6./T.K7.6./T.K86./T.K5T.
Yaratma /| TK6.7. /| TK77. [ TKB7/ T.K5.19. /
T.K.6.19./T.K.7.19./ T.K.8.19./

Anlama

Uygulama

Biligsel Siire¢ Boyutu

Coziimleme

Tablo 2 incelendiginde, 2019 programi ve 2024 programi konusma 6grenme ¢iktilarinin
Bloom’un biligsel siire¢ basamaklarina farkli yogunluklarda dagildig: goriilmektedir. Her iki
programda da hatirlama diizeyine ait bir 6grenme ¢iktist bulunmamaktadir. 2019 programinda
uygulama basamaginda 24, yaratma basamaginda 4 olmak ilizere dort smif seviyesinde
toplamda 28 6grenme ¢iktis1 igerdigi tespit edilmistir. 2024 programinda dort sinif seviyesinde
yer alan konusma becerisine ait 6grenme c¢iktilarinin ise anlama basamaginda 16, uygulama
basamaginda 52, c¢oziimleme basamaginda 8, degerlendirme basamaginda 16, yaratma
basamaginda 12 toplamda 104 dgrenme ¢iktisina sahip oldugu tespit edilmistir. Iki program
karsilagtirildiginda konusma becerisine ait §grenme ¢iktisi sayis1 2019 programina kiyasla 2024
programinda %271 artmistir.

Bu verilere bakildiginda, 2019 programinda konusma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin yogun
olarak uygulama basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. 2024 programinda ise 2019 programi
ile benzer olarak uygulama basamaginda yogunluk goriilmektedir. Uygulama basamagina ek
olarak diger basamaklarda esit dagilimlar goriilmektedir. Bloom’un bilgi boyutu agisindan
incelendiginde ise 2019 programinda yer alan ¢iktilarin %85’inin kavramsal bilgi boyutunda
%15’inin ise yaratma boyutunda yer aldig1 tespit edilmistir. 2024 programinda benzer olarak
en yliksek bilgi boyutu %46 ile kavramsal bilgi boyutu olmasina karsin %42 oraninda iistbiligsel
bilgi ve %12 oraninda islemsel bilgi boyutunda 6grenme ¢iktis1 yer almaktadir. Okuma
becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin YBT ye gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Okuma becerisine iligkin 6grenme ¢iktilarinin YBT ye gore dagilimi

Okuma 2019 TDOP 2024 TDOP
Hatirlama - -
T535 /T.635 [ T735/ T.835/ T.054. /T.06.4. /T.073./T.0.83/
/T5.36/ T.6.36/ T.7.36./ T.83.6/ T.055 /T.065 /T.074. /T.084./
/T.5.3.9./ T.5.3.10. / T.5.3.11. /T.5.3.12/ T.056./T.0.6.6. / T.0.75. / T.0.85/
/T.6.3.26./ T.7.3.29. /T.8.3.26./ T.5.3.13/ T.05.7./T.06.7./ T.0.7.6./ T.0.8.6/
/T.6.3.16./ T.7.3.15./T7.8.3.13./ /T.5.3.17. T.0.58./T.0.68./ T.0.7.7. | T.0.8.7./
/T.6.3.24. /T.5.3.18. /T.6.3.18./ /T.7.3.20. T.0.5.13. / T.0.6.13. / T.0.7.12. /
/T.8.3.15/T.5.3.19. /T.6.3.17./ T.7.3.19. T.0.8.12/ T.0523. / T.0.6.23. |/
/T.8.3.14./T.5.3.21./T.6.3.15./ T.7.3.14./ T.0.7.23./T.0.8.23./
T.8.3.12./ T.5.3.22. /T.6.3.30./ T.7.3.30./
Anlama T.8.3.27./ T.5.3.23. /T.6.3.31./ /T.7.3.27.
/T.8.3.28. /T.5.3.24./ [T.6.3.21./ T.7.3.23.
/T.8.3.19./ T.5.3.26./ /IT.6.3.13 / T.7.3.7.
/T.8.3.10./ T.5.3.31./ T.6.3.29./ /T.7.3.28.
/ T.8.3.25. /T.6.3.7./ [T.7.3.9./ T.6.38.
/T.6.3.9. /T.6.3.10./ /T.6.3.12./ /T.7.3.11/
/T.6.3.27./T.7.3.13./T.8.3.8./T.7.3.22./
T.8.3.21./ T.7.3.37./T.8.3.34. / T.8.3.9./
T.7.3.38./T.8.3.35./
7537/ T538/ T531/ T.631/ T.051. /T.06.1./T.071 /T.081/
T.731/ T.831/ T532/ T632/ T.052 /T.06.2 T.053/T.063./
- T.732/ T.832 [/ T533/ T.633/ T.0.7.2./T.0.82/
5 Uygulama T733/ T.833/ T534/ T634/
3 T.7.34./7T7.8.3.4/T.5.3.28./
s;»’ T.6.3.33./T.7.3.32. /T.8.3.30./
2 T.5.3.14./T.6.3.20. T.7.3.17./ T.0.5.10./T.0.6.10./T.0.7.9./T.0.8.9./
o
& T8317/T5316. /T6322/ T7321) 1O21L /_TO61l / T1.07.10. /
= T.0.8.10/ T.0512. / T.06.12. |/
o /T.8320/ T.5320/T.6319/ T.7.316/ L' 5511 | T081L/ TO514
/T.8.3.16./ T.5.3.27./T.6.3.25./ T.7.3.25./ _ .2 D R
T.06.14. / T.0.7.13. |/ T.0.8.13./
/T.8.3.23./ T.5.3.29/ /T.6.3.34./
T.0515 / T.0.6.15 / T.0.7.14. |
T.7.333/ T.8.3.31/ T.5.3.30./
T.0.8.14/ T.05.16. / T.06.16. /
/T.6.3.28./ T.7.3.26./ /T.8.3.24./
T.0.7.15. / T.0.8.15/ T.05.17. |/
T.5.3.32/ T.6.3.14./ T.7.38/ T.83.7./
T.06.17. / T.0.7.16. |/ T.0.8.16./
Coziimleme T.53.33/1.6.3.11/ T.7.310. /T.7318/ '0'c1d | 10648 / TO717 1
T.8.3.18. /T.7.3.35./ T.8.3.33. /T.7.336/ 5. i g
TB311/T8329/ T.08.17/ T.0519. / T.0.6.19. /
et T.0.7.18. / T.0.818/ T.0.520. /
T.06.20. / T.0.7.19. / T.0.8.19./
T.0.720. / T.0.820/ T.0521. /
T.0621. / T.0721. / T.0.821/
T.0522. /| T.06.22. /| T.07.22. |
T.0.8.22/
T.059./T.0.6.9./T.0.7.8./ T.0.8.8./
T.5.3.25./T.6.3.32./ T.7.3.31./ T.0524. | T.0.624. | T.07.24. |
T.0.8.24./ T.0.7.25. /| T.0.8.25./
T.0525 / T.0.6.25. /| T.0.7.26. [
Degerlendirme T.0.8.26./
T.0527. | T.06.27. /| T.0.7.28. |/
T.0.8.28./
T5.315/T7.6.3.23./T.7.3.24/T7.8322/ T.0526. /| T.0626. /| T.0.7.27. |
Yaratma T0827/
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Tablo 3 incelendiginde, 2019 programi ve 2024 programinda okuma beceri Ogrenme
ciktilarinin bes bilissel siire¢ basamagina dagildigi goriilmektedir. Her iki programda da
hatirlama diizeyine ait bir 6grenme c¢iktis1 goriilmemektedir. 2019 programinda dort siif
seviyesinde yer alan okuma becerisine iligkin 6grenme ciktilarinin, anlama basamaginda 70,
uygulama basamagi 22, ¢6zlimleme basamagi 38, degerlendirme basamagi 3, yaratma basamagi
4 olmak tizere toplamda 137 oldugu tespit edilmistir. 2024 programinda anlama basamaginda
28, uygulama basamaginda 10, ¢6ziimleme basamaginda 54, degerlendirme basamaginda 14,
yaratma basamaginda 4 olmak iizere toplamda 110 6grenme ¢iktisi oldugu tespit edilmistir.

Bu bulgular dogrultusunda, 2019 programi okuma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin 2024
programina kiyasla daha fazla oldugu goriilmektedir. 2019 programinda yogun olarak 6grenme
ciktilarinin anlama basamaginda yer aldigi, 2024 programinda ise ¢oziimleme basamaginda
yogunlastig1 goriilmektedir. Uygulama basamagi incelendiginde 2019 programinda yer alan
¢ikt1 sayisinin 2024 programinda neredeyse yarisina diisiiriildiigli, degerlendirme basamagi
incelendiginde ise 2024 programinda sayisal bir artig oldugu ve her iki programin da yaratma
basamaginda sayica bir degisiklik olmadig1 goriilmektedir. Ogrenme ¢iktilar1 Bloom’un bilgi
boyutu agisindan incelendiginde, 2019 programinin %98’lik bir kisminin kavramsal bilgi
boyutunda, 2024 programinin %80’inin kavramsal, %20’sinin ise istbiligsel bilgi boyutunda
oldugu tespit edilmistir. Yazma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin YBT ye gore dagilimi Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Yazma becerisine iligkin 6grenme ¢iktilarinin YBT ye gore dagilimi

Yazma 2019 TDOP 2024 TDOP
Haturlama T.8.4.19./ TY54 /TY64 /TY741T.Y84]
T5.4.15. / T648/ T.Y58 / T.Y68 / T.Y.7.8. /] T.Y.88/
Anlama T.7.4.12./T.8.4.13./ T.8.4.20./ T.Y511./T.Y.6.11. / T.Y.7.11. / T.Y.8.11/
T.Y512./T.Y.6.12./T.Y.7.12./ T.Y.8.12./
T548/T54.2/ 7642 [ T.742]/ T.Y517./T.Y.617./T.Y.7.17./ T.Y.8.17/
T.8.4.2/T543/ T.6.43/ T.7.43/ T.Y518 /T.Y.618./T.Y.7.18/ T.Y.8.18/
T843/ 7544/ T644/T744/ T.Y519./
IT.84.4/ T545/T547/T6.47]
T.7.47/T.847/7.5410/ T.6411. Ty6.19./T.Y.7.19. / T.Y.8.19./ T.Y.5.20./
[ T.7417/ T.8417/ T541l Ty620. /T.Y.7.20./T.Y.8.20/ T.Y.5.21. /
] /T5.4.12/ T.6.4.12./ T749. TVY621./
E» Uygulama /T.8.4.10/ T54.14/ T.6.4.14.
3 IT.7.411./T.8.4.12./ T.5.4.16.
o 1649/ 11415 Toats j TY72L/TY82L/TY5L/
2 T6.45/T.7.45/ T.845 [T.7.48/
& T.84.14./T.848./T546/T646/ 1 Y62 [ TY.12 [/ TY82/ T¥.53
& T.7.46/T846/T5413/T6413/ 1Y63 [ TY.713 [ TY83/ TY.55 /
T7410/ T8.411/ T.Y65/T.Y.75/T.Y.85/
Cozimleme 18418/ TY59. / T.Y69. / T.Y.79. / T.Y.89/
T.Y.5.10./T.Y.6.10./T.Y.7.10. / T.Y.8.10./
T549/ T.6410/ T.7416/ T.Y513./T.Y.6.13./T.Y.713./T.Y.8.13/
T.8.4.16./ TY514. / TY6.14 [/ TY.7.14. /
Degerlendirme T.Y.814/T.Y5.15 / T.Y.6.15. / T.Y.7.15.
T.Y.8.15./ T.Y.5.22. / T.Y.6.22. / T.Y.7.22. |
T.Y.8.22/
T541/T.641/T.741/T841  T.Y56. / T.Y66. / T.Y.76. / T.Y.86/
Yaratma TY57. / TY67 [/ T.Y77. | T.Y87/

T.Y5.16./T.Y.6.16./T.Y.7.16./T.Y.8.16./
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Tablo 4 incelendiginde yazma becerisi 6grenme ¢iktilarinin dort sinif diizeyinde de Bloom’un
biligsel siire¢ basamaklarinin hepsinde dagilim gosterdigi goriilmektedir. 2019 programinda
yazma becerisine iliskin 6grenme c¢iktilar1 hatirlama basamaginda 1, anlama basamaginda 5,
uygulama basamaginda 52, ¢6ziimleme basamaginda 1, degerlendirme basamaginda 4, yaratma
basamaginda 4 olmak {izere toplam da 67 tanedir. 2024 programinda ise hatirlama basamaginda
4, anlama basamaginda 12, uygulama basamaginda 36, c¢oziimleme basamaginda 8,
degerlendirme basamaginda 16, yaratma basamaginda 12 olmak {izere toplam 88 yazma
becerisine ait 6grenme ¢iktisi yer almaktadir.

Veriler incelendiginde her iki programda da en yiiksek yogunlugun uygulama basamaginda
oldugu goriilmektedir. Ogrenme ¢iktilar bilgi diizeyleri yoniinden karsilastirildiginda 2019
programinda yer alan 67 6grenme ¢iktisinin 53 {iniin kavramsal bilgi (%79) boyutunda oldugu,
2024 programinda yer alan toplam 88 Ogrenme c¢iktisinin 52’sinin kavramsal bilgi (%59),
36’smin istbiligsel bilgi (%41) boyutunda oldugu tespit edilmistir. 2019 ve 2024 TDOP’lerin
temalar agisindan karsilastirilmasi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. 2019 ve 2024 TDOP’lerin temalar agisindan karsilastiriimasi

Simf 2019 TDOP 2024 TDOP
Diizeyi
5.Smif Her smif diizeyinde 8 tema islenir. 3 tema 1.Oyun Diinyas1 2. Atatirk’i Tammak 3.
zorunlu: Erdemler, Milli Kiiltiriimiiz, Milli Duygularimi  Taniyorum 4.  Geleneklerimiz
Miicadele ve Atatiirk. Diger 5 tema, tema 5.Iletisim ve Sosyal iliskiler 6. Saglikli Yasiyorum
havuzundan ders kitab1 yazarlarinca segilir
(Birey ve Toplum, Okuma Kiiltiiri, Tletisim,
Hak ve Ozgiirliikler, Kisisel Gelisim, Bilim
ve Teknoloji, Saglik ve Spor, Zaman ve
Mekan, Duygular, Doga ve Evren, Sanat,
Vatandaglik, Cocuk Diinyasi1 vb.).
6. Simf  Zorunlu 3 tema ve tema havuzundan kitap 1.Dilimizin Zenginligi 2. Bagimsizlik Yolu 3. Farkli
yazarlarinca secilen temalar islenmektedir. Diinyalar 4. Iletisim ve Sosyal iligkiler 5. Bilim ve
Teknoloji 6. Lider Ruhlar
7.Smf  Zorunlu 3 tema ve tema havuzundan kitap 1.Hayat Boyu Gelisim 2. Bir Hilal Ugruna 3.
yazarlarinca secilen temalar islenmektedir. Tletisim ve Sosyal Iliskiler 4. Tiirk Sanat1 5. Okuma
Kiiltiirii 6. Hak ve Sorumluluklar
8. Smif Zorunlu 3 tema ve tema havuzundan Kitap 1.iletisim ve Sosyal liskiler 2. Vatan Sevgisi 3.
yazarlarinca secilen temalar islenmektedir. Doga ve Insan 4. Tiirk Hikdye Gelenegi ve
Destanlart1 5. Sanat ve Estetik 6. Akademik
Diisiinme Diinyasi

Tablo 5 incelendiginde, 2019 programinda her sinif kademesi i¢in 8 tema olmas1 gerektigi, bu
temalardan “Erdemler”, “Milli Kiltirimiz” ve “Milli Miicadele ve Atatlirk™ temalarmin
zorunlu, geri kalan temalarin ise programda verilen temalardan se¢meli olarak serbest
birakildig1r goriilmektedir. 2024 programi incelendiginde ise 2019°da yer alan zorunlu ve
secmeli temalarin yer almadigi buna karsin sinif seviyelerine gore belirlenen temalarin
eklendigi goriilmektedir. 2024 programinda her simif diizeyinde “Iletisim ve Sosyal iliskiler”
temasinin tekrar ettigi goriilmektedir. Her iki programda da 6gretim igeriginin temalar etrafinda
sekillenmesi ve belirli temalarin farkli sinif diizeylerinde tekrar etmesi programlarin tematik ve
sarmal bir yapiya gore diizenlendigini ortaya koymaktadir. 2019 ve 2024 TDOP’lerin degerler
acisindan karsilastirilmasi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6’daki degerler incelendiginde, 2019 programinda degerlerin sayisal olarak daha sinirlt
oldugu ve kok deger yaklasimiyla ele alindig1 goriilmektedir. 2024 programinda ise degerler,
iki katina ¢ikartilarak hem c¢esit hem de kapsam olarak genisletildigi, temalar ve 6grenme
yasantilari ile baglant1 kurularak biitiinciil bir egitim anlayisiyla yapilandirildigr gériilmektedir.
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Bu durum 2024 programinin 6grencilerin dil gelisimiyle beraber sosyal, kiiltiirel ve ahlaki

acidan gelistirilmesini amagladigin1 géstermektedir.
Tablo 6. 2019 ve 2024 TDOP’te yer verilen degerler

2019 ve 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim ...

2019 TDOP 2024 TDOP

D1 Adalet D6 Saygi D1 Adalet D6 Diiriistliik D11 Ozgiirlik D16 Sorumluluk

D2 Dostluk D7 Sevgi D2 Aile D7 Estetik D12 Sabir D17 Tasarruf

Biitiinltigii

D3 D8 Sorumluluk D3 Caligkanhik D8 Mahremiyet D13 Saglikli D18 Temizlik

Diiriistliik Yasam

D4 Oz D9 Vatanseverlik D4 Dostluk D9 Merhamet D14 Sayg1 D19

Denetim Vatanseverlik

D5 Sabir D10 D5 Duyarlilik D10 Miitevazilik D15 Sevgi D20
Yardimseverlik Yardimseverlik

2019 ve 2024 TDOP’lerin beceriler acisindan karsilastirilmas: Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. 2019 ve 2024 TDOPte yer verilen beceriler

Beceriler 2019 TDOP 2024 TDOP
Cergevesi

1) Ana dilde iletisim

2) Yabanci dillerde iletisim

3) Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide

temel yetkinlikler
Yetkinlikler 4) Dijital yetkinlik

5) Ogrenmeyi 6grenme

6) Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler

7) Inisiyatif alma ve girisimcilik

8) Kiiltiirel farkindalik ve ifade

Temel Beceriler

Kavra_msal Biitlinlesik Beceriler
Beceriler - Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Dinleme/izleme Dinleme/izleme

S Okuma Okuma

Alan becerileri

Konusma Konusma

Yazma Yazma

- Benlik Egilimleri

Egilimler Sosyal Egilimler

Entelektiiel Egilimler

Sosyal-Duygusal -

Benlik Becerileri

Ogrenme Sosyal Yagsam Becerileri
Becerileri Ortak/Birlesik Beceriler
Bilgi Okuryazarligi Bilgi Okuryazarligi
Coklu Okuryazarlik Dijital Okuryazarlik
Dijital Okuryazarlik Finansal Okuryazarlik
Elestirel Okuryazarlik Gorsel Okuryazarlik
Okury_aza_rhk Teknoloji Okuryazarligi Kiiltiir Okuryazarlig
Becerileri Medya Okuryazarlig Vatandaslik Okuryazarligi
Bilim Okuryazarlig1 Veri Okuryazarligi
Bilisim Okuryazarlig1 Siirdiiriilebilirlik Okuryazarlig:
Matematik Okuryazarlig1 Sanat Okuryazarligi

Tablo 7 incelendiginde, 2019 programinda becerilerin dort temel alan becerisi ilizerinden
yapilandirildigi ve bu alanlarin 8 temel yetkinlik ile desteklendigi goriilmektedir. 2024

programi incelendiginde ise beceri alanlarinin genisletildigi goriilmektedir.

Programda
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kavramsal becerilerin (Saymak ve okumak gibi temel beceriler, ¢eliski giderme ve gézlemleme
gibi biitlinlesik beceriler, karar verme ve problem ¢ézme gibi {ist diizey beceriler), egilimlerin
(Merak ve bagimsizlik gibi benlik egilimleri, empati ve sorumluluk gibi sosyal egilimler,
uzmanlagma ve odaklanma gibi entelektiiel egilimler) yer aldig1 goriilmektedir, Buna ek olarak
sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin (Kendini tanima, kendini diizenleme, kendini uyarlama
gibi benlik becerileri, iletisim, igbirligi, sosyal farkindalik gibi sosyal yasam becerileri, uyum,
esneklik, sorumlu karar verme gibi ortak/birlesik beceriler) oldugu goriilmektedir. Programda
farkli okuryazarlik tiirlerine de (bilgi, dijital, finansal, vatandaslik, stirdiiriilebilirlik, gorsel,
kiiltiir vb.) yer verildigi gériilmektedir. 2019 ve 2024 TDOP’lerin 6grenme-dgretme siireci
acgisindan karsilastirilmasi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. 2019 ve 2024 TDOP &grenme-dgretme siireci

2019 TDOP 2024 TDOP
Ogrenme-Ogretme Siireci

Benzerlikleri

*Qgrencilerin aktif katilimi

*Qgrencilerin 6grendiklerini yasamlariyla iliskilendirmeleri

*Teknoloji kullanimi
Farkliliklar1
**Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) ** Biligsel ve iistbilissel stratejilerin dogrudan dgretimi

** Farklilagtirilmis 6gretim
**Kademeli Sorumluluk Devri Modeli
** Uretim Atdlyesi

** Tartisma, soru-cevap, ornek olay, benzetim, deney,
egitsel oyun, gezi-gbzlem, alt1 sapkali diisiinme ve drama
gibi yontem ve teknikler

** Dijital dykiileme, karma 6gretim gibi teknoloji temelli
yaklasimlar

**Yasant1 temelli, proje temelli, baglam temelli,
sorgulamaya dayali ve is birlikli Ogrenme gibi
yaklagimlarin temel alinmasi

*Benzerlikler, **Farkliliklar

Tablo 8’den dgretme-6grenme siireci incelendiginde, 2019 ve 2024 TDOP’lerde grencilerin
aktif katilmmnin  Onemsendigi, Ogrencilerin  6grendiklerini  kendi yasamlar ile
iliskilendirmesinin vurgulandigi ve teknolojinin 6gretim siirecine dahil edildigi goriilmektedir.
Her iki programin 6grenme-0gretme siirecinin 6grenci merkezli ve teknoloji destekli bir
anlayisla olusturuldugu goriilmektedir.

2019 programinda Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) uygulamasi ile bireysel
farkliliklara 6nem verildigi goriilmektedir. 2024 programinda ise farklilastirilmis 6gretime her
tema bazinda yer verilerek bireysel farkliliklara verilen 6nem daha sistematik hale gelmistir.
Bunun yani sira, 2024 programinda Ogrenme-Ogretme siirecinde biligsel ve {istbilissel
stratejilerin dogrudan &gretimi, Uretim Atdlyesi, Kademeli Sorumluluk Devri Modeli gibi
yapilarin 6n plana ciktigi goriilmektedir. Ayrica 2024 programinda yasant1 temelli, proje
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temelli, baglam temelli, sorgulamaya dayal1 ve is birlikli 6§renme gibi yaklagimlarin yer aldig1
goriilmektedir. Ayn1 zamanda 2024 programinda, tartisma, soru-cevap, drnek olay, benzetim,
deney, egitsel oyun, gezi-gézlem, alt1 sapkali diisiinme, drama, dijital dykiileme ve karma
ogretim gibi cesitli yontem ve tekniklere yer verildigi goriilmektedir. 2019 ve 2024 TDOP’lerin
Olcme ve degerlendirme boyutu agisindan karsilastirilmasi Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. 2019 ve 2024 TDOP’lerin 6lgme ve degerlendirme boyutu

2019 TDOP 2024 TDOP

Olgme ve Degerlendirme Boyutu

Benzerlikleri

*Siire¢ ve sonug degerlendirmesinin yer almast
*Bi¢imlendirici degerlendirme yapilmast

*Ust diizey becerilerin dl¢iilmesi

*Cesitlilik ve esneklik

*Portfolyo degerlendirmesi

*Proje degerlendirmesi

*Performans degerlendirmesi

*Geri bildirime odaklanilmasi

**Kontrol listesi, dereceli puanlama anahtar1 ve gézlem formlari

Farkliliklar1

**Siirecin biitiinciil olarak degerlendirilmesi **Temel dil becerileri i¢in dolayli ve dogrudan
iretimin oldugu gorev tiirlerinin detayli olarak

Arag ve yontem oOrnekleri direkt verilmeyerek verilmesi

programda verilen ilkeler dogrultusunda segilmesinin
serbest birakilmasi **()z, akran ve grup degerlendirme formlarina yer
verilmesi

**(l¢me-degerlendirme araglarmin &rneklerinin
programda detayli olarak verilmesi

**Temalarin  sonlarinda  izleme  testlerinin
kullanilmasi

**(gretmen yansitmalarina yer verilmesi

**Sunumlar, goriisme formlari, 6grenci anketleri,
rol yapma, grup c¢alismasi, Olgekler, smf igi
tartismalar, yansitma yazilar1 gibi dgrenme kanitlari

*Benzerlikler, **Farkliliklar

Tablo 9 incelendiginde, her iki programin da siire¢ ve sonug¢ degerlendirmesine yer verdigi,
bi¢imlendirici degerlendirmenin yapilmasinin hedeflendigi, iist diizey becerilerin 6l¢iilmesinin
amaglandigi, geri bildirim, ¢esitlilik ve esneklik anlayisinin yer aldigi goriilmektedir. Ayrica
her iki programda portfolyo, proje ve performans degerlendirmesine yer vermistir. Her iki
programda da kontrol listesi, dereceli puanlama anahtar1 ve gézlem formlarinin kullanilmasi
tesvik edilmektedir.
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2019 programinda 6lgme ve degerlendirme siireci biitiinciil olarak degerlendirildigi ve arac-
yontem se¢iminin programda belirtilen ilkeler dogrultusunda 6gretmenin sectigi goriilmektedir.
2024 programinda ise temel dil becerileri i¢in dolayli ve dogrudan iiretime dayali gorev
tiirlerinin ayrintili bicimde verildigi ve gesitli 6grenme kanitlarinin yer aldigi goriilmektedir.
Buna ek olarak 2024 programinda 6gretmen yansitmalarinin da yer aldigi goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, 2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢e dersi Ogretim programinin dgrenme
ciktilar, temalar, beceriler, degerler, Ogrenme-6gretme siireci ve Ol¢me-degerlendirme
yaklasimlar1 agisindan incelenmistir. 2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢ce Ogretim programlari
dinleme/izleme Ogrenme c¢iktilar1 agisindan incelendiginde, 2019 programinda yer alan
dinleme/izleme becerisindeki 6grenme ¢iktilarinin en fazla “anlama” diizeyinde ve bilgi boyutu
acisindan ise ¢iktilarin biiylik bir cogunlugunun “kavramsal” diizeyde oldugu goriilmektedir.
2024 programinda ise yer alan dinleme/izleme becerisindeki 6grenme ¢iktilarinin en fazla
“coziimleme” diizeyinde ve bilgi boyutunun “kavramsal” ve “iistbiligsel” diizeyde yer aldig
goriilmektedir. Boylece d6grencinin bilgiyi organize ederek parca-biitiin, biitlin- parca iliskisini
belirlemesini ve iliski kurmasinin yani sira biligsel bilgi ile ilgili bilingli olmasi
hedeflenmektedir (Cornoldi ve Lucangeli, 1997). Bu bulgu, 2024 programinda dinleme/izleme
becerisinin yalnizca alict bir dil becerisi olarak degil; bilgiyi diizenleme, izleme ve
degerlendirmeyi iceren etkin bir biligsel siire¢ olarak ele alindigin1 gostermektedir. Kaplan
(2021), calismasinda ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme/izleme becerisini 6lgmeye
yonelik sorulart YBT ye gore degerlendirmistir. Degerlendirme sonucunda dinleme/izleme
becerisine ait sorularin YBT’ye gore dengeli sekilde dagilmadigini, ¢ogunlukla alt bilissel
becerileri d6lgmeye yonelik sorularin bulundugunu tespit etmistir. Kurum ve Yildiz’in (2025)
caligmasi 2024 Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin teoride nitelikli
oldugunu ancak uygulanabilirlik konusunda yogunluktan kaynakli sorunlarin oldugunu
gostermektedir. 2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢e 6gretim programlart konugma 6grenme ¢iktilar
acisindan incelendiginde, 2019 programinda konugma becerisinde yer alan 6grenme ¢iktilarinin
stk olarak “uygulama” diizeyi ve “kavramsal” bilgi diizeyinde olmasi 6grencilerin bilgiyi
yaparak, iliskilendirerek hayata gecirmesini saglamaktadir. Cer¢i (2018), yaptig1 ¢alismada
2018 Tiirkge dersi programinda yer alan kazanimlar1 YBT ye gore incelemistir. Calismada elde
edilen bulgular bu calisma ile benzer olarak kazanimlarin ¢ogunlukla anlama ve uygulama
bilissel bilgi basamaginda, bilgi basamaginda da kavramsal diizeyde yer aldig1 tespit edilmistir.
2024 programinda konusma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin yogunluk gosterdigi biligsel
bilgi boyutu 2019 programi ile benzerdir. Ancak Ogrenme c¢iktilarmmin bilgi boyutunun
“kavramsal” bilgiye ek olarak “Ustbiligsel” bilgi boyutunda bulunmasi 6grencilerin kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu almasi, 6grenme siirecini yonetebilmesi ve bu dogrultuda
biligsel gelisimlerinin desteklenmesini amagladigini gostermektedir (Kalemkus, 2021). Bu
baglamda iistbiligsel bilgi boyutuna yapilan vurgu, 6grencilerin konugma siireclerine ve
kullandiklar iletisim stratejilerine yonelik farkindalik gelistirmelerinin beklendigine isaret
etmektedir.

2019 ve 2024 ortaokul Tiirkce Ogretim programlari okuma 6grenme ciktilar1 agisindan
incelendiginde, 2019 programinda okuma becerisinde yer alan 6grenme ¢iktilarinin “anlama”
ve “kavramsal” bilgi boyutunda yer alirken, 6grenme c¢iktilarinin 2024 programinda sayisinin
diistiriilerek “coziimleme” ve “Ustbiligsel” bilgi diizeyine agirlik verilmesi ¢iktilarin
sadelestirilerek ve iist diizey becerilerin gelistirilmesine odaklanarak verildigi goriilmektedir.
Bu durum, 6grenme ¢iktilarinda beceri temelli ve siire¢ odakli bir yapinin benimsenmesi ile
iliskilendirilebilir. 2019 ortaokul Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan ¢iktilarin biiylik oranda
biligsel bilgi diizeyinin anlama ve uygulama basamaklarinda olmasi Filiz ve Yildirim (2019)
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caligmasi ile paralellik gostermektedir. Bu nedenle 6grenme ciktilarinin bilissel diizey
boyutlarinin daha alt diizey basamaklara odaklandigini soylenebilmektedir.

2019 ve 2024 ortaokul Tiirkge Ogretim programlar1 yazma Ogrenme c¢iktilart agisindan
incelendiginde, yazma becerisi ile ilgili ¢iktilarin en fazla “uygulama” basamaginda bulunmasi
Ogrencilerin bilgiyi pratik hale getirmeyi 6grenmesini amaclamaktadir. Karakas Yildirim’in
(2020) caligmasinda ise 8.sinif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan yazma etkinlikleri YBT ye gore
incelenmis ve yazma etkinliklerinin bu ¢aligmadan farkli olarak yaratma diizeyinde ve benzer
olarak kavramsal bilgi diizeyinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Bilgi boyutu konusma becerisi ile
benzerlik gostermektedir. Her iki programda da “kavramsal” bilgi boyutunda yogunlasmakla
beraber 2024 programinda “listbiligsel” bilgi diizeyi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu caligmanin
aksine, Filiz ve Yildirnm (2019) 2019 programinda yer alan 6grenme ciktilarinin bilgi
boyutunun olgusal ve islemsel bilgi boyutunda yer aldigi sonucuna ulagmistir. 2024
programinda bulunan 6grenme ¢iktilarinin daha dengeli bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Bu ¢alismadan farkli olarak Siigiimlii ve Bahsi (2025) 2024 programinin YBT ye gore dengeli
bir dagilim gostermedigini belirlemistir. 2024 programinda 6grenme ¢iktilarinin “iistbiligsel”
bilgi boyutunda sik bir sekilde yer verilmektedir. Karagol (2024), bu ¢alisma ile paralel olarak
calismasinda 6grenme c¢iktilarinin dstbiligsel bilgi boyutunda daha fazla yer aldigini tespit
etmistir. Bu dogrultuda giiniimiiz diinyasinda 6grencilerden beklenen iist diizey becerilerin
gelistirilmesini desteklemektedir. Dolayisiyla yazma becerisine iliskin kazanimlarda iistbilissel
bilgiye verilen agirlik, 6grencilerden yazma siirecini planlama, izleme ve gézden gegirme
asamalarini bilingli ve stratejik bicimde yliriitmelerinin beklendigini ortaya koymaktadir.

2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢e 6gretim programlart temalar agisindan incelendiginde, 2019
programinda her sinif seviyesinde tema sayisinin sekiz olmasi, bunlardan “Erdemler”, “Milli
Kiltiirimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalarinin zorunlu olmasi programin ulusal kimlik
ve kiiltiirel aktarima onem verdigini gostermektedir. Diger temalarin ise se¢meli olmasi
programin esnek bir yapida oldugunu gostermektedir. Bu bulgu alanyazindaki diger
calismalarla benzerlik gostermektedir (Kaya ve Aydin, 2024; Memis ve Kalyoncu, 2024). 2024
programinda ise zorunlu ve se¢meli temalarin kaldirilmas: temalarin siif seviyelerine gore
olusturulmasi, programin gelisimsel ve 6grenci merkezli oldugunu diisiindiirmektedir. Her sinif
seviyesinde tekrar eden “Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temasi ise yalnizca dil dgretimi yerine
sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin de vurgulandigini gostermektedir (Belet ve Giiner,
2019). Her iki programin da tematik ve sarmal bir yaklasim benimsenmesi becerilerin zamanla
derinleserek kazandirilmasinin hedeflendigini gdstermektedir (Bigak ve Alver, 2018; Ozkale
ve Memis, 2022; Ucus ve Demirtas, 2017).

2019 ve 2024 ortaokul Tiirkge dgretim programlart degerler agisindan incelendiginde, 2019
programinda 10 “kok degere” yer verilmesi programda degerler egitiminin sabit ve belirli bir
cergeveden kazandirilmaya calisildigini gostermektedir. Ozkan ve Cuhadar (2024) kok
degerleri din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretim programi kapsaminda egitsel oyunlar ile incelemis
ve egitsel oyunlarin cocuklarda olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasmislardir. 2024
programinda ise degerlerin sayisinin iki katina ¢ikartilarak temalar ve 6grenme yasantilariyla
iligskilendirilmesi degerler egitiminin biitiinciil ve siire¢ odakli bir yapida kazandirilmaya
calistigim1 gostermektedir. Bu yapisal diizenleme, icerik merkezli bir program anlayisindan;
bilissel, sosyal ve ahlaki gelisimi biitiinciil bicimde ele alan 6grenci merkezli bir yaklagima
gecildigini gostermektedir (Kaya ve Aydin, 2024; Memis ve Kalyoncu, 2024). Degerlerin dil
becerilerinin 6gretimi siirecinde yer almasi 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve ahlaki gelisimlerinin
desteklendigini gostermektedir (Degirmenci, 2026; Vatansever ve Siiliin, 2025). Elde edilen
bulgular ile 2019 programinda degerler egitiminin ayr1 bir 6grenme alani olarak yer almadigi,
kok degerler cercevesinde programin biitiinline yayildig1 goriilmektedir. 2024 programinda ise
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degerler egitiminin beceriler ve O6grenme yasantilariyla daha sistematik ve biitiinciil bir
yaklagim ile 6grenme siirecine entegre edildigi goriillmektedir.

2019 ve 2024 ortaokul Tiirkge 6gretim programlari beceriler agisindan incelendiginde, 2019
programinda becerilerin dort temel dil becerisi (dinleme/izleme, konugma, okuma, yazma)
etrafinda sekillenmesi ve sekiz temel yetkinlik alaninin yer almasi programin dil gelisimiyle
birlikte ¢agdas becerilere odaklanan bir yaklasim benimsedigini gostermektedir Temel dil
becerilerinden yalnizca okuma, yazma ve dinleme becerisinde 21. ylizyil becerilerine yer
verildigini belirlenmistir. 2024 programinda dort temel dil becerisi ile birlikte farkli beceri
alanlarinin verildigi goriilmektedir. Programda bulunan kavramsal beceriler, 6grencilerin dil
becerilerinin yaninda diisiinme siire¢lerini etkin kullanmasini amaglamaktadir (Yildirim, 2025).
Obiiz (2025) 2024 ortaokul Tiirkce dersi dgretim programinda yer alan dgrenme ciktilarinda
21.ylizy1l becerilerine yer verildigini ancak esit dagilim gostermedigini tespit etmistir.
Egilimler (benlik, sosyal ve entelektiiel) ise 6grenciye kazandirilan davraniglar1 6grencinin
hangi tutumla ve nasil yaptigina da 6nem verildigini gostermektedir. Sosyal-duygusal 6grenme
becerilerinin programda yer almasi da O6grencinin 6z farkindalik, 6z diizenleme, iletisim,
isbirligi ve sorumluluk gibi yasam becerilerini daha sistematik sekilde giiclendirmeyi
hedefledigini gostermektedir (Yildirim ve Caliskan, 2024). 2024 programinda yer alan farkl
okuryazarlik tiirleri ile 6grencilerin cagdas diinyaya uyum saglayan c¢oklu okuryazarlik
becerilerine sahip bireyler olarak yetistirilmesinin amaclandigin1 géstermektedir (Cetingakmak
vd., 2024; Ulcay, 2024).

2019 ve 2024 ortaokul Tiirkce Ogretim programlari 6grenme-0gretme silireci acisindan
incelendiginde, her iki programda da 6grenme-6gretme siirecinde dgrencinin aktif katiliminin
temel alinarak, bilgilerin giinliik yasam ile iligskilendirilmesinin 6n plana ¢ikmasi ve
teknolojinin 6gretim siirecine uyumlu olacak sekilde diizenlenmesi programlarin ortak olarak
ogrenci merkezli ve teknoloji destekli bir egitim benimsedigini gostermektedir (Aykag, 2025;
Belet ve Giiner, 2019). 2019 programinda Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
uygulamalari ile bireysel farkliliklarin vurgulandig: goriilmektedir (Dingel ve Savur, 2018).
Ancak 6gretim siirecinde bireysel farkliliklar ile uygulamalarin sinirl oldugu goriilmektedir.
Sevim vd. (2021), Tiirkce BEP’in uygulanabilirligi ile ilgili Tiirkce 6gretmenlerinden goriis
aldig1 ¢alismasinda 6gretmenler BEP uygulamasinin faydali oldugunu ancak siniflari kalabalik
oldugu uygulayamadiklarini belirtmislerdir. 2024 programinda ise her temada sistematik olarak
“farklhilastirilmis 6gretim” uygulamalarina yer verilmesi ve bu yaklasimin bir programda ilk
defa sistematik olarak yer almasi dikkat ¢ekmektedir. Farklilastirilmis 6gretimin 6grencinin
akademik bagarisini arttirdig1 géz 6niine alindiginda bu uygulamalarin programda yer almasinin
olumlu bir gelisme oldugu ssdylenebilir (Erden ve Kogyigit, 2023; Karadag, 2010; Yabas ve
Altun, 2009;). Bunun yani sira, Uretim Atdlyesi ve Kademeli Sorumluluk Devri Modeli gibi
yapilarin programda yer almasi 6grencinin 6grenme siirecinde sorumlulugu istlenmesini
hedefledigini gostermektedir (Bilici ve Akin, 2025; Simsek ve Aydin, 2025; Yildirim, 2025).
Bu yaklagim, 6gretmeni yalnizca bilgi aktaran bir konumdan ¢ikararak 6grencilerin biligsel ve
istbilissel katilimin1 destekleyen bir rehber ve kolaylastirict olarak konumlandirmaktadir.

2019 ve 2024 ortaokul Tiirk¢e 6gretim programlar1 6lgme ve degerlendirme siireci agisindan
incelendiginde, her iki programda da silire¢ ve sonug¢ degerlendirilmesine yer verilmesi,
bicimlendirici degerlendirmenin benimsenmesi, st diizey becerilerin odl¢iilmesinin
hedeflenmesi, geri bildirim, g¢esitlilik ve esneklik ilkelerinin vurgulanmasi ¢agdas bir anlayis
benimsendigini gdstermektedir (Asiret ve Ozenir, 2025; Giines vd., 2025). Satmaz (2025),
Olcme ve degerlendirme boyutunun cagdas program degerlendirme yaklagimlarinda yer alan
“Ogrenme siireglerini etkin takibi” ile ortiistiiglinii belirlemistir. Portfolyo, proje ve performans
degerlendirmesi, kontrol listesi, dereceli puanlama anahtar1 ve gbézlem formlarinin
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programlarda yer almasi sadece iiriinlerin degil ayrica 6grenme siireglerinin de dikkate
alindigmi  gostermektedir. Programlarda ogrenci merkezli yaklagimlar Onerilse de
ogretmenlerin geleneksel yontemler tercih ettigi belirlenmistir (Tiirkben, 2022). Bu kapsamli
6lcme ve degerlendirme yaklasimlarinin etkili bicimde uygulanabilmesi, 6gretmenlerin 6lgme-
degerlendirme yeterlikleri ile kurumsal destek mekanizmalarinin varligina baghdir. 2024
programinda ise dogrudan ve dolayl iiretime dayali gorev bigimleri ayrintili bir sekilde
tanimlandig1 ve gesitli 6grenme kanitlarinin agike¢a belirtildigi goriilmektedir. Alanyazindaki
diger caligmalarla benzer bulgulara ulagilmistir (Glines vd., 2025; Yilmaz ve Cetin, 2025).
Ayrintili agiklamalarin ve 6rneklere yer verilmesi uygulayicilar i¢in daha net bir ¢erceve ¢izdigi
goriilmektedir. Ak ve Kose (2024) yaptigi calismada 6lgme ve degerlendirme boyutunun siireg
odakli olmasini, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini, yontem ve tekniklerin
cesitlendirilmis olmas1 ve karekodlar ile yonlendirme yapilmasini bazi 6gretmenlerin olumlu
buldugunu belirtmektedir.

Bu aragtirma bazi siirliliklarla gerceklestirilmistir. Yapilan inceleme 2019 ve 2024 ortaokul
Tiirkce dersi 0gretim programlariyla sinirhidir. Ayrica aragtirma bu iki programin uygulamadaki
yansimalarina iligkin veri icermemektedir. Bu nedenle ileride bu konuda yapilacak
arastirmalarda ortaokul Tiirkce dersi Ogretmenlerinin goriislerini inceleyen calismalar
yapilmasi Onerilebilir. Bunun yani sira, 2024 Tiirk¢e dersi dgretim programi ile yeni ders
kitaplariin karsilastirilmasina yonelik aragtirmalar yapilmasi alanyazina katki saglayacaktir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
Yazar Katki Beyani: Yazarlar caligmaya %50 - %50 oraninda katkida bulunmustur.

Etik Kurul Onayi: Bu ¢alisma dokiiman analizi niteliginde oldugu igin etik kurul onay1
gerektirmemektedir.

Arastirma Yaym Etigi: Yazarlar, bu c¢alismanin hazirlanma ve yazim surecinde
“Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugunu, toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat
yapilmadigini ve bu ¢alismanin baska bir akademik yayin ortamina (dergi vb.) degerlendirme
i¢cin gdonderilmedigini beyan ederler.

Yapay Zeka Kullanimi ve Sorumluluk Beyani

Yazarlar, bu ¢alismanin hazirlanmasinda yapay zeka tabanli araglardan yararlanilmadigini,
uydurma kaynak/atif olusturulmadigimi ve tiim igerigin dogrulugundan sorumlu oldugunu
beyan ederler. Yapay zeka kullanimindan dogabilecek etik/hukuki sonuglardan yazarlar
sorumludur; beyan edilmemis veya hatali/etik dis1 yapay zekd kullanimindan kaynaklanan
durumlarda TUJPED sorumluluk kabul etmez.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Curriculum reforms are shaped by social, technological, and educational transformations
and aim to equip learners with the competencies required in contemporary societies. In Tiirkiye,
Turkish language curricula have been revised periodically in response to changing educational
needs and policy orientations. In recent years, curriculum development efforts have
increasingly emphasized skill-based learning, higher-order thinking, metacognitive awareness,
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and holistic student development. Within this framework, the Turkish Language Curriculum
for middle schools was revised in 2019 and updated again in 2024 in accordance with the
Century of Tiirkiye Education Model (TYMM). The purpose of this study is to comparatively
examine the 2019 and 2024 Turkish Language Curricula in terms of learning outcomes, content
organization, learning—teaching processes, and assessment approaches. Unlike previous studies
focusing mainly on numerical distributions of learning outcomes, this study analyzes learning
outcomes according to the cognitive process and knowledge dimensions of the Revised
Bloom’s Taxonomy while also examining themes, values, skills, instructional approaches, and
assessment strategies.

Method

This study was conducted using a qualitative research design based on document analysis.
The primary data sources consisted of the 2019 Turkish Language Curriculum, the 2024
Turkish Language Curriculum, and the TYMM Common Framework published by the Ministry
of National Education. The analysis process included accessing the documents, conducting
detailed examinations, coding the data, and interpreting the findings. Content analysis was
employed to classify the data according to the research questions. Learning outcomes related
to listening/viewing, speaking, reading, and writing skills were coded based on the cognitive
process levels and knowledge dimensions of the Revised Bloom’s Taxonomy. To ensure
reliability, the coding process was reviewed by three experts in curriculum and instruction, and
inter-coder reliability coefficients exceeded the acceptable threshold of 0.80.

Findings

The findings revealed important differences between the 2019 and 2024 curricula
regarding both the quantity and characteristics of learning outcomes. In the 2019 curriculum,
learning outcomes mainly clustered at the “understanding” and “applying” levels and
predominantly reflected conceptual knowledge. In contrast, the 2024 curriculum demonstrates
a stronger emphasis on higher-order thinking skills. Learning outcomes increasingly focus on
the “analyzing,” “evaluating,” and “creating” levels. Furthermore, the inclusion of
metacognitive knowledge outcomes reflects a focus on learners’ awareness of their own
learning processes and strategies.

The findings also indicate differences in content organization. While the 2019 curriculum
includes mandatory and elective themes, the 2024 curriculum adopts grade-specific themes and
emphasizes communication and social relations across grade levels. In terms of values, the 2024
curriculum expands the range of values integrated into instruction and connects these values
more directly with learning activities and outcomes.

Regarding skills, the 2019 curriculum mainly focuses on basic language skills and key
competencies, whereas the 2024 curriculum introduces a broader skill framework including
higher-order thinking skills, social-emotional learning skills, and multiple literacy types such
as digital, media, data, and sustainability literacy. Both curricula emphasize active student
participation and technology integration. However, the 2024 curriculum provides more explicit
guidance on differentiated instruction, inquiry-based learning, collaborative learning, and
metacognitive strategy instruction. Similarly, while both curricula prioritize formative
assessment and process-oriented evaluation, the 2024 curriculum offers more detailed examples
of alternative assessment tools such as self-assessment, peer assessment, reflective writing, and
performance tasks.

42



Giinaltay & Oziidogru TUJPED, 2026, 11(1) 2019 ve 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim ...

Discussion and Conclusion

The results indicate that the 2024 Turkish Language Curriculum represents a significant
shift toward higher-order thinking, metacognitive awareness, and holistic learner development.
Compared with the 2019 curriculum, the updated curriculum places greater emphasis on
analytical and evaluative thinking, diverse literacy practices, and value-based education. These
findings are consistent with recent studies emphasizing the increasing importance of
metacognitive and higher-order learning outcomes in contemporary curricula.

Despite these strengths, previous studies have also pointed out potential challenges related to
the practical implementation of the 2024 curriculum because of the increased number and
complexity of learning outcomes. Therefore, future studies should examine teachers’ and
students’ experiences with the updated curriculum to better understand its applicability in
educational contexts.

In conclusion, this study contributes to the literature by providing a comprehensive taxonomy-
based comparison of the 2019 and 2024 Turkish Language Curricula and offers insights for
curriculum developers, educators, and researchers regarding continuity and change in Turkish
language education.
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