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abstract
Teaching of Generalizations in Religious Education. Generalization is judgments that
explain relation between two or more concepts. Generalization learning is a production based on
concept learning. Person learns generalizations based on learning concepts and learning relations
between concepts.  Learned generalizations are used to explain events and facts, to estimate results,
and to solve problems. Learning generalizations is important in religious education too. Because it
is help to solve problems and to improve of religious thought.
Religious generalizations are should be taken in its characteristics. It is needed to explain how
religious generalizations are instructed in religious education. At first, objections and behaviors
are defined in instruction of generalizations. Secondly analysis of generalization is made. Thirdly,
strategy and its steps are determined. In instruction of generalizations can be used three strategies:
generalization - example, example - generalization, example - generalization - example.  Finally
generalization is applied on a problem and then it is evaluated.
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Giriþ

Öðrenme, bireyin çevreyle etkileþimi sonucu davranýþlarýnda meydana ge-
len nispeten kalýcý izli davranýþ deðiþikliðidir.1   Davranýþ deðiþiklikleri öð-
renmenin ürünleridir.  Öðrenme-öðretme süreci sonunda kazanýlabilecek
davranýþlar beþ kategoride toplanmýþtýr. Bunlar, zihinsel beceriler, sözel bil-
giler, psiko-motor beceriler, tutumlar ve biliþsel stratejilerdir. Gagne’ye göre,
öðrenilmesi için farklý içsel ve dýþsal koþullar oluþturulmasý gereken öðren-

me ürünleri söyle sýralanabilir:2  

1 Selahattin Ertürk, Eðitimde Program Geliþtirme, Meteksan A.Þ., Ankara 1994, s. 78.
2 Münire Erden-Yasemin Akman, Geliþim ve Öðrenme, Arkadaþ Yayýnevi, Ankara, 2004, s. 179;

Gülten Ülgen, Eðitim Psikolojisi, Alkým Yayýnevi, Ýstanbul, 1997, s. 149.

AÜÝFD 47 (2006), sayý I, s. 123-141
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1. Zihinsel beceriler
a. Ýþaret öðrenme
b. Uyarýcý-tepki iliþkisini öðrenme

c. Motor zincirleri öðrenme
d. Sözel zincirleri öðrenme
e. Ayýrt etmeyi öðrenme
f. Kavram öðrenme
g. Ýlke/genelleme öðrenme
h. Problem çözme

2. Sözel bilgiler
3. Tutumlar
4. Psiko-motor beceriler
5. Biliþsel stratejiler.
 Zihinsel beceriler arasýnda basitten karmaþýða doðru bir iliþki söz konu-

sudur. Bu durum onlarýn öðrenilmesinde de söz konusudur. Örneðin kav-

ram öðrenmek için ayýrt etmeyi bilmek, genelleme öðrenmek için genelle-
meyle ilgili kavramlarý bilmek, problem çözmek için ise problemle ilgili kav-
ram ve genellemeleri bilmek gerekmektedir.

Genellemeler, bir konu alanýnýn temel yapý taþlarýndandýr ve kavramlar
arasýnda iliþkiler kurularak ortaya konur. Genelleme öðrenme, biliþsel öð-
renme ürünlerinden biridir ve temelinde kavram öðrenme vardýr.3    Genel-

lemeleri öðrenme, olay ve olgularý açýklamada, problemleri çözmede önem-
li iþlevlere sahiptir. Okullarda birçok genellemeler öðretilmektedir.

Din eðitiminde genellemelerin öðretiminin dini düþüncenin geliþmesine
katkýlarý büyüktür. Din eðitiminde genellemelerin öðretime nasýl konu edile-
bileceðinin araþtýrýlmasý gerekmektedir. Bu çerçevede din öðretiminde “ge-
nelleme öðretimi”nin nasýl yapýlabileceðinin ortaya konmasý bir ihtiyaçtýr.

Bu çalýþmada genellemenin ne olduðu, nasýl öðrenildiði ve genelleme
öðretiminde nelere dikkat edileceði ortaya konacak, din öðretiminde bir örnek
iþleniþ sunulacaktýr.

a. Genelleme:4  

a.1. Tanýmý ve Türleri: Genelleme, “sýnýrlý sayýda bireyde gözlenmiþ ola-
ný söz konusu bireylerin de içinde yer aldýklarý bütün bir sýnýfa yayma süre-

3 Münire Erden-Yasemin Akman, Geliþim ve Öðrenme, s. 180;  Kavram öðrenme ve öðretimi ile
ilgili detaylý bilgi için bkz. Süleyman Akyürek, Din Öðretiminde Kavram Öðretimi (Doðruluk
Kavramý Örneði), DEM Yayýnlarý, Ýstanbul, 2004.

4 Genelleme yapmak, yapýlan genellemelerin doðruluðu ve genelleme yapmada izlenen yolun
tutarlýlýðý sürekli tartýþýlmaktadýr. Bkz: Arda Denkel, Bilginin Temelleri, Metis Yay., 1984; Paul
Fayerabend, Yönteme Karþý, Çev. Ertuðrul Baþer, Ayrýntý Yay.,1999; Bertrand Russel, Felsefe Mese-



125

ci, yargý oluþturma ve karar verme iþlemi”dir. Genelleme yapma “zihnin
genel düþünceler yapmasý iþlemi veya özelden genele geçiþ, tamim”dir .5  

Genelleme, insan, objeler, durumlar, fikirler veya eylemler sýnýfý hakkýnda

ulaþýlan bir yargýyý ifade eder. Genellemeler, genellenebilme özelliðine sa-
hip, yol gösterici ve araþtýrmaya dayalý yargýlardýr.6   Örneðin, “Yaratýcýlýðýn
önündeki engeller, sýnýf öðretiminde yeniliði engeller”. “Görsel araçlar, öð-
renmenin etkililiðini artýrýr.” “Deðerler, bireyin motivasyonunu etkiler.” vb.
Bu yargýlar “genel” kabul edilir ancak istisnalarý da olabilir. Dolayýsýyla ge-
nellemeler, istisnalarý olabilen ifadelerdir.7   Genelleme, iki veya daha fazla

kavram arasýndaki iliþkinin bir ifadesidir.8   Yukarýdaki her cümlede bir özne/
konu ve kavramlar arasýndaki iliþkiyi ifade eden bir yüklem vardýr. Burada
hem özne hem de yüklem birer kavramdýr ve kavramlar arasýnda da bir
iliþki söz konusudur. Konu veya yüklemden birinin olgu ya da özel isim
olduðu genellemeler de söz konusu olabilir. Örneðin “Hz. Muhammed gü-
venilirdir.” “Mekke kalabalýk bir þehirdir.” vb.  Bu genellemelerde konu özel

bir isim olmasýna raðmen, yüklem kavramdýr. Ancak konu ya da yüklemden
biri kavram deðil, ve bir iliþki de söz konusu deðilse  bir genellemeden söz
edilemez. Bir genellemenin ana unsurlarý: kavram ve iliþkidir.

Genellemede kavramlar arasýndaki iliþki, vazgeçilemez bir unsur olarak
karþýmýza çýkmaktadýr. Kavramlar arasýndaki iliþkinin varlýðý, bu iliþkinin
niteliðini akla getirmektedir. Kavramlar arasýndaki iliþki çeþitli þekillerde

olabilmektedir: Ýliþkinin niteliðine göre de genellemeler türlere ayrýlmakta-
dýr.

leleri, Çev: A. Adnan Adývar, Remzi Kitabevi, 3. Bask.; Ernst Von Aster, Bilgi Teorisi ve Mantýk,
Çev: Macit Gökberk, Sosyal Yay., 1994; Jean Nicod, Tümevarýmýn Mantýksal Problemi, Çev. Ta-
hir Yaren, Ankara, 2003; W.V. Quine, J.S. Ullian; Bilgi Aðý, Çev: A. Hadi Adanalý, Ankara, 2001;
Yener Öztürk, Kur’an Perspektifinde Kozalite Problemi veya Sebeplerin Varoluþtaki Etkisi, Ankara,
2004. Bütün bunlara raðmen, insanlar sürekli genellemeler oluþturmak ve onlarý kullanmak
zorunda kalmaktalar. Burada genelleme ifadelerinin hangi zaman ve koþullar için ne kadar
genellenebileceðinin, bu durumlarýn istisnalarýnýn neler olabileceðinin belirlenmesi, düþünül-
mesi gerekmektedir.

5 Ahmet Cevizci, Paradigma Felsefe Sözlüðü, Paradigma, Ýstanbul, 2000, s. 405. Türkçe Sözlük,
TDK.

6 Gülten Ülgen, Eðitim Psikolojisi, s. 232.
7 Donald P. Kauchak – Paul D. Eggen, Learning and Teaching: Research-Based Methods, Third Edi-

tion, Allyn and Bacon, Boston, 1998, s.221
8 Robert M. Gagné, “The Learning of Principles”, Ed: Herbert J. Klausmeier-Chester W. Harris,

Analyses of Concept Learning, Academic Press, New York, 1966, s. 86.; Thomas K. Crowl- Sally
Kaminsky - David M. Podell, Educational Psychology, Brown & Benchmark, New York, 1997, s.
148; Air Force Manual 36-2236 Personnel Guide Book For Air Force Insturctors, 15 September
1994, Depertmant of  The Air Force, s. 59
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A – Kavramlar Arasýndaki Ýliþki Açýsýndan Genelleme Türleri

Kavramlar arasýndaki iliþki açýsýndan genellemeler çeþitli þekillerde sýnýf-
lanabilmektedir. Katz, Kavramlar arasýndaki iliþkinin türlerini ortaya koyan
dört ana genelleme türü9   belirlemiþtir:

1. Sebep-Sonuç Ýliþkisi (Cause and Effect) Belirten Genellemeler: Kav-
ramlar arasýndaki sebep-sonuç iliþkisini ortaya koyar. Örneðin, “Su 90 dere-
ce ýsýtlýrsa, kaynar.” “Petrole ilgi artarsa, fiyatlar yükselir.” “Sorunlarý karþý-

lýklý anlayýþ içinde çözme yaklaþýmýna sahip olmak, sorunlarý azaltýr.” “Bilgi-
siz taklit, taassuba götürür.” “Temizlik, saðlýklý olmanýn þartýdýr.” gibi.

2. Karþýlýklý Baðlantý Ýliþkisi (Correlation) Belirten Genellemeler: Ýki kav-
ramýn nitelik veya nicelik bakýmýndan nasýl iliþkilendiðini ortaya koyarlar.
Karþýlýklý baðlantý iliþkisini ifade eden genellemeler, sebep-sonuç iliþkisi hak-
kýnda herhangi bir bilgi sunmazlar. “Yaratýlmýþlarý sevmekle, Allah’ý sevmiþ

oluruz..” “Sevdikçe seviliriz.” “Dostluk ve kardeþlik duygularý yaygýnlaþtýk-
ça, barýþ artar; barýþ arttýkça da dostluk ve kardeþlik duygularý geliþir.” gibi.

3. Olasýlýk Ýliþkisi (Probability) Belirten Genellemeler: Bazý olaylarýn
meydana gelme ihtimalini tasvir ederler. “Doðru-yanlýþ türü sorularda, doð-
ru cevabý tahmin etme þansý %50’dir.” “Dua etmek, sevgi ve yakýnlýk oluþtu-
rur.” “ Oruç, iradeyi güçlendirir.” “Oruç yardýmlaþma ve dayanýþmayý artý-
rýr.” “Oruç davranýþlarý güzelleþtirir.” “Dindar olmak, güzel ahlaklý olmayý

gerektirir.” gibi.
4. Belitsel/Aksiyomatik Genellemeler: Evrensel kabul edilen inançlarý

açýklayan genellemelerdir. “Suç iþleyen cezalandýrýlmalýdýr.”10   “Her güzel
iþ ibadettir.” “Din evrensel bir gerçekliktir.” “Yalan kötüdür.” gibi.

B – Ýliþkinin Sürekliliði açýsýndan Genelleme Türleri:

Kavramlar arasýndaki iliþki kadar, bu iliþkinin niteliði de önemli bir yön-
dür. Kavramlar arasýndaki iliþkinin sürekliliði ve deðiþmezliðine göre de
genellemeler kendi içerisinde sýnýflanabilmektedir:

a) Bütün durumlar için geçerli olarak kabul edilen kavramlar arasý iliþki-
ler ki, bunlar “ilke” olarak adlandýrýlmaktadýr.  Ýlke ifadeleri, genellikle doð-
ru kabul edilmiþ ve tersi bir durumun gözlenmediði durumlarý ifade eder.
Örneðin, “Nesneye uygulanan güç arttýkça, hýzý da artar.”

9 Genellemeleri, ilke adý altýnda çeþitli þekillerde sýnýflayanlar da vardýr. Bu türlerden bazýlarý
“Statik ve dinamik ilkeler”, “ Formal ve informal ilkeler”dir. Ayrýntýlý bilgi için bkz. Münire
Erden - Yasemin Akman, Geliþim ve Öðrenme, 201.

10 Thomas K. Crowl- Sally Kaminsky - David M. Podell, Educational Psychology, s. 148.
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b) Bilinen istisnalarý olan kavramlar arasý iliþkiler, “genelleme”dir. Genel-
lemeler, ilkelere göre daha az kesinlik gösteren ve olasýlýk taþýyan ifadeler-
dir.11   Örneðin, “Ýnsanlar, ekonomik nedenlerle göç ederler.” genellemesi

ilkeye göre daha az kesinlik gösterir. Çünkü, bazý insanlar da dini, politik
veya baþka nedenlerle göç edebilirler.

c) Kavramlar arasý iliþkiyi gösteren diðer bir tür de “akademik kural”dýr.
Akademik kurallar tutarlýlýk ve istikrar saðlar.12   Örneðin, “Zamir kendisin-
den önce gelen ile sayý ve cinsiyet bakýmýndan uyuþmalýdýr.” gibi.

Kavramlar arasýndaki iliþkinin basitliði veya karmaþýklýðýna göre de ge-

nellemeler sýnýflanabilmektedir. Zira genellemeler, basit ile karmaþýk arasýn-
da bir daðýlým gösterir.

 a) Basit olanlar, kolayca anlaþýlabilen iliþkileri içeren ve günlük yaþamda
kullanýlanlardýr.

b) Karmaþýk olanlar ise, birkaç kavram ya da birkaç ilkenin bir araya
gelmesi ile oluþurlar.13   Ayrýca genellemeler iliþkinin gözlenebilme ve test

edilebilmesi yönüyle de somut genelleme ve soyut genelleme olarak ayrýla-
bilmektedir. Bu makalede “genelleme” kavramýyla, genellemenin bütün tür-
leri kastedilmektedir.

a. 2. Yararlarý

Genellemeler büyük miktardaki bilgileri özetlemeye yardým eder, çevre-
nin karmaþýklýðýný basitleþtirir. Onlar, çevremizi ve olup bitenleri, evreni
anlamamýza yardým etme durumlarýna göre deðerlenirler.14   Genellemeler
sebep-sonuç iliþkilerini bulmaya; olgu, olay ve durumlarý anlamaya, onlarý

yönlendirmeye yardým ederler ve problemleri çözmede kullanýlýrlar.15   Bi-
rey olgu, olay ve durumlarý genellemeler sayesinde anlayabilir,  açýklayabilir
ve sonuçlar hakkýnda tahminler yürütebilir. Bu yüzden genellemeler sosyal
bilimler ve diðer bilimlerin öðretiminin merkezinde yer alýr.16  

11 Donald P. Kauchak – Paul D. Eggen, Learning and Teaching, s. 221.
12 Paul Eggen - Don Kauchak, Educational Psychology Windows on Classrooms, Forth Edition, Pren-

tice - Hall Inc., New Jersey, 1999, s. 305.; Nuray Senemoðlu, Geliþim, Öðrenme ve Öðretim -
Kuramdan Uygulamaya - Ertem Matbaacýlýk, Ankara, 1997, s. 535-536.

13 Gülten Ülgen, Eðitim Psikolojisi, s. 232
14 Donald P. Kauchak – Paul D. Eggen, Learning and Teaching, s. 221.
15 Robet H. Davis - Lawrence T. Alexander - Stephen L. Yelon, Learning System Design, An Approach

To The Improvment of  Instruction, McGraw - Hill Book Company, 1974, s. 231.; Nurettin Fidan,
Okulda Öðrenme ve Öðretme, Alkým Yayýnevi, Ankara, 1996, s. 196; Münire Erden - Yasemin
Akman, Eðitim Psikolojisi - Geliþim, Öðrenme, Öðretme-, Arkadaþ Yayýnevi, Ankara, 1995, s. 211.

16 C. Warren Mckinney - William D. Edgington, “Issues Related To Teaching Generalizations in
Elementary Social Studies”, The Social Studies, Marc/April 1997, s. 78.

Din Eðitiminde Genellemelerin Öðretimi
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b. Genelleme Öðrenme

Genellemeler, kavramlar arasýnda iliþkiler kurularak oluþturulur ve öð-
renilir. Kavram öðrenme, genelleme öðrenme için bir önkoþul; genelleme öð-
renme de problem çözme için bir önkoþuldur.17   Genellemeler, özellik ve kul-
lanýmlarý bakýmýndan kavramlardan farklýdýr.18   Gerçekte, genelleme kavram-
lardan oluþmakta ise de o, kavramlarýn bir toplamý deðildir. Genelleme kav-
ramlar arasýndaki iliþkinin bir ifadesidir. Bu yönüyle kavramlardan ayrýlýr.

Öðrenciler sadece kavramlarý öðrenerek genellemeleri oluþturamazlar. Ge-
nelleme oluþturma, ancak öðrenciler olgular ve kavramlar arasýndaki iliþkiyi
gördüklerinde meydana çýkar.19   Genelleme, kavramdan iki yönden ayrýlýr:

1. Kavram bir uyarýcý kümesini temsil eden tek bir birim iken, genelleme
her biri bir kavram olan birimler zinciridir. Çünkü genelleme, onu oluþturan
kavramlarýn yanýsýra onlarý birbirine baðlayan iliþkiyi de içerir. Bu çerçeve-

de kavram öðrenme bir birimin tanýmlanmasý iken, genelleme öðrenme bi-
rimler arasýndaki iliþkinin öðrenilmesidir.

2. Kavram öðrenme, bir türün olumlu ve olumsuz örnekleri yoluyla öð-
renilir. Genelleme öðrenme ise bundan farklýdýr. Öncelikle, genellemede
yer alan kavramlar öðrenilir. Daha sonra kavramlar arasý  iliþki, öðrenci
tarafýndan yeniden keþfedilir.20  

Genellemeyi öðrenme, genellemeyi oluþturan kavramlarýn öðrenilmesi-

ne dayalýdýr.21   Genelleme öðrenmede ilk olarak ön koþul kavramlarýn ve
genellemeyi oluþturan kavramlar arasý iliþkinin öðrenilmiþ olmasý gerekir.
Genelleme öðrenmede ikinci olarak, genellemenin deðiþik durumlara trans-
ferinin yapýlmasý ve problem çözmede kullanýlmasý gerekir.

Genelleme öðrenmede, öðrenmenin niteliði büyük önem taþýmaktadýr.
Birey bilgi düzeyinde, kavrama düzeyinde, uygulama düzeyinde veya analiz

düzeyinde genellemeyi öðrenebilir. Öðrenmenin niteliði arttýkça, genelle-
meyi kullanma da artacaktýr. Birey genellemeleri koþullu uyarýcýlarla öðren-
diði zaman, bu genellemelerle sorun çözemez. Çünkü genellemeyi üst dü-
zeyde öðrenmemiþtir.

17 Herbert J. Klausmeier - Elizabeth Schwenn Ghatala - Dorothy A. Frayer, Conceptual Learning and
Development - A Cognitive Viev, Academic Press Inc, New York, 1974, s. 170.

18 Robet H. Davis - Lawrence T. Alexander - Stephen L. Yelon, Learning System Design, An Approach
To The Improvment of  Instruction,  s. 231; Robert M. Gagné, “The Learning of Principles”, s. 82.

19 C. Warren Mckinney - William D. Edgington, “Issues Related To Teaching Generalizations in
Elementary Social Studies”, s. 78.

20 Robert M. Gagné, “The Learning of Principles”, s. 87.
21 Gülten Ülgen, Eðitim Psikolojisi, s. 232.
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Genelleme öðrenmenin iki boyutu vardýr. 1) Ýlk boyut daha çok ürünü
önceleyen boyuttur. Genelleme, bir konunun önemli bir unsuru olarak de-
ðerlendirilerek öðrenilebilir. Burada genellemenin bizatihi kendisi önemli

olur. Öðrenci var olan genellemeyi ürün olarak öðrenir. Okullarda öðretime
konu edilen içerik, büyük oranda kavram ve genellemelerden oluþmaktadýr.
Bu çerçevede genellemelerin öðrenilmesi ve öðretimi gerekli/zorunlu bir
durumdur.

2) Bir de öðrenciler akýl yürüterek bizzat kendileri “genelleme yapmayý”
öðrenebilirler. Burada bir ürün olarak genellemenin yanýsýra, genelleme

sürecini öðrenme de söz konusudur. Yani “genelleme yapmayý öðrenme”
vardýr. Genelleme yapmayý öðrenme, eleþtirel düþünmenin bir þekli olarak
deðerlendirilebilir.22   Genelleme yapmayý öðretmek, okulun temel iþlevleri
arasýnda olmalýdýr.

Öðrenci genellemeleri ve genelleme yapmayý, öðrenme-öðretme süre-
cinde öðrenebilir. Burada öðretmenin öðretim bilgi ve becerisinin niteliði

çok önemli bir etkendir. Öðretimin niteliði öðrencinin, genellemenin kendi-
sini öðrenmesinden, genelleme yapmayý öðrenmesine kadar etki eder. Sa-
dece genellemeyi öðrenme, hem genellemeyi hem de genelleme yapmayý
öðrenme veya hiçbirisini öðrenememe büyük oranda öðretimin niteliðine
baðlýdýr.

c. Genelleme Öðretimi

Genelleme öðretiminin üç aþamasý vardýr: Planlama, uygulama ve de-
ðerlendirme. Her aþama bir diðeri için zemin hazýrlayýcý özelliðe sahiptir.

Önceki aþama ne kadar iyi geçirilirse bir sonraki aþama da o kadar kolay ve
etkili olabilecektir.

c. 1. Planlama:

Genelleme öðretiminin planlama aþamasý, kendi içinde birbirini takip eden
adýmlardan oluþmaktadýr. Bunlar, hedeflerin belirlenmesi, genellemenin ana-
lizi, stratejinin seçimi, öðretim araç-gereç ve materyalinin hazýrlanmasýdýr.

Hedeflerin Belirlenmesi

Genelleme öðretiminde öncelikle hedef ve davranýþlarýn belirlenmesi ge-
rekir.23   Hedef belirlenirken de hangi genellemenin/genellemelerin, hangi
düzeyde öðretilmek istendiði belirlenmelidir. Genelleme öðrenme biliþsel

Din Eðitiminde Genellemelerin Öðretimi

22 C. Warren Mckinney - William D. Edgington, “Issues Related To Teaching Generalizations in
Elementary Social Studies”, s. 79.

23 Nurettin Fidan, Okulda Öðrenme ve Öðretme, s. 196
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alanýn bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve deðerlendirme düzeyle-
rinde; duyuþsal alanýn da tepkide bulunma, deðer verme, örgütleme gibi
düzeylerinde olabilir.

Genellemeyi öðrenen öðrenci en azýndan þu dört þeyi yapabilmelidir:
1. Genellemeyi söyleme.
2. Olgularýn genellemeyi destekleyip desteklemediðini belirleme.
3. Karþýlaþtýðý yeni duruma genellemenin uygulanýp uygulanamayaca-

ðýný belirleme ve genellemeyi yeni karþýlaþýlan durumu açýklamada kullana-
bilme.

4. Gelecekte ne olacaðýný tahminde, genellemeyi kullanabilme.24  

Genelleme Analizi

Genelleme öðretiminde hedefler belirlendikten sonra, genellemenin ana-
lizi yapýlmalýdýr. Bu iþlem sýrasýnda genellemeyi oluþturan kavramlar ve kav-
ramlar arasý iliþki belirlenir. Ýliþkinin niteliði tespit edilerek, iliþkiyi gösteren
örnekler ve örnek olmayan durumlar tespit edilir. Genellemelerin öðrenil-
mesinde anlamlý örneklerin kullanýlmasý önemlidir. Kullanýlan örneklerle,
öðrencinin önkoþul kavramlarý hatýrlamalarý ya da anlamalarý saðlanmalý-

dýr.  Burada genelleme, öðelerine ayrýlabilir. Öðrenci böylece kavramlar ara-
sýndaki iliþkiyi daha kolay anlayabilir. Eðer genelleme iki öðe arasýndaki
iliþkiyi belirliyorsa, öðretmen öðelerden biri ile ilgili örnekleri deðiþtirerek
öðrencilerin ikinci öðede meydana gelen deðiþikliði görmelerini saðlayabi-
lir.25  

Genelleme Öðretiminde Kullanýlacak Stratejiyi Belirleme

Genelleme öðretiminde kullanýlan belli baþlý üç strateji vardýr. Bunlar,
Genelleme-Örnek Stratejisi, Örnek-Genelleme Stratejisi, Örnek-Genelleme-

Örnek Stratejisidir.
Genelleme - Örnek Stratejisi: Bu yaklaþým sunuþ yoluyla öðretim stratejisi

olarak da bilinir ve tümdengelim yoluyla akýl yürütmenin adýmlarý takip
edilir. Bu strateji, zaman açýsýndan daha ekonomiktir ve soyut kavramlar
arasýndaki iliþkinin öðretimine daha elveriþlidir. Öðrencilerin genellemeyi
test etmeleri istendiðinde bu yaklaþým daha uygundur.26    Bu yaklaþýmda þu

adýmlar izlenir:

24 C. Warren Mckinney - William D. Edgington, “Issues Related To Teaching Generalizations in
Elementary Social Studies”, s. 79.

25 Münire Erden - Yasemin Akman, Eðitim Psikolojisi - Geliþim, Öðrenme, Öðretme-, s. 212-213.
26 C. Warren Mckinney - William D. Edgington, “Issues Related To Teaching Generalizations in

Elementary Social Studies”, s. 79.
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1. Genellemenin sunulmasý
2. Genellemeyi oluþturan kavramlar arasýndaki iliþkinin gösterilmesi
3. Genellemenin örneklerinin ve örnek olmayanlarýnýn verilmesi. Örnek-

lerin görsel araçlarla ya da deney düzenekleriyle desteklenmesi.
4. Öðrencilerden örnek istenmesi. 27 

Örnek- Genelleme Stratejisi: Bu yaklaþým buluþ yoluyla öðretim stratejisi
olarak da bilinir. Tümevarým yoluyla akýl yürütmenin adýmlarý izlenir. Bu
yaklaþým, öðrencilerin “genelleme oluþturma”nýn adýmlarýný görmeleri is-
tendiðinde daha uygundur.28   Örnek- genelleme stratejisinde þu adýmlar iz-

lenir:
1. Öðrencilere genellemenin örneklerinin sunulmasý. Genellemenin özel-

liðine göre resim, þekil, grafik ve deneyden yararlanýlabilir.
2. Öðrencilerin gösterilen örneklere dayalý olarak iliþki hakkýnda hipo-

tez geliþtirmeleri.
3. Hipotezlerin incelenmesi. Öðrencilere pekiþtireç, dönüt, düzeltmele-

rin verilmesi.
4. Her öðrencinin genellemeyi tam olarak ifade etmesi.29  

Örnek - Genelleme- Örnek: Bu yaklaþýmda tümevarým ve tümdengelim
yoluyla akýl yürütme yollarýnýn ikisi, yeni bir yaklaþýmý oluþturmak için bir
araya getirilir. Örnekler sunulur, öðrenciler genellemeyi oluþturur ve öðren-
ciler ilave örneklerle genellemeyi test ederler. Bu yaklaþým genelleme oluþ-

turmayý ve onu test etmeyi içerir.30  

c. 2. Uygulama

Genelleme öðretiminin uygulama aþamasýnda þu adýmlar izlenir.
* Hedeflerden haberdar etme
* Genellemede yer alan önkoþul kavramlarýn öðrencilerce bilinip bilin-

mediðini belirleme, ön öðrenmelerdeki eksiklikleri giderme
* Seçilen stratejiyi uygulama
* Genellemeyi yeni bir problem durumuna uygulama31 

* Düþünce süreçlerini analiz etme.

27 Münire Erden - Yasemin Akman, Eðitim Psikolojisi - Geliþim, Öðrenme, Öðretme-, s. 214.
28 C. Warren Mckinney - William D. Edgington, “Issues Related To Teaching Generalizations in

Elementary Social Studies”, s. 79.
29 Münire Erden - Yasemin Akman, Eðitim Psikolojisi - Geliþim, Öðrenme, Öðretme-, s. 214.
30 C. Warren Mckinney - William D. Edgington, “Issues Related To Teaching Generalizations in

Elementary Social Studies”, s. 79.
31 Nurettin Fidan, Okulda Öðrenme ve Öðretme, 196; Nuray Senemoðlu, Geliþim, Öðrenme ve Öðre-

tim, s. 537.; Paul Eggen - Don Kauchak, Educational Psychology Windows on Classrooms, s. 306.
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c. 3. Deðerlendirme

Genelleme öðretiminde deðerlendirme, öðrenme-öðretme sürecinin ba-
þýnda, sürecin içinde ve sonunda yapýlabilir. Genelleme öðretimine baþla-
madan önce deðerlendirme ölçütleri, ölçme araçlarý belirlenir ve öðrencile-
rin genellemede yer alan önkoþul kavramlarý ne kadar bildiklerini belirle-
mek, ön öðrenme eksikliklerini tespit etmek için “öntest”  oluþturulur.

Öðrenme-öðretme sürecinde öðrencilere ipucu, pekiþtireç ve dönüt-dü-

zeltme verilir. Genelleme öðretiminin sonuda ise öðrencilerin hangi düzey-
de öðrendiklerini belirlemek, öðretimi deðerlendirmek amacýyla “sontest”
yapýlabilir.32  

d. Din Eðitiminde Genelleme Öðretimi

Din eðitim-öðretiminde genellemelerin nasýl öðretim konusu yapýlabile-
ceði henüz araþtýrýlmýþ deðildir. Bununla birlikte genelleme öðretiminin din
eðitiminin hedeflerini gerçekleþtirmesinde önemli katkýlarý söz konusudur.

Din, aþkýn varlýkla iliþkiyi ele alýr33    ve aþkýnla ilgili bilgiyi içerdiði için
dini bilinin diðer bilgi türlerinden ayrýlan yönleri vardýr. Bir bilgi türü olarak

dinî bilginin kendine has özelliklerinin dikkate alýnmasý, din öðretiminin
baþarýsýný doðrudan etkileyecektir. Dolayýsýyla, dinî konularýn öðrenciler
tarafýndan anlaþýlmasýndaki temel zorluklardan biri de dinî bilginin özelli-
ðinden kaynaklanmaktadýr. Zira din dilinde pek çok mecaz vardýr. Din dili-
nin insan anlayýþýna yaklaþtýrýlmasý için mecazýn kullanýlmasý zorunluluðu
vardýr. Herhangi bir mecazý anlama, mecazýn yapýldýðý alaný ve özelliklerini

bilmeyle yakýndan iliþkilidir. Ayrýca mecazý anlama, o alandaki pek çok kav-
ram arasýndaki yapýsal iliþkileri bilmeyi de gerektirir. Böyle bir bilgi olmak-
sýzýn anlamanýn gerçekleþtiði söylenemez.34   Çocuklar terimlerin mecazlarý-
ný ve karþýtlarýný kabaca ayný zamanda kavramaya baþlamaktadýrlar.35   Do-
layýsýyla din öðretiminde genellemelerin öðretimi bireyin din dilini anlama
ve anlamlandýrmasýna katký saðlayabilecektir.

Dinin nakil kýsmýnýn yanýsýra bir de onun yorumu vardýr. Vahiy yoluyla
bildirilen bilgiler, insanlar tarafýndan anlaþýlýr. Bu anlama çabasýnda pek çok
farklý bilgi ortaya çýkar. Bunlar vahiy bilgisinin yorumu ve açýklamalarýdýr.
Ýnsanýn yorumlarý ile elde edilen bu bilgiler, her zaman sorgulanmaya açýk-

32 Robet H. Davis - Lawrence T. Alexander - Stephen L. Yelon, Learning System Design, An Approach
To The Improvment of  Instruction, s.241.

33 Necati Öner; “Niçin Din Öðretimi”,  Din Öðretimi ve Din Hizmetleri Semineri, 8-10 Nisan 1988,
Diyanet Ýþleri Baþkanlýðý Yayýnlarý, Ankara  1991, s.23.

34 Frank C. Keil, Concepts, Kinds and Cognitive Development, s. 84
35 Frank C. Keil, Concepts, Kinds and Cognitive Development, The MIT Press, 1989. s. 117
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týr. Bu sorgulamalar yapýlmayýnca din, üzerinde yeterince düþünülmeyen
ve anlamlandýrýlmayan bir alan olarak kalmaktadýr ki, böylece bir nevi dinle
ilgili düþünce “çocukça” bir düzeyde kalmaya devam etmektedir. Dinî dü-

þüncenin bu düzeyden daha yukarýya çýkarak bu alanda sýnýflama, ilkeleri
keþfetme, çözümleme, sentez düzeyinde düþünme meydana gelebilmelidir.
Düþüncenin bu düzeye ulaþmasýnda kavramlar arasý iliþkinin öðretiminin
dolayýsýyla genelleme öðretiminin rolü büyüktür.

Din konusunda düþüncenin geliþebilmesinde bilginin rolü çok büyüktür.
Ýnsanlar hayatýn dinî yorumu hakkýnda bilgilendirilmelidir.36   Bu çerçevede

öðrencilere gerçeðin din açýsýndan nasýl yorumlandýðý konusunda bilgi ve-
rilmelidir.37   Böylece, dinin yorumunu bilmek öðrencilere bir özgürlük alaný
saðlayabilecektir. Dinin yorumunu ya da yorumlarýný bilmek, bireye çeþitli
yorumlarý karþýlaþtýrma, irdeleme ve deðerlendirme imkâný verecektir.

Bilgi çaðýnýn yaþandýðý günümüzde bir bilgi denizinde yaþanmaktadýr.
Bir çok alanla ilgili pek çok bilgi birikimi oluþmuþtur/vardýr. Din alanýnda

da pek çok bilgi ortada dolaþmakta ancak bunlarýn ayýklanmasý ve deðerlen-
dirilmesi yapýlamamaktadýr. Bunda din alanýndaki yaygýn bilgisizliðin, bilgi
eksikliðinin ve kulaktan dolma bilgilenmenin etkisi büyüktür. Dinle ilgili
bilgilerin yetersizliði veya yanlýþlýðý, insanlarýn bu ihtiyacý dine aykýrý fikir
ve inanýþlarla gidermeye çalýþmalarýna yol açabilmektedir.38   Bu gün din
anlayýþýnda yeniden yapýlanma ve saðlýklý bir din anlayýþý geliþtirme, din

alanýnda doðru bilgilendirme ile mümkündür.39   Bunun için din alanýnda
yapýlandýrýlmýþ bir bilgi birikimi oluþturulmasý gerekir. Bunda kavramlar arasý
iliþkinin kurulmasýnýn/genellemelerin önemi büyüktür. Din alanýnda doðru
bilgiyi yanlýþýndan ayýrt etme ve saðlýklý bir din anlayýþý geliþtirme, öncelikle
o alanýn özelliklerini, kavram ve ilkelerini öðrenmekle mümkündür.  Dinî
genellemelerin öðretimi, bireyin din konusunda doðru bilgilenmesi, kendi

bilgileri arasýnda iliþki kurmasýna yardýmcý olacaktýr. Bu da saðlýklý bir din
anlayýþýnýn oluþmasýna yol açabilecektir.

Din konusunda bilgilenme bireyin dinî inancýný baðýmsýz olarak gerçek-
leþtirme ve ibadetleri baþkasýna muhtaç olmadan yapabilecek birikime ulaþ-
masýna yardýmcý olabilecektir ki, bu din eðitiminin görevlerindendir.40   Bi-
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36 Colin Alves, “Niçin Din Eðitimi”, (Çev: Mualla Selçuk), Din Öðretimi Dergisi, sayý 33, Mart-
Nisan 1992, s. 22.

37 Beyza Bilgin, Eðitim Bilimi ve Din Eðitimi, Ankara, 1990, s. 43.
38 Necati Öner; “Niçin Din Öðretimi”, s.25.
39 Hasan Onat, “Niçin Din Eðitimi”, Uluslararasý Din Eðitimi Sempozyumu, 20-21 Kasým 1997, s.21
40 Cemal Tosun, Din Eðitimi Bilimine Giriþ, Pegem A Yayýncýlýk, Ankara 2001, s.160
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reyin bu bilgi düzeyine ulaþmasýnda din konusunda genellemeleri öðren-
menin önemli bir yeri vardýr. Birey din hakkýnda bilgilendikçe, kendi davra-
nýþlarýný yönetme ve kontrol etme becerisini geliþtirebilecektir.

Anlamlý öðrenmelerin yoðun olduðu durumlarda inanç-davranýþ arasýn-
daki zýtlýklar çok daha az gözlenebilir. Bireylerin sorular sorarak, iliþkiler
kurarak anlamlandýrabildikleri bilgiler hem kalýcý olacak hem de problemle-
rin çözümünde kullanýlabilecek, davranýþlara yansýyacaktýr. Din öðretimin-
de bilgiye üzerinde tasarruf yapýlabilen bir olgu olarak yaklaþýlmalýdýr. Yok-
sa bilgi, insanlarý kullanarak onlarý bir nesneye, bir “þey”e dönüþtürebilir.41  

Bu da anlamlý öðrenmelerin ortaya çýkmasýný engelleyecektir. Anlamlý öð-
renmelerin gerçekleþmesinde, bilgi-davranýþ iliþkisinde ve dinî problemleri
çözmek için bilgileri kullanmada, dinî genellemelerin öðrenilmesinin önemli
katkýlarý ve yeri vardýr. Daha önce de belirtildiði gibi genellemeleri öðren-
me, kavram öðrenme ve problem çözmeyi öðrenmeyle doðrudan iliþkilidir.

Bireyin dinî açýdan da özgür olabilmesi gerekmektedir. Kendi deðerlerini

seçme, içinde bulunduðu þartlara göre deðerlerini uygulama ve sonuçlarýný
irdeleme becerisi onun özgürlüðünün sýnýrlarýndan birini oluþturacaktýr. Din
öðretimi insanlarýn bilgi elde etme yollarýný ve aklý kullanma kabiliyetini
geliþtirici, yönlendirici bir þekilde düzenlenmelidir.42   Böylece bireyler hem
din hakkýnda doðru bir bilgi kazanacak hem de toplumdaki yaygýn zihniyet-
ler üzerinde düþünmeleri saðlanarak bilinçlenmelerine yardým edilecektir.

Bu bilince ulaþmada genelleme öðrenmenin önemi göz ardý edilemez.
Din öðretiminde yaklaþým “öðrencinin bilincinin geliþmesini saðlayacak

koþullarý oluþturmak ve öðrenciye hayatýn problemlerini çözebilmesinde yar-
dýmcý olacak yollarý göstermek”43  olabilir.   Din öðretimi sonucunda “kendi
baþýna düþünme kabiliyeti, eleþtirel zihniyet, seçme kabiliyeti, hayatýn anla-
mýný keþfetme ve inancýný aklýyla bütünleþtirme”44  becerilerinin geliþmesi

hedeflenmelidir. Bu çerçevede din öðretimi ile “hayatýn problemlerini çöz-
me yeteneðine sahip”, düþünen, bilinçli bireyler yetiþtirmeye çalýþýlmalýdýr.
Bu anlayýþla yetiþen öðrenci “düþünebilen, eleþtiri cesaretine sahip, tercihle-
rinin dayanaklarýný bilen, kendini ve hayatý anlamaya çabalayan ve inancýný
aklýyla bütünleþtirebilen” bir öðrencidir. Din öðretiminin genel hedefi  “aklý

41 Mualla Selçuk, “Din Öðretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Geliþimi Açýsýndan Bir Deneme)”,
Din Eðitimi Araþtýrmalarý Dergisi, Sayý 4, 1997, s. 153.

42 Mualla Selçuk, “Din Öðretiminin Kuramsal Temelleri”, Uluslararasý Din Eðitimi Sempozyumu,
20-21 Kasým 1997, Düzenleyenler: Ankara Üniversitesi Ýlâhiyat Fakültesi ve Tömer Dil Öðretim
Merkezi, s. 29.

43 Mualla Selçuk, “Din Öðretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Geliþimi )”, s. 157.
44 Mualla Selçuk, Din Öðretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Geliþimi )”, s. 157; Cemal Tosun;

Din Eðitimi Bilimine Giriþ, s. 159-160.
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kullanma ve insan onuruna yaraþýr bir hayat sürmenin yollarýný gösterme”45 

olarak benimsenmelidir. Aklý kullanma ve problemleri çözme becerisinin
kazanýlmasýnda genellemeleri öðrenme temel bir aþamadýr.

Din öðretimi bireylerin düþünme süreçlerinde onlara rehberlik yapmalýdýr.46  

Din öðretimi olaya ve olgulara çok boyutlu bakabilme, irdeleme, çözümle-
me, karar verme, akýl yürütme ve kavramlaþtýrma gibi becerileri geliþtirecek
þekilde düzenlenmelidir.47   Etkin bir din öðretimi ile bireyler daha iyi düþü-
nür, seçeneklerini fark eder, onlarý iyi deðerlendirir duruma gelebilirler. Ay-
rýca düþünmenin önündeki engellerin ne olduðu ve bu engellerle daha iyi

nasýl mücadele edilebileceðini fark etmelidirler. Derslerde etkili düþünme
çalýþmalarý ve düþünmenin önündeki engellerle mücadele çalýþmalarý/et-
kinlikleri yapmalýdýrlar. Burada öðretmenin öðrencileri destekleyici bir tu-
tum takýnmasý ve güvende hissetmelerini saðlayýcý bir ortam oluþturmasý
önemlidir. Eðitim ortamýnýn kalýpçý, zorlayýcý ve kýsýtlayýcý olmasý etkili dü-
þünmeyi etkileyecektir.48   Etkili düþünme tutarlý ve sistemli düþünmekle,

olgu ve olaylarý iyi analiz etmekle, onlarý doðru deðerlendirebilme becerisi
ile olabilir. Genellemeleri öðrenme ve genelleme yapmayý öðrenme, bireyin
düþünme süreçlerini yönlendirmesinde önemli katkýlar saðlayacaktýr.

Din öðretiminin hedefleri uygulanan öðretim programlarý ile hayata geç-
mektedir. Programlara hayat veren de öðretmenlerdir. Öðretmenlerin din
öðretimi konusunda bilgi, beceri ve tutumlarýný sürekli geliþtirme çabasý için-

de olmalarý, öðretimin niteliðini doðrudan etkileyecektir. Bu makale çerçe-
vesinde din öðretiminde genelleme öðretiminin nasýl yapýlacaðýna iliþkin
olarak Ýlköðretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öðretim Programý’ndaki ko-
nulardan hareketle bir örnek iþleniþ hazýrlanmýþtýr.

Örnek Ýþleniþ :

A. BÝÇÝMSEL BÖLÜM

Dersin Adý: Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi
Sýnýf: Ýlköðretim   5.
Ünitenin Adý: Peygamberleri Tanýyalým
Konu: Peygamberlere Gelen Mesajlar Ayný Amaca Yöneliktir.

45 Mualla Selçuk, Din Öðretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Geliþimi )”, s. 158.
46 Ahmet Koç, “Düþünen Ýnsan Yetiþtirmede Din Eðitiminin Rolü”, Din Eðitimi Araþtýrmalarý Dergi-

si, Sayý 6, s. 73-80, Ýstanbul 1999, s. 79.
47 Mualla Selçuk, “Din Öðretiminde Yeni Modeller (Problem Çözücü Model)”, Cumhuriyetin 75.

Yýlýnda Türkiye’de Din Eðitimi ve Öðretimi, Türk Yurdu Yayýnlarý, Ankara 1999, s. 582.
48 Nuriye Semerci, “Kritik Düþünme Geliþtirilebilir mi?”, Yaþadýkça Eðitim Dergisi, Sayý 66, s. 30-

34, Nisan-Haziran, 2000, s. 31.
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Süre: 40 + 40 dk.
Strateji /Yöntem/Teknikler: Genelleme-Örnek stratejisi, anlatým, soru-ce-

vap, grup tartýþmasý.

Araç-Gereç: Asetat, Ders kitabý, Kur’an-ý Kerim, Kitab-ý Mukaddes.
Kaynak Kitaplar: Ýlköðretim Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi Dersi Öðretim

Kýlavuzu, MEB Basýmevi, Ýstanbul, 2002.
Ünitenin Örüntüsü
Peygamberleri Tanýyalým
1. Allah Mesajlarýný Ýnsanlara Peygamberler Aracýlýðý Ýle Göndermiþtir.

2. Peygamberlerin Gönderilmesi Allah’ýn Ýnsanlara Bir Yardýmýdýr.
3. Peygamberlere Gelen Mesajlar Ayný Amaca Yöneliktir.
4. Peygamberlerin Ýnsanlardan Seçilmesinin Nedenleri.
5. Peygamberlerin Nitelikleri.
6. Kur’an’da Adý Geçen Peygamberler.
Ünitenin özel amaçlarý:49  

Öðrenci, Yüce Allah’ýn mesajlarýný insanlara peygamberler aracýlýðýyla
gönderdiðini açýklar.

Öðrenci, peygamberlerin mesajlarýnýn ayný amaca yönelik olduðunu fark
eder.

Öðrenci, peygamberlerin insanlardan seçilmesinin nedenlerini açýklar.
Öðrenci, peygamberlerin niteliklerini sayar.

Hedef ve Davranýþlar:*  

I- Biliþsel Alan:
1. Bilgi Basamaðý:

Kavramlar Bilgisi:
H. “Peygamberlere gelen mesajlar ayný amaca yöneliktir.” konusu ile il-

gili kavramlarýn anlam bilgisi

D. “Peygamber”, “mesaj”, “ayný amaç”, kavramlarýnýn anlamýný söyleme/
yazma

D. Verilen bir tanýmla ilgili kavramý, bir dizi kavram arasýndan seçip iþa-
retleme

Olgular Bilgisi:
H. “Peygamberlere gelen mesajlar ayný amaca yöneliktir.” konusu ile il-

gili belli baþlý olgular bilgisi

49 Örnek iþleniþlerde yer alan ünitenin özel amaçlarý, Milli Eðitim Bakanlýðý Tebliðler Dergisi, Sayý:
2517, Ekim 2000' de yayýnlanan Ýlköðretim Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi Programýndan alýnmýþtýr.

* Örnek iþleniþlerde belirtilen hedef ve davranýþlar araþtýrmacý tarafýndan oluþturulmuþtur. Uy-
gulayýcýlar,  içinde bulunduklan koþullara göre hedef ve davranýþlarý azaltabilir veya yeniden
düzenleyebilirler.
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D. Derste geçen peygamberlerin adlarýný söyleme/yazma
Genellemeler Bilgisi:

H. “Peygamberlere gelen mesajlar ayný amaca yöneliktir.” konusu ile il-

gili belli baþlý genellemeler bilgisi
D. Peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yönelik olduðunu söyle-

me/yazma
D. Tüm peygamberlerin mesaj getirdiðini söyleme/yazma

2. Kavrama Basamaðý:

Yorumlama:
H. “Peygamberlere gelen mesajlar ayný amaca yöneliktir.” konusu ile il-

gili genellemeyi açýklayabilme
D. Peygamberlere gelen mesajlarýn hangi amaca yönelik olduðunu söy-

leme yazma
Kestirme:

H. Peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yönelik olmasýnýn ne-
denlerini kestirebilme

D. Peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yönelik olmasýnýn neden-
lerinin neler olabileceðini söyleme/yazma

3. Uygulama Basamaðý:

H. “Peygamberlere gelen mesajlar ayný amaca yöneliktir.” genellemesini
kullanabilme

D. Konu ile ilgili ayet ve hadis mealleri söyleme/yazma
D. Peygamberlere gelen mesajlarýn ortak amacýna örnekler verme
D. Karþýlaþtýðý bir peygamber mesajýnýn genel amacýný söyleme söyle-

me/yazma

4. Analiz Basamaðý:
H. “Peygamberlere gelen mesajlar ayný amaca yöneliktir.” genellemesini

öðelerine ayýrma
D. Genellemede yer alan kavramlarý söyleme/yazma
D. Peygamberlere gelen mesajlarla, amaçlarý arasýndaki iliþkiyi söyleme

yazma.

II- Duyuþsal Alan:
1. Alma Basamaðý:
H. Peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yönelik olduðunun far-

kýnda olma

Din Eðitiminde Genellemelerin Öðretimi
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D. Peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yönelik olduðunu söyle-
me/yazma

2. Tepkide Bulunma Basamaðý:
H. Peygamberlere gelen mesajlarýn amacýný araþtýrmaya gönüllü olma
D. Öðretmenin konuyla ilgili verdiði ödev için kütüphaneye gitme.
D. Ödevi hazýrlamak için arkadaþlarýyla bir araya gelme.

3. Deðer Verme Basamaðý:

H. Peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yönelik olmasýnýn öne-
mini takdir etme

D. Peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yönelik olduðunu ortaya
koyan açýklamalar yapma

D. Konuyla ilgili olarak arkadaþlarýnýn bilinçlenmesine çalýþma

B. GÝRÝÞ:

1. Dikkat Çekme:
Öðretmen: “Peygamberlere gelen mesajlarýn ortak amacý ne olabilir?”

der ve öðrencilerin cevaplarýný alýr.
2. Güdüleme:
Öðretmen, “Arkadaþlar, bu dersin sonunda bu soruyu doðru olarak ce-

vaplayabileceksiniz” ve “Peygamberlere gönderilen mesajlarýn ayný amaca
yönelik olmasýnýn önemini açýklayabileceksiniz” der.

3. Gözden Geçirme (Hedeften Haberdar Etme): “Arkadaþlar, önceki dersi-

mizde, peygamberlerin Allah’ýn insanlara bir yardýmý olduðunu görmüþtük.
Bu gün peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yönelik olduðu konusu-
nu ele alacaðýz. Bu derste peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yö-
nelik olduðunu fark edecek ve bunun önemini açýklayabileceksiniz. Pey-
gamberlere gelen ortak mesajlardan örnekler verebileceksiniz. “

C. GELÝÞME:

1. Önkoþul Öðrenmelerin Düzeyini/eksiklikleri Belirleme: Öðretmen, öð-
rencilerin “peygamber, peygamber mesajý, amaç ve ayný amaca yönelik olma”,

kavramlarýný öðrencilere sorar. Kavramlarla ilgili öðrenme eksikliklerini/
yanlýþlýklarý giderir. Ara özet: Öðretmen: “Peygamber, Allah tarafýndan ken-
disine vahiy gönderilen elçidir. Peygamberlerin, Allah’tan aldýklarý vahiyler,
onlarýn insanlara ulaþtýrmakla yükümlü olduklarý mesajlardýr.” der. Þimdi
size bir genelleme sunacaðým. Sonra bu genellemenin örneklerini verece-
ðim. Daha sonra da sizden bildiðiniz örnekleri isteyeceðim.
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2. Genellemenin Sunumu: “ Peygamberlere gelen mesajlar ayný amaca
yöneliktir.” Allah peygamberler göndermiþ ve her peygambere de mesajlar
bildirmiþtir. Peygamberler, Allah’tan aldýklarý mesajlarý insanlara ulaþtýrmýþ-

lardýr. Peygamberlere gelen mesajlar ayný amaca yöneliktir. Bu amaç da
Allah’ýn varlýðýný ve birliðini insanlara bildirmek ve onlarý doðru yola yön-
lendirmektir.

3. Örneklerin ve Örnek Olmayanlarýn Verilmesi (Ýliþkinin Gösterilmesi):
Öðretmen, peygamberlere gelen mesajlarýn ayný amaca yönelik olduðunu
gösteren ayet/hadislerin bulunduðu asetatlarý/slayt yansýtýr.

Yüce Allah bir çok peygamber göndermiþtir. Bu durum, Kur’an-ý Kerim’-
de þöyle belirtilmektedir:

“Ey Muhammed! And olsun, senden önce de bir çok peygamber gönder-
dik.” (40/Mümin Suresi, 78) Ayrýca, “Allah, insanlara yol gösterici olarak
daha önce de Tevrat’ý ve Ýncil’i indirmiþti. O, Furkan’ý (Kur’an’ý) da indirmiþ-
tir. ( 3/Al-i Ýmran Suresi, 3-4)” buyurulmaktadýr. Ýncil’de þöyle denmekte-

dir:
“Kutsal Yasa’yý ya da peygamberlerin sözlerini geçersiz kýlmak için geldi-

ðimi sanmayýn. Ben geçersiz kýlmaya deðil, tamamlamaya geldim.” ( Matta,
5: 17)

Kur’an-ý Kerim’de peygamberler arasýnda bir fark olmadýðý belirtilmekte-
dir. “Deki;  Allah’a inandýk. Bize indirilene de, bizden önce Ýbrahim’e, Ýsma-

il’e, Ýshak’a, Yakup’a ve diðer peygamberlere indirilene de inandýk. Onlar
arasýnda bir fark olmadýðýna inanýrýz.” ( 3/Al-i Ýmran Suresi, 84)

Bu çerçevede Kur’an-ý Kerim, kendisinden önce gelen kutsal kitaplarýn
bir devamýdýr. “Ey Muhammed! Bu sana vahyettiðimiz, öncekileri doðrula-
yan gerçek kitaptýr.” ( 35/Fatýr Suresi, 31)

Ara özet: Allah, insanlarý uyarmak ve doðru yola yönlendirmek için gön-

derdiði peygamberler aracýlýðý ile mesajlarýný iletmiþtir.
Allah’ýn gönderdiði mesajlar O’nun varlýðýný ve birliðini vurgulamakta,

insanlarý doðru yola davet etmektedir.
“Rabbinindir yeryüzü ve içindeki her þey, dünya ve üzerinde yaþayan-

lar.” (Mezmur 24: 1-2)
“Ant olsun ki, Allah mü’minlere büyük lütufta bulundu. Zira daha önce

apaçýk yanlýþ bir yolda bulunuyorlarken onlara, kendi içlerinden, kendileri-
ne Allah’ýn ayetlerini okuyan, kendilerini temizleyen ve kendilerine kitap ve
hikmeti öðreten bir elçi gönderdi.” ( 3/Al-i Ýmran Suresi, 164)

“Böylece kendi içinizden, size ayetlerimizi okuyan, sizi temizleyen, size
kitap ile hikmeti ve bilmediklerinizi öðreten bir elçi gönderdik.” ( 2/ Bakara
Suresi, 151)

Din Eðitiminde Genellemelerin Öðretimi
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“Bu Kur’an, bütün insanlýða bir açýklama, Allah’a saygýlý olanlar için de
bir yol gösterme ve bir öðüttür.” ( 3/Al-i Ýmran Suresi, 138)

“Þuayb, ‘Ey halkým!, Allah’a kulluk edin. Ahiret gününe umut baðlayýn.

Yeryüzünde bozgunculuk yaparak karýþýklýk çýkarmayýn’dedi.” ( 11/Hud
Suresi, 85)

“Allah ile beraber baþka bir tanrý edinme.” ( 17/Ýsra Suresi, 22)
Hz. Musa’ya gönderilen On Emir’de “Benden baþka tanrýn olmayacak.....

ve Anne-babana hürmet edeceksin ( Eski Ahit, Çýkýþ, Bab: 20).” denmekte-
dir.

“Rabbin yalnýz kendisine tapmanýzý ve anne-babaya iyi davranmanýzý kesin
olarak emretti....” ( 17/Ýsra Suresi, 22)

Ara özet: Öðretmen: “Evet arkadaþlar, peygamberlere gelen mesajlar Al-
lah’ýn varlýðýný ve birliðini vurgulamaktadýr. Ýnsaný doðru yola yönlendirme
amacýna dönüktür.

Ara geçiþ: Öðretmen: “Þimdi sizden peygamberlere gelen mesajlarýn ayný

amaca yönelik olduðunu gösteren ve daha önce hazýrlamýþ olduðunuz ör-
nekleri alalým.” der.

4. Öðrencilerden Örnek Ýsteme/ Genellemeyi Yeni Bir Problem Durumuna
Uygulama: Öðrenciler, hazýrlýk çalýþmasýnda verilen ve kutsal kitaplardan
peygamberlerin mesajlarýnýn ayný amaca dönük olduðunu gösteren örnek-
leri sunarlar.

Ara özet: Öðretmen: “Evet arkadaþlar, peygamberlere gelen mesajlar ayný
amaca yöneliktir.” der.

Ara geçiþ: Öðretmen: “ Þimdi bu genellemeye nasýl ulaþtýðýmýzý konuþa-
lým.” der. Öðrencilere þu sorularý sorar.

5. Düþünce Süreçlerinin Analizi: Dersin baþýndan itibaren izlenen adýmla-
rý tek tek öðrencilere buldurur.

Sonuç

Son Özet: Peygamberlere gelen mesajlar, Allah’ýn varlýðýný ve birliðini insan-
lara duyurmaya ve onlarý doðru yola yönlendirmeye dönüktür.

Tekrar Güdüleme: Öðretmen, “Peygamberlere gelen mesajlarýn ayný ama-
ca yönelik olduðunu öðrendik. Bundan sonra karþýlaþtýðýnýz peygamber me-

sajlarýnýn ortak amacýný bulabilecek ve bunun önemini açýklayabileceksiniz.
“ der.

Kapanýþ:  Öðretmen, öðrencilerden bir sonraki ders için hazýrlýk yapma-
larýný ister. Peygamberlerin neden insanlardan seçildiðini araþtýrarak, dü-
þüncelerini yazmalarýný ister.


