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Abstract: Religious Culture and Moral Education in terms of General
Aims of Education. The education is the fundamental dynamic of indivudil,
social, and cultural life. There are general aims of education. These aims
can be enumerate as such: Instruction of learning. Thinking, problem
solving and creative thinking. We discussed in this article how can be
tran%rred these aims to religious education.
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Giri

Egiti§m, insan varh§min derinliklerine ve 6ziine kok salan tutumlari,
davranislari, hayat felsefesini, hayatin anlamini, gérevini ve sorumluluk-
larini, siiregelen insan kiiltiiriiyle yogurarak, bireyde ve toplumda degisme
ve olugmalar meydana getirme siirecidir.

' Saffet Bilhan, Egitim Felsefesi, Ankara, 1991, A. 0. Egitim Bilimleri F. Y., s. 121; Ferhan
Oguzkan, Egitim Terimleri Sozliigii, Ankara, 1981, Tiirk Dil kurumu Y., s. 57; Mustafa
Ergiin, Egitim Felsefesi, Ankara, 1996,0cak Y.,s. 11.
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Insanda dogal olarak bir egitim vardir: Dogruya varmak, ¢evresinde
olup bitenleri bilmek gibi. Insan, var olani gérmekle kalmaz; bunun varlk
nedeni, dayandif ilkeler hakkinda da disiinme ihtiyaci duyar. Sorular sorar;
bunlarin cevabim arar, bilmediklerinin pegini birakmaz. Bildiklerinin
kosullarini, yontemlerini arastirip gelistirerek, genel ilkeler ortaya koyup,
hem bildiklerini saglamlastirmak, hem de bilmediklerini kesfetme yollarini
yakalamak igin diigiincesini sistemlestirmeye calisir.” Boylece, bilinmeyen
yeni bilgilere ulagir.

Egitim siirecinin kokeninde, bilgi, bilgilenme ve 6grenme vardir.
Egitimi, “bilgi edinme” eyleminden soyutlamak miimkiin degildir. Buna
kargilik, egitim olayim salt bilgiyle ozdeslestirmek de &nemli bir hatadir.
Egitim; temel besinini bilgiden alir, ama onu agan bir yapilandirici,
bigcimlendirici, davrams degistirici etkinlik giiciine ulagir.” Bilgiler, egitim
vasitasiyla yeniden diizenlenerek insanlara ulagtirilir. Amag, yeni bilgilere
ulagilmasini saglamak ig¢in zemin hazirlamaktir.

Insan, bir dizi zihinsel ve duyussal faaliyetler sonucu ulagtig1 bilgileri,
baskalarina da ogretir. Ofiretme, degisen ve gelisen bilginin devamhiligini
saglamak igin bir gerekliliktir. Belli bir zamana kadar birikip gelen bilgiler,
insanlara dgretilerek gelistirilmeyi bekleyen malzeme, onu geligtirecek
insanlara iletilmig olur. Bu anlamda egitim, 6§retme ve 9grenme siireclerini
de i¢ine alir ve onlardan daha genig bir anlam ifade eder.

Ogretme ve ogrenme siirecleri ise, herhangi bir egitim faaliyetinin
merkez noktasini tegkil ederler. Herhangi bir egitim faaliyetinin bagsarisindan
soz edebilmek i¢in, bir 6gretme ve bu Ofretmenin sebep oldugu bir
6grenmeden bahs edebilmek gerekir. Yani sonug iiriin olan 6§renme
gerceklesmemisse, bir egitim faaliyeti yapilmanmig demektir. Bir dersin veya
bir konunun 6gretiminde saglanacak bagari, ayn1 zamanda genel olarak
egitimin de bagarisidir.

Ogretici agisindan “6grenmeyi ogretme”, Ogrenci agisindan da
“Ogrenmeyi 6grenme”, giiniimiizdeki egitim anlayisinda nihal hedef héline
gelmistir. Orenmeyi 6grenmis bir 6grencinin, yeterligini kesfetmis bir birey
olarak, bilgiye siirekli ulagma ve Ogrendigi bilgilerden yararlanarak
kargilastif1 problemleri ¢ozme kabiliyetini kazanmig olacagi varsayimindan
hareket edilmektedir. E§itim anlayisindaki paradigma degisikligi, yani bilgi
ve yeteneklerin, 6grenciye ne Olgiide ve nasil kazandinlacagi noktasindaki
hedefler, herhangi bir dersin 6gretme ve 6grenme siireclerinin niteligine de
yansimaktadir.

Ilk ve ortadgretim ders programlarinda zorunlu dersler arasinda yerini
almus olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6gretiminde takip edilecek
yontem, teknik ve stratejiler iizerinde, egitimin genel amaglarindaki
degisikliklerin belirleyici bir etkisi vardir. Yani; sartlarin ve ihtiyaglann

? Bilhan,a.g.e. s.12.
*  Giirsen Topses, Egitim Felsefesi Temel Sorunlart, Ankara, 1982, Dayamgma Y., s. 151.
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degismesine paralel olarak, egitimin genel amaglarinda meydana gelen
defisme ve gelismelerin yonii, din 6gretiminin amaglarinda da kendisini
hissettirir. O hélde, “egitimin genel amaglari, din egitimi ve &gretimi
siirecinin niteligini dogrudan etkiler” demek miimkiindiir. Bu etkinin yoniinii
ve niteligini tespit edebilmek igin, Sncelikle genel egitimdeki paradigma
degisikliginin analiz edilmesi, daha sonra da bu degisikligin din egitimi-
Ogretimine yansimalarinin neler olabileceginin tartigiimas gerekmektedir. 4

Egitimin Genel Amaclar

Egitimin, insan1 eksiksiz bir yagam diizeyine gotiirmeyi, diger bir
deyimle, gerekli tim 6geleriyle yasamda biitiinlik saglamayi amagladig
kabul edilmektedir.’ Bu amag, egitimin “statik” yoniine dikkat cekmektedir.
Buna gore, yasamin tim 6geleriyle uyumlu bir gekilde hayatini devam
ettirmeyi 6grenen birey, huzurlu ve mutlu olabilecektir. Peki, egitimin amaci
sadece bu biitiinligiin saglanmasi m1 olmalidir? Egitimin baska amaglan da
var midir?

Hilmi Ziya Ulken, bu soruya sOyle cevap vermektedir:

“Egitimin vazifesi, degigen kiiltiir sartlarina gore daima yeni intibaklar
saglayacak gengleri degil, fakar degismelere miisbet bir yon verme giiciinde
olan gengleri de yetistirmek olmalidir. Bu da, egitimin sadece realist olmak,
yani égrenci-toplum-okul biitiinliigiinii ele almakla kalmayarak, égrenci-
ideal toplum-okul biitiinliigiinii de diigiinmesiyle miimkiin olabilir. Kisaca
egitim, daima ideal bir hedefe sahip olmalidir. Egitimin gayesi, 6grenciyi
(genci), yalmz hdlihazirdaki topluma intibak ettirmek degil, ideal bir toplum
icin hazirlamakur.”®

Bugiin egitimden beklenen ift yonlii bir gorev vardir:

1. Toplumun mevcut deger yargilarini ve hukuk diizenini yetismekte
olan nesle tanitip benimsetmek,

2. Onlan bu diizene itaatle birlikte yeni degerler iiretmeye, benlik
gelistirmeye ve topluma yeni seviyeler kazandirmak i¢in ¢alismaya
yoneltmek

Her insan, kendisinin de katkida bulunabilecegi bir miras devr alir.
Giderek zenginlesen bu mirasin iginde teknoloji, adetler, gelenekler,
degerler, inanglar gibi hersey vardir. Béyle hazir bir ortamda dogan insan,
onu alip benimsemekle ve onu gelistirebilecek faaliyetleri ile, kiiltiiriin hem
urindi, hem de yapicisidir. Kiiltiir sayesinde yenilenen, gelisen insan,

* Bu konuda bkz. Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Ankara, 1998,GiinY.,s.67.
* Bilhan,age., s.37.

¢ Hilmi Ziya Ulken, Egitim Felsefesi, Istanbul, 1967, M.E.B. Y., s. 37.

7 Bilgin.a.ge.s.17-18.
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kiiltiiri yeniler, gelistirir.® Esasen kiiltiir, atalarimizin cesitli problemleri
nasil ¢ozdiiklerini gosteren kayitlardan bagka bir sey degildir.

Her neslin, kendisinden oncekilerden devr aldig kiiltiire ilaveler
yapmak igin faaliyetler gostermesi sosyo-kiiltiirel gelismenin devami i¢in
zorunludur® Mevlana; kiiltiirin igerisinde yer alan degerleri, annenin
diinyaya getirdigi ¢ocuga benzetmektedir.! Degerin, yani ¢ocugun varligi,
annenin kanini site doniigtirmektedir. Toplumun ihtiyacina gore yeni
degerler iretilecektir ki, kiiltir varligim devam ettirebilsin. Buradan, deger
iiretebilen toplumlarin varliklarin1 devam ettirebilecegi sonucu ¢ikmaktadir.

ideal bir toplumu hazirlayacak gengler, onlara dinamizm kazandirma
amacinda ve yeterliliginde olan bir egitim ortaminda yetigtirilebilirler. Boyle
bir egitim ortami; dgrenmeyi dgrenme, yeni ihtiyaglara gore yeni bilgiler
iiretme, problem ¢ozme, yaraticilik, isabetli diigiinme, isabetli karar verme,
isabetli davranma, gelecekle ilgili dogru ¢ikarsamalarda bulunma, yani ufuk
ve vizyon sahibi olma gibi zihinsel siiregleri ihtiva eder.

[sabetli diigsiinme, isabetli davranma, bagka bir ifadeyle; etkilere kargi
isabetli tepki, insan hayatina yon veren olumlu eylemlerdir. Egitimin bu
yonlendirmeyi yapabilmesi igin, zeka, hayal ve hafiza giiciinii yikseltici
programlari, pedagojik yontemlere uygun olarak giindemde tutmasi gerek-
mektedir.!! Zeka ve egitimin iliskiye gegmeleri dlgiisiinde, daha dogrusu
zekanin egitim vasitastyle islerligini artirmasi Slgiisiinde, basiret ve diiglince
iiriiniine doniisen eylem, diger canlilarin eylemlerinden farklilagarak tesa-
diiflerin bagimlihgindan kurtulur. Zekasim kullanabilen insan, siiratle 6§-
renebilen, 6grendigini yerinde degerlendirebilen, yeni durumlarla karg1-
lagtiginda neler yapabilecegini isabetle tayin ederek uygun davramglar gos-
teren, problemler karsisinda isabetli ¢oziimler bulabilen kisidir."” O, hayatin
akigina ve gelecege olumlu bir yon verebilir.

Egitim alanindaki geligmelerle birlikte, artik gelecekte ortaya ¢ikmasi
muhtemel problemlerin nasil goziilebilecegi konusunda fikir tiretebilen
genglerin yetigtirilmesi amaglanmaktadir. “Gelecekteki Problemleri Cozme
Program1” olarak isimlendirilen bu uygulamalarda, ulusal veya kiiresel
olcekte dini, sosyo-kiiltiirel, bilimsel veya teknolojik problemler masaya
yatirilarak, ¢6ziim igin dgrencilerin fikir iiretmeleri tegvik edilmektedir.”

¢ Becyza Bilgin, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, A.U. [lahiyat F.D., c. XXIV, ss.
469-483,s.469.

9 Halis Ayhan, Egitim Bilimine Girig, istanbul, 1995, $ule Y., s. 36.

1 Mevlana, Mesnevi, istanbul, 1991, Milli Egitim Bakanlig1 Y., c. I1.,s. 1.

" Bilhan,a.g.e., s. 88.

'? Ayhan,a.g.e., s.99.

13 By konuda bkz. E. Paul Torrance, “Experiences in Developing Technology for Creative
Education”, Understanding and Recognizing Creativity:The Emergence of a Discipline,

New Jersey, 1993, Ablex Publishing Corporation, ss. 158-201,s. 179, 180.
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Insan hayatinin zellikle genglik dénemi, yukarida sayilan kabiliyetlerin
en ¢ok gelistii ve daha da gelistirilmeye miisait oldugu bir zaman dilimidir.
Genci gocuktan ayiran ozellik, onun durumlari daha etkin yorumlamasi, dii-
stinme, akil yiriitme, yargilama ve genelleme hususlarinda olgunlagmig
olmasidir. Fakat bu olgunlagma, onlarin gelismelerini tamamladiklar: anla-
mina da gelmemektedir. Diger bir ifadeyle, bu kabiliyetler efer uygun
yontem ve stratejilerle daha da gelistirilmezlerse korelebilirler. Bu geligim
ozellikleri ile ilgili olarak birey su ihtiyaglan duyar:

. Yagama probiemlerini kritik diigiinme yoluyla halletmek.
2. Olaylardan faydalanarak genellemeler yapma hususunda deneme
sahibi olmak.
Mantiga uygun diisiinmeyi 6grenmek.
- Diisiinme ve davransa etki yapmak igin kullamlan giivenilir ve
hatali teknikleri ayirt edebilmek.
Subjektif diigiince ve olaylar arasindaki fark1 ayirt edebilmek.
Fikirleri mantiga uygun bir yolda siralamay1 6renmek.
Bir problemin nasil ¢oziilecegini 6grenmek.
- Bagkalan ile olan miinasebetlerinde rasyonel bir sekilde diisti-
nebilmek.

Goriildiigii lizere daha ¢ok zihinsel 6zelliklerin gelistirilmesiyle ilgili
olan bu ihtiyaglar, aslinda insanim hayat seriivenindeki basarisini etkileyecek
oneme sahiptirler. Zira, yukarida siralanan zihinsel ihtiyaglarini isabetli bir
egitim programi ile gideremeyen insanin, hayatta bagarili olma sansi olduk¢a
azdir. Ciinki, nasil diigiinecegini ve nasil karar verebilecegini, kisaca
dogruyu yanhstan nasil ayirt edebilecegini bilemeyecektir. Hayat ise, isabetli
karar vermeyi gerekli kilan ikilem ve problemlerle doludur. Iste bu noktada
egitime biyiik bir gérev ve sorumluluk diismektedir.

Egitimin Tirkiye’deki genel manzarasina bakildiginda ise, bu
sorumlulugun ihmal edildigi gergegi ile kargilasilmaktadir: Ulkemizdeki
gengler hald, hayatin kargilarina gikarabilecegi problemlerle basa ¢ikabilecek
kabiliyet ve donamimla yetistirilememektedirler. Bu gergegin farkinda olan
Nurettin Topgu, egitim anlayisimizdaki bu eksikligi su ciimlelerle tesbit
eder:

“Tahsili bitirdikten sonra hayata baglamak, elli yagindan sonra diinya
hayatinin kiymetlerini tammak, iyi ile kotiiyii, hakly ile haksizi, beni ve
cemiyetimi yasatanla ciiriiteni ayirt etmege ellisinde baglamak, filhakika cok
actkl bir hakikattr.”"*

Elli yagindan sonra hayatin kiymetlerini tanimanin ve iyi ile kétiiyii elli
yagindan sonra ayirt etmenin sebebi; egitim vasitasiyle gelistirilmesi gereken
bu kabiliyetlerin inkigafinin, deneme ve yanilmalardan ibaret olan aci hayat
tecriibelerine, yani tesadiiflere birakilmig olmasidir: Ogrencilerin, 6rgiin
egitime tabi tutulduklari okul yillarmin, bu anlamda bosa gegirilmesidir.

W
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* Nurettin Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davas, istanbul, 1998, Dergah Y.,s. 61.
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Yani; beyinlerinin, hayatin anlamini, mutlu ve huzurlu yagamann gartlarint
hazirlayan, kisaca onlara yagamayl ogreten bilgilerle degil, kendilerinden
sadece ezberlemeleri istenen, yaganan hayatla iligkisi olmayan kuru bilgilerle
doldurulmasidir. ilkokuldan lisenin sonuna kadar, ders ve bilgilerin
birbirlerinin iizerine yigilmasi, herbir bilgi ve konunun devamh tekrar
edilmesidir. Zekaya ve problem ¢6zme kabiliyetine islerlik kazandirmak
yerine, bilinen bilgilerin hig unutulmamasini temin igin, 8grencinin siirekli
bir ezbercilige yonlendirilmesidir. Siirekli ezbercilik ise, 6grencinin zihinsel
yeteneklerini kemiren bir zehir iglevi gormektedir.

Egitimi ezbercilikten kurtarabilmek icin oncelikle, 6grenilen ve 0§-
retilenlerin insan hayati igerisinde bir yer, bir baglanti bulmast gerek-
mektedir. Egitimin bilim ve mantik temeli kuruldugu andan itibaren, sistem
kendi kendisini, yeniler ve canhiligini korur. Fazla bilgi degil, saglam bilgi
insan yagamiyla biitiinlegebilir ve insani anlamh bir 6zne yapar.”” Elde edilen
bilginin, zekaya iglerlik kazandirmasi, oprencideki yetenekleri beceriye
doniistiirmesi, bu becerinin bilineni temel alarak, bilinmeyeni kegfetmesi,
ondaki gizil giigleri yaraticilia gegirmesi, aligtlmigin digindaki yenilikleri
merak edebilmesi, egitimin beklentileri arasindadur.

Yalniz tek bir dogruya bagl olarak ve mevcut bilgilerden ¢ikarilan,
ogrenciyi bilinen sonuglara gétiiren diigiince tarzina, “odaklagan” siire¢ den-
mektedir. Bu diigiince diizeninde 6grenciler, dogru olarak goriinen ve ogret-
meninin kabul edebilecegi sonuglara ulasmaya galiirlar. Odaklagan siirecin
z1dd1 olan ¢ogalan diisiinceye 6zgii karakteristik ise, mevcut bilgiye daya-
nilarak degisik cevap ve sonuglarin tiretilmesidir. Odaklagan siiregle di-
siinen, tek ve belli olan dogru cevabi arar. Ciinkii 6gretmeni sadece o cevabi
istemektedir. Buna kargilik ¢ogalan diisiincenin cevaplarinda ¢ok sege-
neklilik, uyumlu esneklik, yorum ve yaklagimlarin yeniden ve farkli bir ge-
kilde yapilandirilmasi, orjinallik gibi 6zellikler vardir.® Herhangi bir dersin
ogretmeni, efer 0gretim siiresinden zaman kazanmak igin ekseriya yapildigi
gibi, bir tek dogru cevap lizerinde 1srar ederse, ogrenci neticede, kabul
edilebilir bir tek dogru cevabi arayan bir 6grenme tarzini benimseyecektir.
Birbirinden farkli ¢oziim yollarinin aranmasin tegvik ederse, 6grenci daha
cok yaratic1 ve iretici problem ¢bzmeye katkida bulunan ¢ogalan diigiinme
bigimlerini grenme egiliminde olacaktir."” ,

Odaklasan ve g¢ogalan digiincelerle birlikte anilan zihinsel siiregler
sunlardir: Odaklasan diisiinceyle birlikte anilanlar: Analitik, timdengelimsel,
kesin (tek dogru), zoraki (baskicr), bigimsel (sekli). Cogalan diigiinceyle bir-
likte anilanlar: Timevarimsal, genigleyen (gelisen), baskict olmayan, bicim-

' Bilhan, a.g.e., s.90.
5 Alev Arik, Yarancilik, Ankara, 1988, Kiiltiir Bakanhf Y., s. 69-70.
" Ank,a.ge.s. 73.
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sel olmayan, yayilan ve yaratic1.”® Odaklasan diigiincede sonug, yani 6g-
renme {irind 6nemlidir. Cogalan diisiincede ise, diisiinme siireci 6n
plandadir. Baganili bir gekilde diigiinebilen 6grenci, alternatif yollardan
hereket ederek farkli sonuglara kendi bagina ulagabilecektir.

Egitimin amaci; 6grencileri hiir bilimsel diigiinceye sahip, olaylari es ve
art zamanl olarak inceleyebilen, goriinen sebeplerin diginda da sebep-sonug
arayip, bulabilen bireyler hiline getirmektir. Bilimsel diisiince, 6grenciyi
yalmzca bilgiyle donatan degil; bilgilenme siirecinde grenciyi 6gretmenin
otoritesinden bagimsiz, kendi bagina diisiinmeye, elestirmeye, yorumlamaya,
yani, okudugunu, s6yleneni anlamaya yonlendiren bir egitimle gercek-
lesebilir.”” Bilimsel diisiince, 6grencinin alternatif sonuglar1 bulma, hiikiim
verme ve tahminde bulunma, bilgi toplama ve tasnif etme, 6rnek bulma, ge-
nelleme yapma, siralama ve programlama, olgiit kullanma, bilgiyi sorgulama
ve yeniden sekillendirme, etkili baglantilar kurma ve problem ¢6zme gibi
kabiliyetlerinin geligtirilmesini gerektirmektedir.?

Ortega Gasset’in ifadesiyle “ilim, kendi ilerleyisinin gerekli diizen-
leyicisi olarak, yeniden kurulma emegine ihtiyag gosterir.”” Yeni kesiflere
ve sonuglara, elde edilen bilgilerin yeniden diizenlenmesi ile ulasilabilir.
Ezbere dayali 6gretim siirecinden gegen 6grenciler, ancak o ana kadar elde
edilen bilgileri, sirasin1 bozmadan tekrar edebilirler. Hiir bilimsel diisiinceye
sahip 6grenciler ise, elde edilen bilgileri farkli kombinezonlarda yeniden
siralayip, bir araya getirerek yeni sonuglara ulagirlar.

Geleneksel anlayiga gore, egitimli kisi; tanimlanmug bir bilgi stokuna
sahip bir insandir. Giiniimiizde ise egitimli insan; hayat boyu devamh
6grenmeyi Ogrenen, kendisini gelistirmeyi ahgkanlik haline getirmis kisi
anlamina gelmektedir. Egitim, yeni 6grenme teknolojileri, kuramlar1 ve
orgiitlenmeleri sayesinde hayat boyu elde edilebilir bir olgudur. Giderek
evrensellesen ve ulagtlabilirligi kolaylagan bilgiye sahip olmanin yolu,
ogrenmeyi 6grenmekten gegmektedir”? Bu anlamda, ders programlarinin
igerik ve sunumlarinin, 6grenciye bilgi yiiklemeyi degil, onlarin bilgiyi
kullanmasini hedef almasi beklenmektedir. Bagka bir deyisle, dersin igerigini
sunma sekli, 6grencilere bilgiyi ezberlemeyi degil, bilgiyi iiretmeyi, yani
diiginmeyi 6gretmelidir.

Giiniimiizde her ders i¢in, 6grenmeyi 6gretecek 6gretim yontem ve
stratejilerine ihtiyag duyulmaktadir. Ashinda 21. yiizyilin bireylerinin,
ogrenmeyi Ogrenmesi bir zorunluluktur. Ciinkii, yasamak igin lehimize

** Raymond S. Nickerson, The Teaching of Thinking, New Jerscy, 1985, Lawrens Erlbaum
Associates, s. 62.

' Servet Ozdemir, Egitimde Orgiitsel Yenilegme, Ankara, 1997, Pegem Y., s. 103.

® Nickerson,a.g.e.,s. 173.

Ortega Gasset, Kiitlelerin isyan:t, gev. Nejat Muallimoglu, [stanbul, 1992, Bedir Y., s. 94.

Ozdemir,age. s. 112.

® Yiiksel Ozden, Egitimde Doniigiim, Ankara, 1998, Pegem Y., s. 19.

21

2



278 AUIFD Cilt XLIV (2003) Say: 1

cevirmemiz gereken sartlar, ¢ozmemiz gereken problemler ve 6grenmemiz
gereken bilgiler, giinden giine hizh bir sekilde degigmektedir. Diin okulda
ogrendiklerimiz, yarm yeterli olmayabilmektedir. Hayatta kalabilmek ve
mutlu olabilmek igin, kendi bagimiza nasii ogrenebilecegimizi 6grenmeye
ihtiyacimiz vardir. Bu yiizden, her ders ve konunun nasil 6grenilebi-
leceginin, bireylere drgiin egitim vasitasiyle ogretilmesi biiyiik bir 6nem
tagtmaktadir.

Her 6grenme durumu, bir tiir “problem ¢dzme”dir. Kisi, daha 6nce 6§-
rendiklerini kullanarak, onlari “reorganize” ederek problemi ¢ozer. Problemi
¢ozdiigiinde, bilmedigi yeni bir bilgiye ulagmug, yani 6grenmig olur. Bu
anlamda 6grenmeyi 6grenme; ayni1 zamanda problem ¢cozmeyi, kargilagtirma
ve genelleme yaparak sonuca gitmeyi dgrenmedir.

Yapilan aragtirmalar, cok kiigiik ¢ocuklarin bile problem ¢ozme iglemini
yaptiklarini gostermistir.** Cocuklar, yeni deneyimler elde ettikge, daha zen-
gin bilgiler toplar ve problem ¢ozimi igin yeni araglar kesfederler.”” Onemli
olan, ¢ocuklara veya geng 6grencilere, daha fazla problem ¢dzme deneyimi
yapmalarina imkén verecek. bir 6gretim siireci yasatabilmektir.

Geleneksel 6gretim tasarimu olarak kabul edilen nesnelci tasarim mo-
delleri, timdengelimci anlayisa dayahdirlar. Bu anlayisa gore; belirlenmig
ogretim hedefi, 6grencinin adina 8grenme amacini tanimlar; bu amaci
gerceklestirmek iizere dgrenciye bir dizi bilgi sunulur ve sunulan bu bilginin
ne diizeyde edinildigi degerlendirilir. Ormegin; bir genelleme ogretilirken,
nesnelciler oncelikle genellemeyi sunar; ardindan bir 6rnek verir ve deger-
lendirme agamasinda da farkl bir 6rnegi sunup genellemenin animsanmasini
beklerler. Yapici 6grenme yaklagimlari ise; temelde tiimevarimsal etkin-
likleri kullanmaktadirlar. Ogrencilerin etkin olarak kesfetmelerine dayali bu
tiir 6gretim faaliyetlerinde, 68rencileri 6grenmesi istenen kural, genelleme,
olgu vb. seyle iliskili bircok ornedi iceren zengin bir baglam sunulur ve
6grencinin bu deneyim sonunda bir sonug ¢ikarmasi beklenir. Boylece, her
ogrenci kendi gergegini kesfetmis olur*®

% By konuda bkz. Stephanie Thornton, Cocuklar Problem Céziiyor, Istanbul, 1998, Gendag
Y. s.42.

5 Thornton, a.g.e., s. 47; Ogrenciye problem ¢6zmeyi, yani 6grenmeyi Sgretmenin gesitli
yollan vardir. Bunlardan birisi, 6gretmenlerin bu dogrultuda egitilmeleridir. Bu konuda
bkz. Jerome Bruner, Bir Ogretim Kuranuna Dogru, ¢ev. Fatma Varig, Ankara, 1991, A. U.
Y., s. 130; Ogretmenlerin, dogru kargilagtirma yapma ve problem ¢6zme siireglerinin
kullanilmas: gerektigini idrak etmeleri ve bu hususta 6grencilere kilavuzluk yapmalari,
ogrencilerin tartigilan herhangi bir konunun anlagilmasina biiyiik o6l¢iide katkida
bulunmalarina yol agar. Bu konuda bkz. Mefharet Ersin, Egitimde Psikolojinin Roli,
istanbul, 1981,M.E.B. Y., c.II,s. 303.

% Cevat Alkan, Egitim Teknolojisine Girig, Ankara, 19835, Onder Matbaacilik, s. 66, 67,
Nickerson, a.g.e., s. 10, 118. .
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Paulo Freire, 8grenciye problem ¢6zmeyi 6gretmeyi hedef alan 6gretim
yaklagimina, “problem tamimlayic1 6gretim modeli” adini vermektedir. Bu
egitim modelinde 6gretmen ve Sgrenciler, hem kendileri, hem de diinya
hakkinda blrhkte diigiiniirler. Ogrenciler, gergekligi diisiinen “diigiiniirler”
héline gelirler”’ Yapici 6grenme yakla§1mlarma dahil edebilecegimiz
problem tanimlayici &gretim modelinde, 88renciyi 6gretimin merkezine
yerlestiren 6gretmenlerin 6nemli bir fonksiyonu vardir. Onlarin gorevi,
gerekli bilgileri bulmak, problemi yorumlayarak analiz etmek ve farkli
diisiinme yollarmi bulmak igin 6grenciye yardim etmektir.?®

Problem tammlayici 6gretim modelinde, sadece programdaki konularla
yetinilmez. Ogrenci, karsilastig1 herhangi bir giincel problemi sinif ortamina
tagiyarak, ¢6ziimii konusunda &gretmeninden yardim isteyebilir. Hatta simfta
6gretmen ve biitiin drencilerin katilimiyla bir “beyin firtinas” da
gerceklestirilebilir. Mesela; bu dogrultuda dergi yazilari, gazeteler ve kitap
bolimleri sinifta okunarak tartigilabilir. Gazete bas yazilarinin muhtevasi
analiz edilebilir. “Nigin ayn1 olayi, degisik gazeteler farkli yorumluyorlar?”
sorusuyla, farkli yaklagimlarin ardindaki nedenler iizerinde durulabilir.”

Ogrencinin, devamli olarak “nedir”? Bu konu hakkinda ne biliniyor, ne
sOylenebilir? Eger...ise ne olur? gibi sorularin cevabini aragtirmasi saj-
lanabilir. Yine devamli olarak, “daha bagka? Bu olay bundan bagska nasil
yorumlanabilir? Bu olaydan hangi sonug ¢ikartilabilir?” sorularinin cevabini
bulmak i¢in derin aragtirmalar yapmalari temin edilebilir. Ogrenci, hedefe
farkll yollardan varmay: denemeli ve buna tegvik edilmelidir. Ogretmen,
Ogrenciye dogru cevabr vermek veya olayi degerlendirmek yerine, onu dii-
sinmeye sevkederek, problem ¢dzme siirecini 6grenmesini saglamalidir.
Bdoylece 6grenci, bir olayin farkli bakig agilariyla nasil yorumlanabilecegini
tecriibe etmis olur. Yorumlar arasindaki benzerlik ve zitliklardan yola gikip
kargilagtirmalar yaparak, yeni bir “sentez”e ulagmay: dener. Diisiinme gii-
ciinden yararlanmay:1 6grendiginde, 6gretim siireci amacina ulasmis de-
mektir.

Egitimin Genel Amaclar1 A¢isindan

Din Kiiltiirii ve Ahlik Bilgisi Dersleri

Goriildiigii izere giiniimiiziin egitim-6gretim anlayig1 (paradigmasi),
yapici yaklagim yoniinde degisme ve gelisme gostermektedir. Bu yeni
anlayiga paralel olarak, bilgileri ezberletmeye dayali 6gretim yontem ve
teknikleri terkedilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan Ggretim siirecinin hedef
davramiglan artik, kavrama, agiklama, uygulama ve problem g¢ézme gibi
zihinsel faaliyetlerdir. Hazir bilgilerin pasif bir alicis1 olmak yerine, aktif bir

7 Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, gev. Dilek Hattatoglu, Istanbul, 1998, Ayrint1 Y., s.
62.

# Servet Ozdemir, Her Yoniiyle Ogretmenlik Meslegi, Ankara, 1998, Nobel Y., 5. 40.

® Bkz. Freire,a.g.e..s. 100-101.
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sekilde 6grenmeyi dgrenen 6grenciden, siirekli yeni bilgilere ulagmasi, yeni
sentezler yapmasi, bagka bir ifadeyle siirekli bilgi tiretmesi beklenmektedir.
Herhangi bir ders, 6grencideki bu kabiliyetleri harekete gecirmekle sorum-
ludur.

ilkogretim ve liselerin programlarindaki Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersleri vasitasiyle yapilmakta olan din egitimi de, bu sorumlulukla karg:
karsiyadir. Bir fizik 6gretmeni nasil 6grencilerinden, elektrikle ilgili temel
olgular1 6grenmelerini ve bu olgulari kullanarak laboratuvarda elektrik iire-
ten kiigiik bir tesis kurmalarini isterse, DKAB dersi Ogretmeni de, temel
olgular1 ogrettikten sonra; 6grencilerinden dini konularda problem ¢6z-
melerini, tavir ve tutum gelistirmelerini, insanlarla iletigim kurarken dini
duygu ve diisiincelerden etkin bir gekilde yararlanmalarini isteyebilmelidir.
Tabii ki ogrenciden sadece bunlari istemek yetmez. Ona, din dersinin labo-
ratuvart olan toplumda, dini bilgileri nasil kullanabileceklerini Ogretmek ge-
rekmektedir. Yani bilgileri dgrencinin yasadifi hayatla baglantilar kura-
bilecegi sekilde ogretim konusu yapmak icap etmektedir.

Bu anlamda din 6gretimi de, egitimin genel amaglar1 dogrultusundaki
davranislan 6grenciye kazandirmak durumundadir. Ogrenci, dinf 6grenirken,
ayn1 zamanda yukarida gegen zihinsel kabiliyetlerini de gelistirebilmelidir.
Dini bilgiler, 6grenciye dyle bir yaklagim ve yontemle verilmelidir ki,
zihinsel kabiliyetleri harekete gecen ogrenci, ogrendiklerini kullanarak
ogrenmediklerine de ulasabilmelidir. Bir ders siiresi i¢inde veya ilkogretim
dordiincii simiftan lise iice kadar devam eden Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ders programi boyunca, 6grenciye dini konudaki biitiin bilgileri ulagtirmak
miimkiin degildir. Miimkiin olsa bile, hayatin kargimiza ¢ikardig1 dini ige-
rikli problemler siirekli degismektedir. O yiizden, 6grenciye bu problemleri
dinin formuna aykiri olmadan, yani dogru bir sekilde nasil ¢dzecegini
Ogretmek gerekmektedir.

Ogrenci, 6grendigi bilgileri agiklayabilmeli, inandig1 ya da bildigi bir
seyin neden ve nigin dyle oldugunu izah edebilmelidir. Kendi gayretinin bir
iiriinii olarak; hangi davramigin dogru, hangi davramgin yanhs oldugunu ayirt
edebilecek bir olgiit gelistirebilmelidir. Bunun igin, dinf duygu, diigince ve
davraniglarin altinda yatan temel espriyi 6grenciye kavratmak gerekmek-
tedir. Kavrama siireci sonucunda 6grenci, bagimsiz bir gekilde, yani;
bagkalarina ihtiyag duymadan, kendi bagina diisiinebilecektir. Kendi bagina
diisiinmeyi 6grenen insan, pekgok kabiliyetini kullanmak zorundadir. Ol-
gular1 tamima, akil yiiriitme, kavram olugturma, genelleme ve sentez yapma,
degerlg)ndirme gibi kabiliyetler, diigiinen bir zihnin gegirdigi siireglerin
adidir.

® Mualla Selguk, *Din Ogretimi Ozgiirlestiren Bir Siireg Olabilir mi?”, /slamiyat Dergisi, S.
1.,ss.73-87.,s.78.
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Bir ¢ok tecriibe gostermistir ki, Ogrenciye ¢ok sey ezberletmek ve cok
nasihat etmekten ziyade, onlari diiginmeye ahsgtirmak daha verimli ol-
maktadir. Diigiinmeye ahigan insan, kendisine Ogretilmek istenen bir ¢ok
seyi, disiinme giiciiyle bulacaktir. Diisiiniilerek elde edilen bilgi ve haki-
katler, bir emek mahsuli oldugundan dolayr hafizada uzun siire kal-
maktadir.”’ Ogrencinin istedigimiz yonde davranis kazanmasi da daha kolay
olmaktadir. Cogu zaman diisiince ile bilgi birbirinin zidd1 imis gibi an-
lagilmigtir. Halbuki her ikisi de egitimde gereklidir. Ozellikle, davranis, tavir
ve tutum gelistirmenin 6nemli hedefler arasinda yer aldig1 din 6gretiminde,
diiginme ve kavrama vazgegilmez zihinsel stireglerdir. Ogrenci, hayatin
icindeki yerini ve 6nemini kavrayamadifi bir davranisi, gelistirmek
(gergeklestirmek) i¢in nasil istekli olabilir?

Mesela; 6grenciye “ibadet” kavramn 63retilmek ve ibadet etme dav-
ranist benimsetilmek istenmektedir. Bu konuda ¢ofu zaman bag vurulan
yontemlerden birisi; namazin riikiinleri ve kilimsgi ile birlikte, ibadet etme
eyleminin insan igin bir “zorunluluk” oldugunu onlara ogretmektir. Og-
rencilere, “bu diinyada ibadet etmeyen insanlarin ahirette cezalandiri-
lacaklar1” haber verilerek, onlarm ibadet etme davramigmi benimseyecekleri
beklenir. Burada, egitimin genel amaglarina uygunluk agisindan sorulacak
soru sudur: Acaba, bu tarzdaki bir 6gretim siirecinde, insanin nigin ibadet
etmesi gerektigi, ibadet etmenin Allah-insan iliskisi agisindan ne anlam ifade
ettigi iizerinde durulmakta midir? Yani; Ogrenciye benimsetmek istedigimiz
davranig, onun duygu ve diigiince diinyasinda anlamlandiriimakta midir?
Ogrencinin diigiinme, kavrama, uygulama, analiz-sentez yapma ve deger-
lendirme yetenekleri 6gretim siireci boyunca harekete gecirilmekte midir?

Ogrenciye ibadet etme davranigi, yapilmadig: takdirde karsilagilacak
cezai miieyyideler akla getirilip, ondaki korku ve endise duygulari harekete
gegirilerek mi, kazandinlmak istenmektedir? Yoksa Allah’in insanlara
verdigi deger, onlara bahgettigi tiirli nimetler gibi, hayatin i¢inde bire bir
iligkiye gegebilecegi olgu ve olaylar aklina getirilip, siikran ve saygi
duygular1 harekete gegirilerek mi ibadet etme istegi uyandirilmak
istenmektedir? Ogrencinin gelisen sahsiyeti, hayati boyunca elde ettigi
deneyimler ve hiir iradesi hesaba katilarak mu, yoksa goz ardi edilerek mi
dinf duygu, diiiince ve davraniglar ona kazandiriimak istenmektedir?

Bu soruya Nurettin Topgu 6yle cevap vermektedir:

Beden, el, ayak, diz, dirsek hareketleriyle Allah’in sevgisini kazanarak
ebedi sadete ulagilacag:, durmadan halka telkin edildiginden Miisliiman
cemiyetinin ruh diinyasi, sadece iglenmemis olarak kalmad, saydigimiz be-
den hareketlerinin yaninda degersiz, nemsiz ve manasiz bir bosluga doniis-
tiirilmiis oldu. Ibadet esnasindaki Allah’t diigiinme ve O’na yakinlagma, sirf
hayal giiciiniin fantezisine bagland:. Insanlar, dini davramglarinda ken-

* Faruk Bayraktar, /slam Egitiminde Ogretmen-Ogrenci Miinasebetleri, Istanbul, 1989,
IFAV Y. s. 199.
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dilerini, polis karakolunda dayak yemeye hazirlanan suclunun korkusuna
sun’i bir zorlayisla sokmaktan bagka bir sey yapmadilar.”*

Topgu’nun da ifade ettii gibi, orgin ve yaygin din 6gretiminde
yaptigimiz hatalardan en ¢énemlisi, 6grencilere dini, matematiksel bir man-
tikla benimsetmeye ¢alismamzdir. “Su davraniglar1 yaparsan, gu sonuglarla
karsilagirsin. Bu davraniglan yaparsan, bu sonuglarla kargilagtrsin”
seklindeki bir anlayigla 68renciye yaklagmamizdir. Bu gekildeki bir
yaklagimla dgrencideki cezalandirilma korku ve endigesinin galip gelecegi,
sonug olarak da 6grencinin bizim istedigimiz davraniglari yapmay1 tercih
edecegi hesab edilmektedir. badet kullanma veya etmeme ile cezalandirilma
veya miikafatlandirilma arasinda, gok basit bir iligki kurulmaktadir. Allah’in
emirlerine uyulmadigi, yasaklarinin ¢ignendigi takdirde bir cezalandirma ile
karsilagilabilecegi, sliphesiz Kur’an’da da ifade edilmektedir.”® Ancak
Kur’an’da Allah, insanda ibadet etme arzusu ve gevki uyandiracak sekilde
Kendisi’ni ve insanlara olan inayet ve rahmetini de anlatmaktadir >

Kur’an’da, diinya ile ahiret arasinda gok basit bir sebep-sonug iligkisi
kurulmamaktadir. Yani Allah, kullarim sadece; “su su davramiglan yapar-
saniz Cennet’e, su su davraniglar1 da yaparsaniz Cehennem’e gidersiniz” gibi
“ya 0, ya da bu” seklinde bir tercihle karsi kargiya birakmamaktadir. Insana,
diigiinme ve irade etme niteliklerini veren Allah, gogu zaman onun bu nite-
liklerine hitap etmektedir: “Diigiinmiiyor musunuz?”, “akletmiyor musu-
nuz?” gibi® Allah, Kur’dn’da insanlara bilmedikleri konulari, digiintp
anlasinlar diye agiklamaktadir. Allah’in yarattig seyler iizerinde diigiinmek,
onlar1 incelemek, insan1 Yaratan’in Birligine, Kudret, Hikmet ve Rahmetine
gotiirir* Dogru bir Allah tasavvuruna sahip olmast temin edilebilirse,
ogrenci zaten Allah’a duygusal bir yakinhk hissedecektir. Duygusal
yakinhig1, davranigsal yakinliga, yani ibadetlere doniistirmek kolay olacaktir.

Ogrenci tarafindan Allah, siirekli kusur arayan bir varlik olarak
diigiiniiliirse, bunun gesitli mahzurlari olabilir. Siirekli sug ve ceza pesinde
kosan, tehdit edici, her zaman sertligi 6n planda tutan bir Allah tasavvuru,
ogrencinin O’nu yanlig ve eksik tanimasma neden olabilir. Sayet dinin
yasakladig1 bir fiilin “kotii oldugunu ve cezalandirilmay: hak ettigini”
ogretmek istiyorsak, dgrencinin o fiile tepki gosteren bir insan héline
getirilmesi 6nemlidir. Islenen bir suga verilecek cezann, adil bir davranig
oldugunu, 6grenciye kavratmak lazimdir. Bazi insanlarin, tehdit ve korkutma
karsisinda sugtan caydirilabilecegi bir gergektir. Ancak, Allah’in sadece

32 Topgu, Tiirkiye'nin Maarif Davast, s. 156.

3 En’am, 6/157; Maide, 5/98.

¥ Bu konuda bkz. Mehmet Emin Ay, Din Egitiminde Miikafat ve Ceza, [zmir, 1994, Nil Y.,
59-64.

* Bkaz. Zariyat, 51/21;

% Mehmet Aydin, “llim-islam Miinascbeti”, Bilgi, Bilim ve [slam I, Istanbul, 1992, isAv Y.,
ss.65-84,s.81.
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korkutucu ve ceza verici bir Yaratici olarak tanitilmasi da dogru degildir. Bu,
O’nun bir yoniidir. Ogrencinin siirekli bdyle bir telkine tabi tutulmasi, onu
psikolojik olarak olumsuz etkileyebilir. Hayatmin ve beklentilerinin akisina
engel olan Allah tasavvurundan dgrenci, soguyabilir ve uzaklagmak iste-
yebilir. Yanhg bir anlayss ile bozulmus zihinlerin, bagka bir deyisle; saghkli
beslenmeyen goniillerin, Allah ile baristinilmasi, zamanla bir mesele haline
bile gelebilir.*’ Allah’t cezalandiran, azap veren biri olarak tanitmak Islam
egitim anlayigina ters diismektedir. Kullarini seven ve onlara sayi1lamayacak
kadar nimetler veren Allah’1, 8grencinin zihninde, kizan, ceza ve azap veren
biri olarak sekillendirmek dogru degildir.*®

Kur’dn’da Allah, kendisini insana doksan dokuz ismi ile tanitmaktadir.
Halbuki, insana kendisinin miicerred ve askm bir varlik oldugunu haber
verip, ondan kayitsiz sartsiz iman ve itaat isteyebilirdi. Boyle yapmamustir.
Evrendeki ¢ok gesitli olgu ve olaylar1 anlatarak, insan1 kendi varlig1 ve
doksan dokuz isminin tecellileri iizerinde diigiindiirmek istemigtir. Kur'an’da
birbirinden farkl: imig gibi goriinen pek ¢ok anlatimda, insana yonelik bir
“kavratma, izah etme” iradesi goriilebilmektedir.*® Diigiinen bir varlik olan
insandan, Yaraticisinin kendine olan inayet ve yakinltgini farketmesi bek-
lenmektedir.” Yine Kur’an’da Allah, insana lutfettigi nimetleri anlatmak-
tadir.* Buradaki maksadin, nimetlerin hepsini saymak olmadig1, izaha gerek
duyulmayacak kadar agiktir. Zaten Allah, nimetlerinin sayllamayacak kadar
¢ok oldugunu bagka ayetlerde ifade etmektedir. Pek ¢ok ayette, Allah-insan
iligkisinin sevgi baglaminda ele alinms olmasi da*? dikkate alinacak olursa,
Allah’m insanlari Kendi sevgisini kazanmaya dogru yOnlendirdigi goriilebil-
mektedir.

Allah, insanin kendi i¢ 4lemi hakkinda da diisiinmesini istemektedir.
“Kendi nefisleri hakkinda diiginmediler mi?”* ayetinde bu istek dile
getirilmektedir. Insanin kendisi hakkinda diiglindiikten sonra, dig alemin
yaratihs keyfiyyetini ve Yaraticisi’ni tanimast daha kolay olacaktir. Boylece
Yiice Allah, disiinceyi insanin kendi i¢ dleminden baglatarak, dis dleme
oradan da ahirete yoneltmektedir. Insan, i¢ 4lemindeki olusumlar iizerinde
diiglinlip, oradaki firtinalarin siddetini, yoniinii ve agirhigini tamyinca, dig
dlemi ve ahireti daha iyi anlayacak ve imana ulasacaktir. Bu iman, bir

¥ Kerim Yavuz, Giiniimiizde Din Egitimi, Adana, 1998, Cukurova U., IlahiyatF. Y., s. 216.

% Mehmet Emin Ay, Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim, Ankara, 1987, s. 106.

* Bkz. Al-i Imran, 3/190-91., Ra’d, 13/3-4., Gasiye, 88/17-29.

“ Bu konuda bkz. Gazali, el-Hikmetii fi Mahlukati’llahi Azze ve Celle, Istanbul, 1971, Dede
Korkut Y.; Cafer Sadik Yaran, Tanrt fnanctmn Akliligi, Samsun, 2000, Etiit Y. s. 48.

4 Bkz. Rahman, 55.

42 Bkz. Bakara, 2/222.

“ Rum, 30/8.
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dayatma ile veya disaridan bir etkiyle degil, insanin kendi diigincesinin bir
iirtinii olarak olugmaktadir.

Kur’an’da, insanin hiir iradesiyle Allah’a ibadet ve itaat etme guuru
uyandinlmak istenmektedir. Zaten Islam Dini’ne gore, hiir olmayan birinin
yaptig1 bir ibadetin, Allah katinda degeri yoktur. Insan, herhangi bir baskiya
maruz kalmadan, kendi iradesiyle Allah’a tevecciih gostermelidir. “Dinin
vaz edilisinin gercek amac; insani zorunlu kulluktan ¢ikarip, kendi serbest
secimine dayali kulluga yikseltmektir.”*

O halde, ibadet gretimi yapilirken Kur’an’daki bu yaklagim esas alina-
bilir. Yani; bir nevi ibadet fenomenolojisi yapilabilir. Ibadet fenomenolojisi;
ibadetin oziinii agiklamak igin, tiim olgular1, yani ibadetin ibadet olmasi igin
yerine getirilmesi gerekli sekil, sart ve riikiinleri; dinin genel prensipleri ve
gayesini de goz niinde bulundurarak anlamlandirmaktir.*

Peki bu nasil olacaktir? Oncelikle dgrencinin, Allah’1 ¢ok iyi tanimasi
saglanabilir. Ciinkii, biitiin ibadetlerin ilk ve son gayesi; insan1 Allah’in
huzuruna gotiirmektir. Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinde, Kur’an’daki
flahi beyanin rehberliginde, 6gretmenin de yardimiyla, Allah’in evrendeki
varliga ve birliginin tecellilerini goriip, onlar iizerinde diigiinerek, saglam bir
Allah inanci ve tasavvuruna sahip olmasi miimkiindir. Egya ve olaylar
tizerinde dusiinerek, kendi zihinsel ¢abasimin uriini olan tahkiki bir inanca
ulagmas1 Allah’in da iradesine uygundur. “Marifetullah” adin1 verdigimiz bu
bilgiyle, Allah’a yakinlik ve muhabbet duymaya baglayan 6grenci, O’na
kars1 birgeyler yapmanin istegini, yapmiyorsa yapmamanin ezikligini hisse-
decektir. Yoksa, sadece namazin igindeki ve digindaki farzlari, namaz sure,
dua ve riikiinlerini ezberleyen, namaz kilmadigs takdirde garptirilacag ceza-
lar1 diigiinerek, derin bir korku i¢inde namaz kilan bir 6grenci, ibadet
etmenin ruhunda var olan Allah-insan iligkisindeki giizelligi hissedemeye-
cektir. Allah’a, goniil diinyasinda hissettigi agk ve sevkle ibadet etmedigi
icin, insanlarla olan iligkilerinde de misbet bir gelisgme muhtemelen
olmayacakur. Ciinkii, zorla yapilan ibadet, ogrencinin gelismekte olan kisilik
ve karakter yapisi iizerinde baski kurdugu igin, onun ahlakin1 degis-
tiremeyecek, hatta 6grenci, zamanla dinf siiphe ve buhranlara kadar vara-
bilecek “i¢ atigmalar” yagayabilecektir. Bunun nedeni, inanci ile diigiince ve
bilinci arasindaki gerekli biitiinligiin saglanamamig olmasidir. Din Kiultiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi dgretmeninin gorevi, bu biitiinliigii saglayacak
yontem, teknik ve stratejileri uygulayarak, dgrenciye rehberlik etmektir.

“ Bayraktar Bayrakli, Mukayeseli Egitim Felsefesi Sistemleri, {stanbul, 1999, {IFAV Y., s.
231.

4 Selguk, a.g.m., s. 80.

% Mehmet Bayraktar, [slam Ibadet Fenomenolojisi, Ankara, 1987, Akgag Y., s. 5; Bu
konuda bkz. Ruhi Ozcan, /badetlerde Sekil ve Mana Iligkisi, Erzurum, 1986, Ravza Y., s.
31-64.
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Yukarida yapilan degerlendirmelerden hareketle, Ramazan
Buyrukgu’nun su tesbitlerine katilmamak miimkiin degildir:

“Din egitimi ve égretimini, emir ve yasaklarin ezberletilmesi seklinde
anlamak ve uygulamaktan kurtaracak zihniyetin olusmasi ve yayginlagmast
gerekmektedir. Ciinkii, boyle bir anlayis, dinin kisilik geligimi iizerindeki
etkisini azaltmaktadir. Halbuki din egitiminin gorev ve amaglarindan birisi
ve en dnemlisi, insana kigilik ve karakter kazandirmakur. Siiphesiz, dinin
ilke ve prensipleri, emir ve yasaklari, inan¢ esaslari, ibadet sekilleri ve
ahlaki kurallar:, din egitimi programlarinda yer alacakur ve almalidir.
Ancak bu prensipler, insamin geligim ozelliklerine gore iglenirse bir anlam
kazanir. Inang esaslarini, zihnen ve ruhen anlamayan ve yorumlayamayan
insamin imant taklidi, ibadet ve ahlaki kurallar: yerine getirmesi, orii
olacaknr.””

Bu durumda da, insanla Allah arasindaki metafizik bir iligkiden
dogacak ve “kutsal” bir deger ifade edecek olan; “ibadet” adin1 verdigimiz
davraniglar, sadece “aligkanliklarin” yerine getirilmesinden ibaret kalacaktir.
Ibadetin sadece bir aligkanlik olarak yerine getirilip, insan ahldkina olumlu
manada yon vermemesi, bizzat Kur’an tarafindan elestirilmektedir.”® Kur’an-
1 Kerim, namazi insan davraniglarin1 olumlu yénde etkileyen® ve kalpleri
huzura kavugturan® bir ibadet olarak tarif etmektedir.

Aligkanhklar, egitim vasitasiyle insanda gelistirilmesi gereken karakter
hakkinda bize saglam bir bilgi vermez. “Baz1 faydali ahgkanliklardan
meydana gelen hareketler, yillarca aym tarzda yapilsa dahi, hakiki karakterin
insam aldatmayan bir tasviri sayilamaz. Zira i¢ ilgi ve ihtiyaclardan ziyade,
zorlama ile meydana gelen ahiskanlik hareketleri, ileride yavas yavas hig
yapilmayabilir. Hatta araya oyle hadiseler girer ki, aligkanlik sonucu
meydana gelen hareketlerin yapilmasi beklenirken, bunlarin yerine tamamen
aksi hareketlerin yapildig: da goriilebilir.”*'

Kerschensteiner, b6yle bir sonugla kargilagiimasimn nedenini su gekilde
izah etmektedir:

“Oyle ogretim yiontemleri vardir ki, ikinci ¢ocukluk ve genglik
donemine kadar, dig ve mutlak itaati devam ettirmekte, dgrencinin hareket
hiirriyetini son derece zorlagtirmakta ve durmadan ahliki ve dini talepleri
zorla kabul ettirmeye caligmaktadir. Bu ogretim tarzi, bir ¢ok ¢ocugun,
ozellikle sert kigiliklerin hakiki karakter geligimini kostekler. Zekayr kurban

“” Ramazan Buyrukqu, “Ortaokullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimine Genel Bir
Yaklasim, Dini Aragtirmalar D.,c.2.,S.4.,177-195.,s. 189.

*# Maun, 107/4-7.

“ Ankebut, 29/45.

* Ra'd, 13/28.

' Kerschensteiner G., Karakter Kavrami ve Terbiyesi, ¢ev. Fikret Kanad, Ankara, 1977, M.
E.B.Y,s. 16.
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ederek, Allah vergisi akli kullanmaktan vaz gegme bahasina talep edilen bir
harict itaat, yalniz karakterin belkemigini kirmakla kalmaz, harict tesiri
bakimindan karakterin sevimli ve kiymetli cephesi de felce ugratilmig
olur.”*

Ogrenci, her konuda oldugu gibi, dini konularda da isabetli diisiinebil-
meli ve isabetli karar verebilmelidir. En énemlisi ise, daha sonra iginden
¢tkilmaz hale gelebilecek problemlere yol agan yanlis diigiince ve dav-
raniglardan uzak kalabilmelidir. Daha dogrusu, yanhs digiince ve dav-
ranislari, dogrularindan ayirt etmeyi 6grenmis olmalidir. Bu, bir tir “dinf
biling” kazanmadir. Aslinda, herhangi bir davranigin anlam kazanabilmesi
icin, onun bilingli bir sekilde yapilmasi geregi, Islam Dini’nin de istedigi bir
seydir. Isldm Dini, cahilce yapilan davramslan elestirir. Hatta Islam’a gore,
“inanmama”nin sebeplerinden en Onemlisi, bilgisizlik ve bilingsizliktir.
Kur’an’in pek ¢ok yerinde Allah inanmayanlari, akl etmemek, diigiinmemek,
ibret almamak ve cahillikle suglamaktadir.”® Inanmak igin, belli bir bilgi
birikisanine sahip olmak ve evrene arastirici bir gozle bakmak gerekmek-
tedir.

Iste bu yiizden, 6grencilere dini bilgileri 6gretirken, onlarin zeka, di-
slinme, kavrama, kargilagtirma yapma, bir senteze ulagma gibi melekelerini
ise kogmak gerekmektedir. “Hatta Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri, bir
bakima “diisiinme ve diisinmeyi 6grenme” dersleri héiline getirilebilir.
Diisiinme veya bagka bir deyisle akil yiiritme, neden ve niginlere ulagmanin
biricik yoludur. “Diigiinme, esya ve olaylar arasindaki gizli miinasebetleri
anlamaya, onlarin uzak ve yakin sebeplerini ortaya ¢ikarmaya, muhtemel
neticeleri tahmin etmeye ve gelecege yonelik hiikiimler vermeye yarar.””
“Bu derslerde, diisiinme ya da zihinsel arayisa ge¢gme yolu agilip, oradan
¢oziime ulagilabilir. Din egitimi-6gretiminde, 6grencinin dine zihnen iyice
niifuz etmesi ve onun 6ziinii yakalamasi bakimindan, akla islerlik kazan-
dirma liizumu vardir.”* Boylece, hem egitimin genel amaglari, hem de Islam
Dini’'nin istegi dogrultusunda hareket edilmis olacaktir: Ogrenci, inancim
akil ve bilgi zemininde temellendirerek, saglam bir karakter ve kisilik
yapistna, istenen bir ahlaka sahip olabilecektir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde dini konularda bilgilenen 68-
renciler, zaman zaman inanglarini sarsabilecek fikir ve olaylarla kargilaga-
bilmektedirler. Mesela; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde, Peygam-
berlere iman ve Hz. Muhammed’in Peygamberligi gibi konular1 6grenen

52 Kerschensteiner, a.g.e., s. 97.

> Enfal, 8/22; A’raf, 7/179; Bakara, 2/171.

* Bu konuda bkz. Ramazan cl-Buti, Kur'an Egitiminin Egsiz Metodu, Istanbul, 1987, Madve
Y. s. 23-24.

$ Faruk Bayraktar, “Egitimin En Onemli Hedefi Diigiinmek ve Diisiinmeyi Ogretmek”, Din
Ogretimi D.,'$.28., ss. 16-20, 5. 16.

% Yavuz,a.ge., s. 217.
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ogrenciler, gesitli yaymnlar vasitasiyla da Peygamberlik miiessesesinin varlig
ve Hz. Muhammed’in Peygamberligi hakkinda siiphe duymalarina sebep
olabilecek fikirlerden haberdar olabilmektedirler.’

Farkli inang ve diisiincelere sahip kisilerin varlig1, 6grenciyi kendi inang
ve degerlerini yakindan incelemeye zorlar. O ana kadar, higbir tenkide tabi
tutmaksizin benimsemis oldugu dinf inan¢ ve uygulamalar, 68renci tara-
findan siki bir sekilde gozden gegirilir. Ozellikle ergenlik dénemindeki
ogrenciler, zihni bakimdan biitiinlegmig benliklerinin farkina vardiklarindan
dolayi, hayatin sentezini tenkitgi bir sekilde yaparlar. Dini inanglarin an-
lamin1 ve dini gergeklerin mahiyetini de zihinsel olarak anlamak ve bunlar
yasanan hayatla bagdastirmak isterler.”®

Ogrencinin hayatindan bagimsiz olarak Ogrenilen bilgilerle, hayatin ger-
cekliklerinin ortiismedigi durumlarda, iizerinde diisiiniilmeksizin ezber-
lenilen bilgilerin 6grenciyi sikintiya diisiirebilecegini dikkate almak gerek-
mektedir. Boyle durumlarda 6grenci, derste 6grendikleri ile, hayatinda kar-
§1la§t;§1 bilgileri bagdastiramamakta ve bir tercih yapmak zorunda kalmak-
tadir.

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6grendikleri bilgilerle gatisan
bu fikirler lizerinde diisiiniip, onceki bilgilerini ve inanglarini dogrulayacak
bir sonuca ulagamadiklarinda ise, inandiklar1 seylerden siiphe duyabilmek-
tedirler.®

Bu durum, 6nemli ve ¢6ziilmesi gereken bir problem halidir. Fakat daha
da dnemli olan; 6grencilerin, kargilagtiklar: bu problemi ¢6zmelerine yardim
edecek disiinme, kargilagtirma yapma, olaylar1 yorumlama, genelleme yap-
ma ve nihayet problemi ¢6zme egzersizinden gegip-ge¢cmemis olduklaridir.
Eger, DKAB derslerinde 6grencilere, kargilastiklar1 bu tiir problemleri
kolaylikla ¢dzebilmelerine imkan verecek kabiliyet kazandirilmigsa, yani on-
lara 6grenmeleri 6gretilmigse, onlar kisa bir siirede bu igin iginden cika-
caklardir. Aksi durumda ise, ya birine gidip dogrunun ne oldugunu sora-
caklardir; ya da zamanla onlarin zihninde girdap héline gelecek olan bu du-
rum, onlann dinf inanglarim yutabilecektir.

Mesela; 6grencilere hem ilkogretim, hem de ortadgretim DKAB ders
programinda Hz. Peygamber’in hayati yer almaktadir. Burada konumuz agi-
sindan gu soruyu sormak gerekmektedir: Hz. Peygamber’in hayat: nasil
ogretilmektedir? Hz. Peygamber’in hayati 6grencilere sadece kronolojik bir
sirayla, yani olay, yer ve tarih gosterme seklinde 6gretilmigse; ezberlenen bu
bilgiler, 6grenciye bu problemi ¢6zme konusunda yardim etmeyecektir.

%7 Mesela; Turan Dursun’un *Din Bu” adh kitaplarinda bu tiir iddialara rastianmaktadir. Bkz.
Turan Dursun, Tabu Can Cekisiyor Din Bu, Istanbul, 1992, Kaynak Y.; Ayrica bkz.
Erdogan Aydin, /slamiyet Gergegi, Istanbul, 1993, Kaynak Y.

% Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, Ankara, 1993, Tiirkiye Diyanet V. Y., s.271.

% Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, Ankara, 2001, Pegem Y., s. 158, 159.

“ Bkz. Hokelekli, a.g.e., s. 270-273.
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Siiphesiz 6grenci, onemli olaylarin gegtigi tarih ve yerleri bilecektir; fakat
egitimin genel amaglar1 anlatilirken de deginildigi lizere; bu kuru bilgiyle,
inancim devam ettirme ve savunmasini yapma konusunda yetersiz kalabile-
cektir. Ciinkii o, heniiz inandif1 degerlerin agiklamasini kendi kendisine ve
baskalarina yapamamaktadir. Inanci, zihinsel olmaktan ¢ok taklit ve itaat
seviyesindedir. Zihnine istif edilmis bilgileri bir araya getirip, farkhi kom-
binezonlar iireterek, yeni genellemelere ulagamamaktadir. Dolayisiyle,
DKAB dersi imtihanlarinda sorulan sorulardan farkli bir soru ile karsilas-
tiginda mantikli bir cevap bulamamakta, sonug olarak inancindan siipheye
diismektedir.

“Lise egitimini tamamlayan birey, 6n yarg: ve tutarsizlik konusunda bir
yorum yapabilmelidir. Lise mezunu bireyler, olgu ile goriisii ayirt etme, te-
melsiz varsayimlar saptama, on yargi ve propaganday fark etme, mantikh
¢oziimler iliretme ve olasi sonuglar1 tahmin etme gibi yetenekleri okul
yillarinda kazanmig olmahdirlar.”®' Bu agidan, DKAB derslerinde, genglerin
karsilastig: inang, din, ahldk ve giinliik hayatla ilgili giincel sorular ya da
problemlere ¢6ziim getiren bir yaklagim benimsenmelidir.®* Fakat ne yazik
ki, bunun yapilabildigini séylemek oldukg¢a zordur. Dini konularda kargi-
lagtiklar1 problemleri ¢6zme yetenegini kazanamamig &grenciler, menfi pro-
paganda ve cereyanlardan kolaylikla etkilenebilmektedirler.

Ogrenci dini degerlere inanabilir veya inanmayabilir. Inanip inanmama,
onun hiir se¢iminin bir sonucu olacaktir. DKAB dersinin amaci, 6grencinin
dini olana tavir ahigindaki bilingliligi saglamaktir. Din konusunda dogru ve
gecerli davraniglar kazandirmaktir. Bagka bir ifadeyle; yetismekte olan nesle,
din hakkinda dogru bilgi vermek, onlarin toplumda yaygin olan zihniyetler
iizerinde diisiinerek bilinglenmelerini saglamaktir.*’

Mesela; 6grencinin dinf inanglarini sarsabilecek kitaplarda ileri siirii-
len iddialardan biri, Hz. Peygamber’in Kur’an ayetlerini Tevrat ve Incil’den
kopye ettigi seklindedir. Tevrat ve Incil, Kur’an’dan énce nazil oldugu igin,
bu iddia, 6grencinin kafasinda siipheler dogurabilecek niteliktedir. Ciinki
ogrenci, tarihi sadece kronolojik olarak bilmektedir.* Bu tiir iddialarin
giindeme getirilmesinin en 6nemli nedenlerinden birisi; bizlerin, tarihi,
fikirlerle hadiselerin irtibatt agisindan degil de, sadece kronolojik olarak
bilmemiz ve genglerimize boyle 6gretmemizdir. Yani genel olarak e§itim,
6zel olarak da din egitimi anlayisimizdaki bogluktur.

* Ozden, Egitimde Doniigiim, s. 23.

® Yavuz,a.g.e., s.213.

® Tosun,a.g.e.,s. 159.

% QOgrencinin kronolojik tarih bilgisine gire, Hz. Muhammed’in risaletini tebliginden 6nce
Tevrat ve Incil insanlann elinde bulunmaktadir. Olaylan, es zamanh ve art zamanh

degerlendiremediginden dolayr 6grenciye, Hz. Muhammed'in Tevrat ve Incil’i okumus

olmasi ihtimali makul gelebilecektir. Ogrencinin bu iddiayi, tarihteki nedenscllik ilkesine

gore tahlil edip, ¢iiritememesi durumunda inancinin sarsilma ihtimali bulunmaktadir.
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Hz. Peygamber’e ilk vahyin gelmesi olayi, sadece tarih ve yer seklinde
degil de, hadise yorumlanarak ve karsilagtirmalar yapilarak, yani nedensellik
ilkesine uyularak verildiyse; 6grenci bu bilgilerden hareketle yeni sonuglara
da ulagarak, bu problemi ¢ozebilecektir. “Ogrenciye tarih bilgisini kazan-
dirmanin hedeflendigi bu tiir konularda, sebep fikri bagsa ge¢meli, zaman
fikrinin ona tabi oldugu bilinmelidir. Ogretmen, ta baslangica gétiiren ne-
densellik zincirini kopartp, kendiliginden hiikiimler vermemeli; gecmigte
yasanan olaylari, bugiiniin olaylar1 gibi, ddeta bizim tarafimizdan tekrar
yasaniyorlarmiggasina ele almahdir. Boylece ders, hafiza ylikii olmaktan
¢ikarak, 6grencinin diigiinmesini saglayici bir mahiyet kazanmig olacaktir.”®

Hz. Peygamber’in, kendi kendisini Peygamber ilan etmediginin gesitli
delilleri vardir. Peygamberligin delillendirilmesi yontemi, bizzat Kur’an ta-
rafindan Hz. Peygamber’e 6gretilmistir. Hz. Muhammed’le onun pey-
gamberligini inkar edenler arasinda gecen bir konugmay1 Kur’an ayetlerine
tagtyan Allah, Peygamberine soyle buyurmaktadir: “De ki: Allah dileseydi
ben onu (vahyi) size okumazdim. Size de bildirmemis olurdum. Daha 6nce
yillarca aramzda bulundum. Hig¢ diigiinmiiyor musunuz?”% Gorildiugi gibi
Allah, Peygamber’inden sadece Peygamberligini ilan etmekle yetinmeme-
sini, mantikl bir delillendirme y&ntemi ile dogru soyledigini isbatlamasini
istemektedir.

Pek ¢ok Peygamber ile kavmi arasinda gegen diyalogta da niibiivvetin
delillendirilmesi yontemine bagvurulmustur. Mesela Kur’4an’da anlatilan, Hz.
Nuh ile kavmi arasinda gegen diyalog bunun bir ornegidir. Hz. Nuh’tan,
kavmine Rabb’inden bir “delil” iizere oldugunu séylemesi istenmektedir 5’
Hz. Nuh’un, yaptig: teblig gorevi karsihiginda bir iicret istememis olmasi da,
Kur’dn tarafindan bir delil olarak ifade edilmektedir.®® Ayetlerde kullanilan
delillerin 6nciilleri, kabulii zorunlu olan seylerden secilmigtir.*®

Miisliiman bilim adamlar1, Kur’an’daki Peygamberligin delillendiril-
mesi yonteminden yola ¢ikarak, bu konuda fikir iiretmislerdir. Hatta islam
Felsefesi ve Kelam bilimlerinde “isbat-1 niibiivvet”, “isbat-1 vacib”le birlikte
6nemli konulardan birisi hdline gelmistir.

Topgu, Tiirkiye'nin Maarif Davasi, s. 124.

Yunus, 10/16.

 Hud, 11/28.

% Hud, 11/29.

® Muhammed Celik, Kur'an'in ikna Hususiyeti, [zmir, 1996, Caglayan Y., 267.

Mesela; Ibn-i Sina, isbat-1 niibiivvet konusunda fikir tireten filozoflardan birisidir. O, “er-
Risale fi Isbat’in-Niibivve” adli eserinde, insan topluluklarn igerisinde onlan yénlendiren

8

&

ustiin niteliklere sahip bir Peygamber’in nigin bulunmas: gerektigini agiklamaktadir. Bkz.
ibn-i Sina, “er-Risale fi Isbat’in-Niibiivve”, Resayil fi'l-Hikmeti ve't-Tabiat,
Kahire, 1989, Dar’iil-Arab Y., ss. 120-132., s. 123; islam Diisiincesi'nde
niibiivvetin isbat1 konusunda genis bilgi i¢in bkz. Salih Sabri Yavuz., fslém
Digiincesinde Nibivvet, Istanbul, Insan Y., s. 168-175. Vahyi: Tanri’dan diganya bir
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Peygamberlik miiessesesinin, insanlik icin gerekli oldugu ile ilgili
delillerin nasil iretildigini ve onlarin mantifini kavrayan dgrenci, kendisi de
yeni deliller iiretebilecektir. Boylece, Hz. Muhammed’in Peygamberligine
olan inanci giiglenecektir.

Hz. Muhammed’in Peygamberligi konusu bu sekilde islendiginde, 0g-
rencide su davraniglar geligtirilmis olacaktir:

1.

Ogrenci, bu 6gretim siireci sayesinde, olaylardan faydalanarak
genellemeler yapma hususunda deneyim kazanacaktir. Bu deneyim,
daha sonraki yagantisinda benzer durumlarla kargilagtiginda genel-
leme yaparak, bir sonuca ulagma hususunda ona yardim edecektir.
Bir 6retim siirecinde 6grencinin, iginde yasadigt zaman diliminde
karsilagtigi veya kargilasacagi, zihninde siiphe ve tereddiit uyan-
diracak soru ve fikirlere cevaplar vermek (cevap vermeyi ogretmek)
snemli degildir. Sorular ve fikirler zamanla degisecektir. Biitiin soru
ve fikirleri cevaplariyla birlikte 6grenciye dgretim stiresi boyunca
ogretmek miimkiin degildir. Onemli olan 6grenciye olaylari eg ve art
zamanh diisiinebilmeyi, bilinenlerle bilinmeyenler, aligiimigla
beklenmedik arasinda diyalektik bir miinasebet kurarak genelleme
yapmay1 ve bir sonuca gitmeyi ogretmektir.

. Herhangi bir konuda mantifa uygun diigiinmeyi 6grenecektir.

Mantiga uygun diigiinebilme, sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde degil, diier derslerde de gerekli olan bir kabiliyettir.

. Subjektif diigiince ve olaylar arasindaki farki ayirt edebilecektir.

Insan, hayati boyunca gok ¢esitli diisiince ve fikirlerle kargilagabil-
mektedir. Subjektif diistince ile olay ve gercekler arasini ayirt
etmeyi ogrenen ogrenci, kazandig1 bu biling sayesinde, kargilagtif1
her fikir ve goriisiin etkisinde kalmayacak, dogru ve yanlist kolay-
likla belirleyebilecektir.

Ogrencinin mutlaka kendi gelistirdigi bazi fikir ve goriigleri vardir.
Fakat, onlar1 nasil diizenleyecegini bilememektedir. Yukarida izah
edilen bir ogretim siireci sonunda 6grenci, fikirlerini mantiga uygun
bir yolda diizenleyebilecektir.

. Bu tarzdaki bir 6gretim siireci sonunda ogrenci, kargilagtigy dini

icerikli bir problemin nasil ¢oziilecegini ogrenmis olacaktir.

.Bagkalar1 ile olan miinasebetlerinde rasyonel bir gekilde

diisiinebilecektir. Bu durum, onun insanlarla olan iligkilerine de
olumlu bir sekilde yansiyacaktir. Sahip oldugu bir fikri, karsisindaki
bir insana agiklamay1, onu ikna etmeyi dgrenecektir.

tagsma olarak nitelendiren jbn-i Sina, Peygamberi; bu tagmay: kabul edip insanlara
iletebilecek tistiin vasifli bir insan olarak tarif etmekiedir. Ona gore, vahyin Tanri’dan
diganya tagmast ne kadar tabii ise, onu alip insanlara ulagtiracak bir kiginin bulunmasi da o

kadar tabiidir. Bkz. ibn-i Sina,a.g.e..s. 124.



Egitimin Genel Amaglar: Acisindan Din Kiiltiirii ve 291
Ahlak Bilgisi Dersleri

7. Egitimin ve din egitiminin amaglan agisindan en 6nemlisi ise; fikir
ve inanglarini mantiki bir yolla savunabilecektir.

Sonug

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin genel amaci olan inangl, bilgili
ve iyi ahlakh insan yetistirme hedefi, diin oldugu gibi bugiin de
gozetilmektedir. Fakat, ayni olmayan bir sey vardir ki o da, bu niteliklere
sahip insanin nasil yetistirilecegidir. Cok eskiden kalma Ogretim yontem ve
teknikleriyle (ezbere dayali), giiniimiiziin degisen ve gelisen sartlarinda
yetismig, okuyan, diisiinen ve sorgulayan genglere her istedigimiz bilgiyi
kolaylikla 6gretmek, en onemlisi ise benimsetmek miimkiin goziik-
memektedir. Artik gengler, aragtirip, sorguladiktan sonra, dogruluguna karar
verdikleri bilgileri 63renmek istemektedirler. Hele hele O0grenmek zorunda
birakildiklar bilgileri, 6zgiirliiklerinin kisitlandig1 gerekgesiyle, gizli veya
agik, cogu zaman reddetmektedirler.

Bu nedenlerden dolay1, giiniimiiz egitim anlayiginda, zihinsel 8gretim
siregleri 6nem kazanmigtir. Ogrencinin zeka, diiginme, kargtlagtirma ve
genelleme yapma, problem ¢6zme gibi yeteneklerini geligtirerek, bilgileri bu
yetenekler vasitasiyle 6gretmek, egitimin genel amaglar arasinda yerini
almigtir. Ayn1 amaglar, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in de gegerlidir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de, Ogretim konusu yapilan bilgiler,
ogrencilere zihinsel bir siire¢ yasatilarak Ogretilmeye caligtimahdir. Bu
yapildig: takdirde, dersin genel amaclarina ulagmak daha da kolaylasacak,
6grenciler, bilingli bir inanca sahip olacaklardir. Bilmedikleri dinf konular,
nastl 63reneceklerini 6grenen dgrenciler, giinliik hayatlarinda kargilastiklar
dinf igerikli problemleri, daha kolay ¢ézebileceklerdir.
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