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Egitimde Sosyal Siirdiiriilebilirlik: Temel Egitim Ogretmenlerinin Goriislerine
Iliskin Bir Durum Calismasi

Social Sustainability in Education: A Case Study on Primary Education Teachers’ Views
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Amag: Bu arastirma, temel egitim 6gretmenlerinin sosyal stirdiiriilebilirlik kavramia yonelik goriislerini, sinif i¢i uygulamalarini, kargilastiklar: gtigliikleri ve
gelistirdikleri 6nerilerini ortaya koymay: amaglamaktadir.

Yontem ve Araglar: Arastirma, gomiili tekli durum ¢aligmas: deseniyle tasarlanmuis; veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme formu kullanilmugtir.
Caligma grubu, Kirsehir il merkezinde gérev yapan 10 okul 6ncesi 6gretmeni ve 20 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Veriler MAXQDA 2024 yazilimiyla betimsel
ve igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmis; giivenirlik kapsaminda iki bagimsiz kodlayici arasindaki Cohen Kappa katsayisi .88 olarak hesaplanmustir.

Sonug: Arastirmada, 6gretmenlerin sosyal siirdiiriilebilirlik kavramina biiyiik olciide akademik diizeyde hakim olmadigini ve kavrami ¢ogunlukla degerlerin
korunmas ile kiiltiirel devamlilik ¢ercevesinde tanimladiklar: ortaya konmustur. Calisma grubu, 6l¢iit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir 6rnekleme tekniklerinin
birlikte kullanimiyla belirlenmis; 2018 ve 2024 TYMM programlarini uygulayan dgretmenlere yer verilmistir. Ogretmenler, sosyal siirdiiriilebilirlige yonelik
uygulamalarin program ve ders kitaplar1 araciligiyla degil agirlikli olarak kendi bireysel ¢abalar ve sosyal etkinlikler araciligiyla hayata gegirildigini belirtmektedir.
Sosyal stirdiiriilebilirligin egitim ortamlarinda uygulanmasinda kargilagilan baslica engeller arasinda firsat esitsizligi, materyal eksikligi, veli yaklasimimdan
kaynakli sorunlar ve miilteci/gdgmen &grencilerle yagsanan uyum giigliikleri 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenler; hizmet ici egitim, ekonomik destek, nitelikli egitim
anlayisina sahip program, veli egitimi ve kurumlar arasi is birligi gibi alanlarda destege ihtiya¢c duyduklarini ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: Durum ¢alismasi, 6gretmen goriisleri, sosyal siirdiiriilebilirlik, temel egitim, yapilandirilmis gériisme

ABSTRACT

Purpose: This research aims to reveal the components of social sustainability in basic education processes, classroom storage, challenges encountered, and
recommendations developed.

Method and Materials:The research was designed using an embedded single case study design; a structured interview form was used as the data collection tool.
The study group consisted of 10 preschool teachers and 20 classroom teachers working in the city centre of Kirsehir. Data were analysed using descriptive and
content analysis methods with MAXQDA 2024 software; the Cohen Kappa coefficient between two independent coders was calculated as.88 for reliability..

Results: The study revealed that teachers largely lack a strong grasp of the concept of social sustainability at the academic level, mostly defining it within the
framework of preserving values and cultural continuity. The study group was selected using a combination of criterion sampling and convenience sampling
techniques; teachers implementing the 2018 and 2024 Social Sustainability programmes were included. Teachers stated that social sustainability practices are
implemented primarily through their individual efforts and social activities, rather than through programmes and textbooks. The main obstacles encountered in
implementing social sustainability in educational settings include inequality of opportunity, lack of materials, problems stemming from parental approaches, and
difficulties in adapting to refugee/immigrant students. Teachers indicated a need for support in areas such as in-service training, economic support, programmes
with a quality education approach, parent education, and interinstitutional cooperation.

Keywords: Case study, teacher views, social sustainability, primary education, structured interview
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1. GIRIS

Sosyal siirdiiriilebilirlik, bireylerin ve topluluklarin saglik, egitim, giivenlik ve kiiltiirel kimlik gibi temel yasam
boyutlarinda nesiller arasi esitlik ve dayanigmay: siirdiirebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Barron, Cord, Cuesta,
Espinoza, Larson ve Woolcock, 2025; Bostrom, 2012). Birlesmis Milletler (United Nations [UN]) 2030 Siirdiiriilebilir
Kalkinma Amaglar1 (SKA) cercevesinde sosyal siirdiiriilebilirlik; nitelikli egitim (SKA 4), toplumsal cinsiyet esitligi
(SKA 5), esitsizliklerin azaltilmas1 (SKA 10) ile baris, adalet ve giiglii kurumlar (SKA 16) gibi hedeflerle dogrudan
iliskilendirilmektedir (BM, 2015). Ancak 2025 yili BM SKA Raporu’na gére 272 milyon ¢ocuk ve geng héala okul
disinda kalmakta, birincil egitimde tamamlama orani kiiresel dl¢ekte %88de saplanmis durumdadir (BM, 2025). Bu
tablo, sosyal siirdiiriilebilirligin egitimde hayata gecirilmesinin bir tercihten 6te zorunluluk haline geldigini agik¢a
ortaya koymaktadir.

Egitim alaninda sosyal siirdiiriilebilirligin hayata gecirilmesinde 6gretmenlerin rolii tartigmasiz bicimde
belirleyicidir. Ohlsson, Borg ve Gericke (2024), Isveg okul éncesi baglaminda yiiriittiikleri arastirmada 6gretmenlerin
bu degerlere iliskin yeterlilik diizeyinin sinif uygulamalarini ve dolayisiyla programin s6z konusu degerleri ne
olgiide somutlagtirdigini dogrudan bicimlendirdigini gostermistir. Avustralyada ise Hoang, Freeth ve Fischer
(2024) 6gretmenlerin sitirdiiriilebilirligi biiyiik 6l¢iide ¢evresel bir sorun olarak algiladigini, sosyoekonomik esitlik
boyutunun geri planda kaldigini ve mesleki gelisim firsatlarindaki eksikligin bu durumu pekistirdigini ortaya
koymustur. Collins ve Garrity (2025) da Irlandadaki okul dncesi egitimcilerinin biiyiik boliimiiniin siirdiiriilebilirlik
igeriklerini programa aktarmaya hazir hissetmedigini ve bu konuda herhangi bir sistematik egitim almadigin
saptamustir. Tiirkiyede ise Ugras ve Zengin (2019) ile Batmaz (2022) bu alana kismen deginmis olsa da temel egitim
ogretmenlerinin sosyal stirdiiriilebilirlik farkindalik ve uygulamalarini bir biitiin olarak ele alan arastirmalar heniiz
oldukca sinirlidir.

Bu aragtirmanin temel amaci; okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin sosyal siirdiiriilebilirlik kavramina yonelik
gorislerini, sinif ici uygulamalarini, bu siiregteki giiglitklerini ve onerilerini biitiinciil bicimde ortaya koymaktir.
Arastirmanin yonlendirici sorusu sudur: Egitimde sosyal siirdiiriilebilirligin uygulanmas: ve stirdiiriilmesine iligkin
temel egitim 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Bu temel sorudan hareketle arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

1. Ogretmenler sosyal siirdiiriilebilirlik kavramini nasil tanimlamaktadir?

. Ogretmenler sosyal siirdiiriilebilirlik konusundaki bilgilerini hangi kaynaklardan edinmektedir?

. Ogretmenler sosyal siirdiiriilebilirligi hangi kavramlar iizerinden érneklendirmektedir?

. Ogretmenler egitim ortamlarinda sosyal siirdiiriilebilirlik agisindan kendi rollerini nasil degerlendirmektedir?
. Sosyal stirdiiriilebilirlik uygulamalarinda 6gretmenler ne tiir desteklere ihtiyag duymaktadir?

. Egitim programlari ve ders kitaplari sosyal siirdiiriilebilirlige katki saglamakta midir?

. Okullarda sosyal siirdiiriilebilirligi destekleyen uygulamalar nelerdir?

. Sosyal stirdiriilebilirlik uygulamalarinda karsilasilan baglica giiglitkler ve dezavantajlar nelerdir?

O o0 N N U R~ W

. Egitimde sosyal siirdiiriilebilirligin gelistirilmesine yonelik 6gretmen onerileri nelerdir?

1.1. Ogretmen Farkindalig1 ve Sosyal Siirdiiriilebilirlik

Ogretmenin sosyal siirdiiriilebilirlige iliskin bilgi, tutum ve yeterlilik diizeyi, bu degerlerin sinif ortaminda
ogrencilere aktarilmasini dogrudan etkilemektedir (Dahlstrom, 2025). Wolff ve Ehrstrom (2020), sosyal
strdirilebilirligin egitim kurumlarinda hayata gecirilmesinin 6gretmenin bu kavrami igsellestirme diizeyiyle
dogrudan iligkili oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenin sosyal siirdiiriilebilirligi algilama bigimi; sinif iklimi,
ders igerikleri, etkinlik tasarimi ve 6grenci motivasyonu iizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Ugras ve Zengin
(2019), sinif 6gretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma igin egitimin 6nemine inandiklarini ancak bu alanda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymustur. Bu bulgu, Queenslandda (Avustralya) uygulanan giincel bir
arastirmayla da desteklenmektedir: Hoang ve digerleri (2024), 6gretmenlerin stirdiiriilebilirligi agirlikli olarak
cevresel eylemlerle 6zdeslestirdigini ve daha kapsamli sosyal ile esitlik boyutlarini yeterince kavrayamadigini ortaya
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koymustur. Arastirmacilar ayrica profesyonel gelisim olanaklarindaki ciddi boslugun 6gretmenlerin bu alandaki
yeterliligini dogrudan kisitladigini vurgulamaktadir.

Sosyal stirdiiriilebilirligin 6gretmen rolleri baglaminda ele alindig1 ¢alismalar, 6gretmenlerin bu kavrami genellikle
cevresel siirdiiriilebilirlikle &zdeslestirdigini gostermektedir. Borg ve Gericke (2021), Isve¢'te erken ¢ocukluk
doneminde sosyal siirdiiriilebilirligin sinifta islenmesi siirecinde yerel ve kiiresel boyutlarin bir arada ele alinmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu durum 6gretmenlerin kavrami yalnizca bireysel veya yerel diizeyde degil, yapisal ve
kiiresel dlgekte de i¢sellestirmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Nitekim Ingilterede 335 ortadgretim dgretmeniyle
yriitiilen kapsaml bir ¢aliymada Rushton ve Walshe (2025), 6gretmenlerin yalnizca %30’unun siirdiriilebilirlik
egitimini esitlik ve deger perspektiflerini kapsayacak bicimde tanimladigini; geri kalanlarin ise bu kavrami daha ¢ok
farkindalik aktarimi olarak degerlendirdigini gormiistiir. Bu bulgu, 6gretmen algisindaki daralmanin yalnizca bireysel
bir sorun degil sistemik bir mesleki egitim eksikliginin yansimasi olduguna isaret etmektedir.

1.2. Sosyal Siirdiiriilebilirligin Oniindeki Yapisal Engeller

Sosyal siirdiiriilebilirlik uygulamalarinin dniinde gesitli yapisal engeller bulunmaktadir. Bu engellerin basinda
firsat esitsizligi gelmektedir. Bilgin ve Erbug (2021), diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin egitim olanaklarina erigimde
ciddi giigliikler yasadigini ve bu durumun sosyoekonomik esitsizlikleri derinlestirdigini ifade etmistir. Saklan ve
Karakiitiik (2022), Suriyeli 6grencilerin akademik siireclere dahil edilmesinde dil bariyeri basta olmak iizere pek
¢ok engel bulundugunu belirtmistir. Bu bulgu, uluslararasi dlgekte de yanki bulmaktadir: UNESCO ve UNHCRnin
(2023) miilteci egitimi kapsamindaki ortak raporuna gore kiiresel diizeyde miilteci ¢ocuklarin neredeyse yarisi
okula erisememekte; egitim sistemine dahil olabilen ¢ocuklar ise dil, kiiltiirel uyum ve psikososyal stres gibi birden
¢ok engelle ayn1 anda miicadele etmek zorunda kalmaktadir. Demir, Sahinyazan, Kara ve Buluc (2025), Tiirkiye
baglaminda miilteci 6grencilerin egitime entegrasyonunda kapsayici uygulamalarin oniinde sistemik engellerin
varligini ortaya koymus; uygulamalar ile politikalar arasindaki derin ugurumu belgelemistir.

Ozkaya (2021), bilingsiz ve egitimsiz veli tutumlarinin okul etkinligini kisitladigini saptamstir. Salihoglu ve
Yayla (2023) ise hizmet i¢i egitimlerin igerik yetersizligi ve uygulama boyutunun zayiflig1 nedeniyle 6gretmen
gelisimine katki saglamadigini belirlemistir. $ener ve Yigit (2021), sosyal medyanin kontrolsiiz kullaniminin
toplumsal deger yargilarini doniistiirdiigiinii ve bu durumun sosyal siirdiiriilebilirlik agisindan ciddi bir tehdit
olusturdugunu vurgulamistir. Bu baglamda Nusche ve digerleri (2024), siirdiiriilebilirlik egitiminin etkili kilinmasi
i¢in tek seferlik bilgi aktarimina dayali seminer formatindaki hizmet i¢i programlarin yetersiz kaldigini; kalic
etkiyi saglayacak is yeri temelli, kanita dayali ve stire¢ odakli mesleki gelisim modellerinin bu programlarin yerini
almasi gerektigini ortaya koymustur. Parry ve Metzger (2023) de benzer bigimde, 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik
konusundaki disiplinler aras1 yaklasim eksikliginin kok nedeninin yetistirme programlarindaki sistemik boslukta
yattigini savunmaktadir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma, i¢ ice ge¢mis tekli durum c¢alismas: (embedded single case study) deseniyle yiiriitilmustiir. Yin
(2018), durum c¢alismasini; arastirmacinin olaylar tizerinde kontrol giiciniin bulunmadigi, “neden” ve “nasil”
sorularinin ele alindig: ve giincel olgulara odaklanildig1 baglamlarda son derece islevsel bir nitel strateji olarak
tanimlamaktadir. I¢ ice ge¢mis tekli durum deseni, tek bir durum igerisinde birden fazla alt durumlari igerir ve bu
durumda birden fazla alt analiz birimi vardir. Bu arastirmada birincil durumu, Kirsehir ilinde gérev yapan temel egitim
ogretmenleri olusturmaktadir. Bu kapsamda okul 6ncesi ve sinif 6gretmenleri birinci alt grubu, 2018 programini
ve 2024 TYMM programini uygulayan dgretmenler ise alt analiz birimleri olarak ikinci alt grubu olusturmaktadir.

Egitimde beklenen hedeflere ulagilmas: okul 6ncesi donemde baslamaktadir. Bu ardisik gelisimi ilkokul dénemi
takip etmektedir. Bu donem; ¢ocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminde biiyiik paya sahiptir (Sahin, 2024;
Tongug ve Ozbayraktar, 2017). Dolayistyla, sosyal siirdiiriilebilirligin biitiin incelenmesi gerektiginden okul dncesi
ve ilkokul birlikte verilmeye calisilmistir. Bu nedenle, ortak kodlar ve temalar birlikte sunulmustur.
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Veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriigme formu tercih edilmistir. Kvale ve Brinkmann (2009),
aragtirma goriismesini katilimcilarin deneyimleri ve anlamlandirma siireglerini derinlemesine anlamayi
amaglayan sistematik bir etkilesim bi¢imi olarak tanimlamaktadir. Hammarberg, Kirkman ve de Lacey (2016)
ise yapilandirilmis goriismenin katilimcilar arasinda tutarlilik sagladigini ve bulgularin karsilastirilabilirligini
artirdigini vurgulamaktadir.

2.2. Calisma Grubu

Caligma grubu, Kirsehir il merkezinde 2023-2024 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 10 okul dncesi ve 20 sinif
6gretmeninden olusmaktadir. Katilimcilar, 6lgiit 6rnekleme ve kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemleri bir arada
kullanilarak belirlenmistir. Ol¢iit rnekleme kapsaminda su kosullar aranmugtir: Kirgehir il merkezindeki bir devlet
okulunda gérev yapmak, 2023-2024 yilinda okul 6ncesi ya da sinif 6gretmeni olarak aktif ¢aligmak, 2018 veya 2024
TYMM programindan en az birini uygulamis olmak ve aragtirmaya goniillii katilmay1 kabul etmek. Her iki programdan
ogretmenlere kasitl olarak yer verilmesi, program farkliliginin bulgulara yansiyip yansimadigini karsilagtirmali olarak
izleme imkan1 tanimaktadir. Patton’a (2015) gére amagli 6rnekleme yaklagimlari, arastirma sorusuyla dogrudan ilgili
bilgi zenginligi tasiyan katilimcilara ulagmay1 kolaylastirmaktadir; kolay ulagilabilir 6rnekleme ise bu siirece pratiklik
kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bulgular béliimiinde okul éncesi 6gretmenleri OOO, sinif §gretmenleri
ise SO koduyla sunulmustur (6r. 000-8, SO-3/17).

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ozellik Okul Oncesi (n=10)  Smif Ogretmeni (n=20)
Program Tiirii Eski Program (2018) 0 6
Yeni Program (2024 TYMM) 10 14
Cinsiyet Kadin 8 10
Erkek 2 10
Kidem 1-5y1l 1 0
6-10 yil 0 0
11+ y1l 9 20

2.3. Veri Toplama Siireci

Veri toplama aracinin gelistirilmesi ve uygulanmas: siireci birbirini izleyen ii¢ temel asamada yiiritiilmistiir.
Birinci asama: Ol¢me aracinin geligtirilmesi. Yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasinda éncelikle sosyal
stirdiiriilebilirlik, 6gretmen goriisleri ve egitimde siirdiiriilebilirlik konularini ele alan ulusal ve uluslararasi alan yazini
sistematik bicimde incelenmistir. Alan yazini taramasinin ardindan aragtirmanin dokuz alt problemine karsilik gelecek
sekilde 13 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Sorular; kavramsal tanimlama, bilgi kaynaklari, 6gretmen rolleri,
uygulamalar, karsilagilan engeller ve onerilere iliskin igerik alanlarini kapsamaktadir. Goriisme formunda yer alan
sorular, katilimcilarin deneyim ve goriislerini derinlemesine aktarmalarina olanak taniyacak bi¢cimde agik uglu olarak
kurgulanmigtir. Olusturulan taslak form, egitim bilimleri ve nitel arastirma yontemleri alanlarinda uzmanlagmis bes
akademisyene kapsam gegerliginin degerlendirilmesi amaciyla sunulmustur. Uzmanlardan her bir soruyu “gerekli”,
“yararli fakat zorunlu degil” ve “gereksiz” seklinde derecelendirmeleri istenmistir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda
her soru i¢in kapsam gegerlik oran1 (KGO) hesaplanmis; tiim sorulara ait KGO degerlerinin ortalamasi alinarak
kapsam gecerlik indeksi (KGI) elde edilmistir (Lawshe, 1975). Bes uzmandan olusan panelde minimum kabul
edilebilir KGO degeri .99 olarak belirlenmis; bu esigin altinda kalan iki soru yeniden yapilandirilmis, anlam kaybina
yol agmadan daha anlagilir bir bicimde ifadelendirilmistir. Revizyon sonrasinda formun genel KGI degeri 1.00 olarak
hesaplanmis ve form uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ikinci asama: Pilot uygulama. Asil veri toplama siirecine
gecilmeden once, arastirma kapsami diginda kalan Kirgehir ili farkli ilcelerinde gorev yapan 5 okul dncesi 6gretmeni
ve 5 sinif 6gretmeniyle pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Pilot uygulamanin temel amaglari sunlardir: (1) gortisme
sorularinin katilimcilar tarafindan dogru ve tutarli bicimde anlasilip anlagilmadigini sinamak, (2) sorularin aragtirma
amaglarina ne 6l¢tide hizmet ettigini degerlendirmek ve (3) gortisme siiresini gercek¢i bi¢cimde tahmin etmek. Pilot
goriismeler ortalama 20-30 dakika siirmiis; her goriisme sonrasinda katilimcilarin sozlii geri bildirimleri not alinmustir.
Elde edilen bulgular incelendiginde, iki sorunun katilimcilar tarafindan farkli bigimlerde yorumlandig: goriilmiis ve
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bu sorular daha yalin bir dille yeniden ifadelendirilmistir. Ayrica soru siralamasinin kavramsal akisi olumsuz etkiledigi
saptanmus; genel sorulardan 6zele dogru ilerleyen mantiksal bir siralama benimsenmistir. Pilot uygulamadan elde
edilen veriler, asil aragtirmanin veri setine dahil edilmemistir (Bryman, 2016). Ugiincii asama: Asil uygulama. Pilot
uygulama sonrasi revize edilen 9 soruluk yapilandirilmis gériisme formu, Kirsehir il merkezindeki okullarda ytiz ytize
bigimde uygulanmistir. Goriismeler, katilimcilarin onay alinarak ses kayit cihaziyla kayit altina alinmisg; her goriisme
ortalama 25-40 dakika stirmiistiir. Bryman'a (2016) gére yapilandirilmis goériigmeler, arastirmacinin sorular1 énceden
belirlemesi sayesinde katilimcilar arasinda karsilastirilabilirlik saglamaktadir.

2.4. Veri Analizi

Veriler, MAXQDA 2024 nitel arastirma yazilimi araciligiyla betimsel ve igerik analizi yontemleriyle ¢6ztimlenmistir.
Betimsel analizde elde edilen veriler, arastirmanin dokuz alt problemiyle dogrudan ortiisecek bicimde ve goriigme
sorularina paralel olarak dnceden belirlenen temalar gergevesinde 6zetlenmis ve yorumlanmistir; bu temalar hem
ilgili alan yazin hem de goriisme formu esas alinarak yapilandirilmistir. Bu analizde amag, elde edilen bulgular:
diizenlenmis ve yorumlanmis bicimde sunmaktir. Icerik analizi ise verilerden anlamli ¢ikarimlar yapmayi ve bu
verileri agiklayabilecek kavramlara ile kavramlar arasi iligkilere ulasmay1 amaglamaktadir. Igerik analizinde benzer
ozellik gosteren veriler belirli kavram ve tema etrafinda toplanmus, diizenlenmis ve yorumlanmustir. Betimsel analizde
Ozetlenerek yorumlanan veriler, icerik analizinde daha ayrintili incelenmistir (Olgun, 2008, s. 66; Yildirim ve Simsek,
2011). Iki alt grubun (2018 programi ile 2024 TYMM programi uygulayan 6gretmenler) kargilagtirilmasi siirecinde
her alt gruba ait kodlar ayr1 ayr1 incelendikten sonra bulgular biitiinlesik tablolarla yan yana sunulmus; benzerlikler

ve farkliliklar tartisma boliimiinde yorumlanmastir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Giivenirlik i¢in iki bagimsiz kodlayicidan yararlanilmigtir. Tiim transkriptler 6nce arastirmaci tarafindan MAXQDA
2024’te kodlanmus, ardindan arastirma siirecinde yer almayan nitel yontemler konusunda deneyimli bir akademisyen
tarafindan ayrica kodlanmistir. Iki kodlayici arasindaki uyum Cohen Kappa ile hesaplanmis ve .88 bulunmustur;
Bans-Akutey ve Tiimub’a (2021) gore .80 iizerindeki Kappa degerleri ytiksek giivenirlige karsilik gelmektedir. Gegerlik
acisindan ise i¢ gecerligi desteklemek i¢in katilimer dogrulamasina gidilmistir, transkriptler tamamlandiktan sonra
Ogretmenlere e-posta yoluyla iletilmis ve ifadelerinin dogru aktarilip aktarilmadig teyit ettirilmigtir. Dis gegerlik i¢in
arastirma siireci veri toplama, analiz ve yorum agsamalar1 ayrintili bigimde raporlanmis; bulgular dogrudan katilimc
alintilariyla desteklenmistir (Lincoln ve Guba, 1985; Creswell ve Poth, 2018).

3. BULGULAR

Bu boliimde, yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde edilen bulgular dokuz tema kapsaminda sunulmaktadir.
Her tema altinda 6gretmen ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmis; kod ve tema dagilimlari ilgili tablo ve

sekillerle gorsellestirilmistir.

3.1. Sosyal Siirdiiriilebilirlik Kavramina Yonelik Ogretmen Tanimlar1

Goriigme yapilan 6gretmenlere “Sosyal stirdiiriilebilirligi nasil tanimlarsiniz?” sorusu yoneltilmis ve yanitlara ait
bulgular $ekil 1:de sunulmustur. Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin ifadeleri sonucunda 11 kod ortaya ¢ikmustir:
Degerlerin korunmast (8), kiiltiirel devamliligin saglanmasi (6), toplumsal katilim faaliyetleri (6), bilgisi yok (6), cevre
ve geri doniigiim (3), insan iligkileri (3), toplum (2), sosyal medya (2), kapsayici egitim (2), yasamin devamlilig: (1)
ve tarih (1).
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Sekil 1. Sosyal Siirdiiriilebilirlik Kavramina Yénelik Ogretmen Tanimlar:

a
a Kiiltiirel Devamliligin a

Saglanmasi (6)

Degerlerin Korunmast (8) Yasamin Devamliligi (1)
C Kapsayic1 Egitim (2)
Toplum (2)

@)

Tamumlar (40)

AR

(o ] Bilgisi Yok (6) Tarih (1) aa e
Cevre ve Geri G Insan iliskileri (3) .
Doniigtim (3) Toplumsal Katihm Sosyal Medya (2)

Faaliyetleri (6)

Tablo 2. Eski ve Yeni Programi Kullanan Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlik Tanimlarina Iliskin Gériislerinin Dagilimi

TANIMLAR
6
5
4
3
2
. | I II I il I [ I ]
0
Yasamin  Kapsayici  Cevreve insan Toplumsal ~ Sosyal  Degerlerin  Kulturel Tarih Bilgisiyok  Toplum
devamliligi egitim geri iliskileri katiim medya korunmasi Devamuugin
doénusliim faaliyetleri Saglanmasi

M Yeni Program W Eski Program

Ogretmenler sosyal siirdiiriilebilirligi genel olarak degerlerin korunmasi ve kiiltiirel devamliligin saglanmasi
seklinde ifade etmislerdir. Bu konuda 6gretmen ifadelerinden segkiler asagida sunulmaktadir:

000-24: “Toplumun gegmisten giiniimiize gelen olumlu deger aktarum..”

8O-4/27: “Sosyal siirdiiriilebilirlik deyince, kapsayici egitim yani; bizim gibi olmayan baska insanlarin sosyal hayata uyum saglayabilmesi,
devam edebilmesi igin gerekli olan seyler aklima geliyor”

O0O0-19: “Su an higbir sey cagrismuyor. Yani bence konu ¢ok anlagilir bir konu degil gibi. ik etapta insanin aklina hicbir sey gelmiyor.”

SO-1/3: “Gegmisten giiniimiize bircok seyin devam etmesi seklinde diisiinebiliriz. Bu kiiltiiriimiiz olabilir. Sosyal siirdiiriilebilirlik
kiiltiiriimiizii, degerlerimizi, manevi degerlerimizi siirdiirmemiz gerekiyor” Bu ifadeyle sosyal stirdiiriilebilirligin gogunlukla degerlerin
korunmas: ve kiiltiirel devamliligin saglanmasi seklinde ele alindig1 goriilmistiir.
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3.2. Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlik Konusunda Fikir Sahibi Oldugu Kaynaklar

“Bu bilgiyi hangi kaynaklardan edindiniz?” sorusu yoneltilen 6gretmenlerin ifadelerinden 9 kod ortaya gikmustir.
Tecriibe/yasantilar (11) en yiiksek frekansa sahipken; akademik kaynaklar (4), sosyal medya (2), alinan egitim (1),
uzman kisiler (1), miifredat konulari (1), kurum ve kuruluslar (1), kaynak yetersizligi (1) ve tahmin (1) diger kaynaklar
olarak yer almaktadir.

Sekil 2. Ogretmenlerin Bilgiye Ulasim Kaynaklar:

Uzman Kli}ﬂer ) Muf‘redat Konular (1)

Alman Egitim (l)‘\\ //.KUI'HIH ve Kuruluslar (1)

Akadcmlk Kaynaklar %) Bilgiye Ulaslm Kaynaklari (23) TCCI’ch/Yasantllar (11)

= 1 Na

Sosydl Medya (2) Tahmin (1)
Kaynak Yetersmligi (@)

Tablo 3. Eski ve Yeni Programi Kullanan Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlikte Bilgiye Ulasim Kaynaklarina Iliskin

Gortislerinin Dagilim

Bilgiye Ulasim Kaynaklar:

9
8
7
6
5
4
3
; I I
1
! m L] L] H EE = L] L]
) N & > 4 QS & > »
& 5 & S & & & & N
@ i\ Q O S © Qo ) &
K (\’b O N ) Q> (X \{
- N & o O R N &
*Q’b 3 \!>\\ 5@6\ 0\
0 Q N ) <
Ay O N <

B Yeni Program  m Eski Program

8O-4/18: “Tahmin yiiriittiim.”
000-10: “Cegitli bilim dergilerinden.”
000-12: “Yani tecriibelerimiz diyebiliriz, bunu tutup da bir yerden okumuslugumuz yok.” sdzleriyle sosyal siirdiiriilebilirligin

akademik kaynaklarda yeterince yer almadig1 ve 6gretmenlerin ¢ogunlukla bu kavrama iligkin bilgi ve farkindaliklarinin mesleki ve

yasam tecriibeleri dogrultusunda ortaya ciktigini ifade etmislerdir.
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3.3. Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlik Konusunda Ornek Verdigi Kavramlar

“Bu durumlar diginda eklemek istediginiz 6rnekler, kanitlar, durumlar, 6rnek olaylar var m1?” sorusuna verilen
yanitlardan 14 kod elde edilmistir. Bu kodlar arasinda degerler egitimi (4) ile giindelik yasam becerileri (2) ve ahlaki
egitim (2) one ¢ikarken akran zorbalig1 (1), beslenme ve beslenme kalitesi (1), egitimde 6zellestirmeye elestiri (1),
ayrimcilik (1) ve sosyal devlet anlayis1 (1) gibi boyutlar da dile getirilmistir.

Sekil 3. Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlik Konusunda Ornek Verdigi Kavramlar

Ayrimceilik (1)
Gelisimsel Farkliliklarin \ Beslenme ve Beslenme
Giderilmesi (1) ﬁ Kalitesi (1)
Degerler Egitimi (4 Aile Egitimi (1)
Giindelik Ya(sza)m Becerileri Sosyal Medya (2)
QB « @] >
Egitimde Ozellestirmeye Katiimer Eklemeleri (20) Beceri ve Yetenck Temelli
Elestiri (1) // \\jul}’blu 1)
Ahlaki Egitim (2) a Sosyal Devlet Anlayist (1)
Blhmsel Geligim (1) Fiziksel Uygunluk (1)

Akran Zorbahigi (1)

Tablo 4. Eski ve Yeni Programi Kullanan Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlik Konusunda Ornek Verdigi Kavramlara
Iliskin Goriiglerinin Dagilimi

Katilimci Eklemeleri

4
3
3
2
2
1
0

5 X < Q> Q> S 5 N & BN QD N > Q>
& N 2 AL N S > . S B N <\ oS
& & o E P @ @&
© N > @ R o ) SY 3 < & 5 > &
< ¥ & b & B & S S x & NS S S
R & < & ) © %
& Q‘)\\\é\ IR AP Q\"& AR ®%§\ S = 38
S S S
N ¥ & & v =
> S S <& 2
3 S K\ & &
2 © & S
S & o &
= & <

M Yeni Program  ® Eski Program

SO-1/4: “Mesela ben 6zel okullarin hepsini kapatirim. Oyle diplomaya para yatirmaya karsiyim. Egitim herkese esit olmal.”
000-8: “Akran zorbahi.”

8O-3/17: “Beslenmeyi koyabiliriz. Ciinkii her ¢ocuk beslenmeyle ilgili esit imkanlara sahip degil”

SO-3/1: “Degerler egitiminde sikintilarimiz var. Maalesef genglerimiz degerler egitiminden yoksun.” sézleriyle dgretmenler cogunlukla
degerler egitiminden bahsetmislerdir.
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3.4. Egitim Ortamlarinda Sosyal Siirdiiriilebilirlik Baglaminda Ogretmenin Rolii

“Egitim ortamlarinda sosyal siirdiiriilebilirlik agisindan 6gretmenin rolii nedir?” sorusuna verilen yanitlarda 8
kod belirlenmistir. Ogretmen etkisi ve énciiliigii (23) en yiiksek frekansh kod olmus; bu kod kendi icinde 6gretmenin
etkisi ve otoritesi (16), rol model (4) ve rehber (3) alt kodlarina ayrilmigtir. Ogretmen etkisinin sinirlihigi kodu (2)
ise 6gretmenin sosyoekonomik kosullarinin yetersizligi (1) ve okul-aile tutarsizlig: (1) alt boyutlarini kapsamaktadir.

Sekil 4. Sosyal Siirdiiriilebilirlik Baglaminda Ogretmenin Rolii

Opretmene Fazla u
Sorumluluk Yiiklenmesi (2) Toplumu Sekillendirme (1)
Ogretmen }-‘erkls Agisinin Saygt ve [letigim Kiltiiril
Etkisi (1) Olusturma (2)

Qi « » QB
Ortak Yasam ve Osretmenin Rolii (33) Adil_',‘ Kapsayic1 ve Duyarh
Sorumluluk Bilinci Ogretmen Rolii (1)
Gelistirme (1)

Ogretmenin Ltkisi ve Ogretmen Ftkisinin

. Siirhihigr (2
Onciiliigii (23) e g1 ( _)_\\
A\
® oy ) =
G Ogretmenin Okul-Ail
Ogretmen Eikisi ve a a Sosyoekonomik 'l'utar:Iﬂ]l”llc(l)
Otoritesi (16) Rol Model (4) Rchber (3) Kogullarmin Yetersizligi (1) SIZHE

Tablo 5. Eski ve Yeni Programi Kullanan Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlik Konusunda Ogretmenin Roliine Iliskin
Gortislerinin Dagilim

Ogretmenin Rolii
12

10

2 I
, M [ | H N H N [ ] I | I [
& 3 N & > @ @ & = & &
Q@\o QS@ & & < & a&@ « & &8 o«
S > ) & NS & N
&8 &F < A& & & ¥ Ny <0 <
oy 2 A2 S nS) S & N
¥ <5 N S ) S $ 3 S
) > X & o N > O IS
ey & N §° =~ & S & &
o R o & S S <& & <&
& BN & Q N 8 o BN
N & 52 S <& > &
& S S S N A2 &8
5 S N < * <
S S g & ) @
& «® & <P N
= & &S
O 2 . 45';
& ¥ & S
& R
S
&

®m Yeni Program  m Eski Program

80-2/29: “Ogretmen donamimli olmah. Ciinkii biz 6gretmenlere ¢ok fazla gérev diisiiyor toplumu en basitinden sekillendiren biziz.”

SO-4/27: “Ogretmen kapsayici birlestirici olmali. Yani esit davranmali bir de pozitif ayrimcihgr da olmali. Ciinkii bazi ¢ocuklar
digerlerinden eksi bir puanla gelmis.”

000-19: “Bizim iilkemizde sdyle bir sey var. Aileler, ben cocuga hicbir sey 6§retmeyeyim nasilsa ¢ocuk okula gidince dgrenecek... Biitiin
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her sey 6gretmene yiiklenmis vaziyette.”

SO-1/4: “Ogretmen ne derse o olur. Ogretmen bir seye bu beyaz desin, aileler bu siyah desin ¢ocuk beyaz der gercekten bu béyledir”
ifadesi, 6gretmenlerin 6grenciler tizerindeki belirleyici etkisini ortaya ¢ikarmaktadir.

3.5. Sosyal Siirdiiriilebilirlik Uygulamalarinda Ogretmenlerin fhtiya¢ Duydugu Destekler

“Ogretmenlerin sosyal rollerini daha etkin bigimde istlenebilmesi i¢in ne tiir desteklere ihtiyaci vardir?” sorusundan
12 kod ortaya ¢ikmistir. Ogretmen gelisimine yonelik destekler (16) en yiiksek frekansi tasimakta; bu kod kendi iginde
hizmet i¢i egitim (13), uygulamali egitim ihtiyac1 (2) ve bireysellestirilmis egitim (1) alt kodlarina ayrilmaktadir.
Ekonomik imkanlarin gii¢lendirilmesi (8), sivil toplum ve uzman destegi (6), veli egitimi (4) ve 6gretmen itibarinin
gliclendirilmesi (4) diger 6nemli destek alanlar1 olarak belirlenmistir.

Sekil 5. Sosyal Siirdiiriilebilirlik Uygulamalarinda Ogretmenlerin Ihtiyag Duydugu Destekler

B Sivil Toplum Kuruluslar ve a

Toplumu Uzman Destedi (6) Egitimde Bolgescl
Bilinglendirmek (1) Esitlik Saglanmasi (2)

Sistem ve YOnetmelikte
Diizenlemeler (3) \
> Cl

Ogretmenin itibarmim ve Ogl’(,tm(,nlt,rln Destek Talepleri (52) Ogretmenlerin Sosyal
Roliiniin Giiglendirilmesi Farkindahik Anlayist
Gelistirmesi (1)

Ogretmen Yeterliliklerinin
Degerlendirilmesi (1)

@—D

lC—

Ogretmen Gelisimine

- Yoncllk 'Dc‘stcklcl (16) - -
Ekonomik Imkanlarn \ B ; . Fiziki Ortam ve
Giglendirilmesi (8) veli Pgm mi (4) N * .‘ Okul Idaresi Destegi (3) Materyallerin
\\ xS Giiglendirilmesi (3)

=T B

e A O\ \c»;x S
k:a\'\q 56\ = 37 \\'&
NG \5"‘5\” 5 SIS

Tablo 6. Eski ve Yeni Programi Kullanan Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlik Konusunda Ihtiya¢ Duydugu Desteklere
Iliskin Gériiglerinin Dagilimi

Ogretmenlerin Destek Talepleri
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SO-3/17: “Ogretmenlerin maddi agidan desteklenmesi gerekiyor. Ogretmenler kitap alirken indirimli almas: gerekiyor ya da iste
ogretmenlerin sinemaya, konferansa, tiyatroya, operaya gittiklerinde bunlardan %50 indirimli faydalanmas: gerekiyor.”

8O-2/30: “Egitimlerimiz hep dinleme odakli, uygulama konusunda hicbir seyimiz yok. Daha ¢ok uygulamals olabilir”

OO0O-13: “Benim istedigim kendimizde eksik gordiigiimiiz yerleri tamamlamak icin kendimize gore seminerler, dersler, programlar
alalim.” ifadeleriyle 6gretmenler ¢ogunlukla hizmet ici egitimlerden bahsetmislerdir. Fakat verilen egitimlerin 6gretmenlerin ilgi ve
ihtiyaglarini karsilayacak sekilde, uygulamaya yonelik olmasi gerektigini belirtmistir.

3.6. Egitim Programlarinda ve Ders Kitaplarinda Sosyal Siirdiiriilebilirligin Yeri

“Egitim programlar1 ve ders kitaplari, sosyal siirdiiriilebilirlikte nasil bir role sahiptir?” sorusundan 11 kod ortaya
cikmistir. Ders kitaplar1 (22) en yiiksek frekansla 6ne gikmakta; bu kod olumlu/destekleyici yonler (9) ve olumsuz/
desteklemeyen yonler (13) olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Maarif Modelinin sosyal siirdiiriilebilirligi destekledigi
(8) ve program igeriginin yetersiz kalmasi (8) kodlar1 esit frekansla 6ne ¢ikmaktadir. Maarif Modelinin etkisine
yonelik belirsizlik (4) ve nitelikli egitim anlayisina sahip olmali (5) kodlar1 da 6nemli temalar arasinda yer almaktadir.

Sekil 6. Egitim Programlari ve Ders Kitaplarinin Sosyal Siirdiiriilebilirlikteki Rolii

. . Program [geriginin Yetersiz L a
Saha Deneyimlerinin Kalmasi (8) Ilgi ve Beceri Odakli
Programa Yansitilmast Egitim Anlayis1 Gerekliligi
Gerekliligi (3) 2)

Maarif Modelinin Etkisine

Y onelik Belirsizlik (4) Maarif Modelinin Sade ve

Anlagihr Olmasi Gerekliligi

(CY)
a e — 0] >
Maarif Modclinin Sosyal Egitim Programlar: ve Ders Kitaplarinin Maarif Modclinin
Siirdiirilebilirligi Sosyal Siirdiiriilebilirlikteki Rolii (63) Gelistirilmesi Gerekliligi
Destekledigi (8) f \ \ 2)
Bélgescl Farkhliklarm Thmal — Ders Kitaplarni (22) ~ Degerler Egitiminin Nitelikli Egitim Anlay1sina
i i - Gilglendirilmesi Sahip Olmali (5)
Edilmesi (2) ¢ ele ~
Thtiyaci (3) r \
o 4 A %
Olumlw/Destekleyici Olumsuz/Desteklemeyen Yagant: Temelli Egitim  Toplumsal Olaylarin Smnifa
Yonleri (9) Yonleri (13) Entegre Edilmesi

Tablo 7. Eski ve Yeni Programi Kullanan Ogretmenlerin Egitim Programlari ve Ders Kitaplarinin Sosyal Siirdiiriilebilirlikteki
Roliine Iliskin Gériiglerinin Dagilimi

Egitim Programlari ve Ders Kitaplarimin Sosyal Siirdiiriilebilirlikteki

Rolii
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SO-1/5: “Ben ézellikle hayat bilgisi konularindan gayet memnunum. Hayat bilgisi sosyal siirdiiriilebilirlik konulari agisindan yeterli
goriiyorum.”

000-19: “Devlet tarafindan gonderilen ders kitaplari, Tiirkiye'nin her yerine aym kitaplar gonderildigi icin bu yiizden iki tarafa da aym
kitaplarin gonderilmesi hi¢ uygun degil”

$O-3/17: “Maarif Modeli katk: saglayacak mi yoksa bize dezavantaj mi saglayacak bunu zaman gosterecek.”

SO-1/4: “Eski kitapla ¢ok fark var mi? Gok da yok. Maarif Modelinde en zayif hayat bilgisiydi. Ug sene boyunca ayni sey yani, iig

sene hi¢bir fark yok.” ifadesiyle 6gretmenler ¢cogunlukla ders kitaplarinin olumsuz yonlerinden bahsetmislerdir. Bu dogrultuda, aym
konularin siirekli tekrar ediyor olmasi program igeriginin yetersiz oldugu yoniinde bir algi olusturmustur.

3.7. Egitim Ortamlarinda Sosyal Siirdiiriilebilirlige Yonelik Uygulamalar

“Mevcut okulunuzda sosyal siirdiiriilebilirligi destekleyen uygulamalar var m1?” sorusundan 5 kod elde edilmistir.
Sosyal etkinlikler (17) en yiiksek frekansla 6ne ¢ikmakta; bu kod gelisim etkinlikleri (10), yerel projeler (4) ve toplumsal
aidiyet ve milli kimlik bilincini pekistiren etkinlikler (3) seklinde ayrilmaktadir. Nitelikli uygulama yetersizligi (11),
bireysel ¢aba/kurumsal destek boslugu (6), aile katilimini giiglendiren uygulamalar (5) ve kurumlar arasi i birligi
caligmalari (5) diger 6nemli bulgulardir.

Sekil 7. Egitim Ortamlarinda Sosyal Siirdiiriilebilirlige Yonelik Uygulamalar

Aile Katilinm
Giiglendiren

Uygulamalar (5) C

Bireysel Caba/Kurumsal Kurumlar Arasi Is Birligi

Destek Boslugu (6) \ / Caligmalari (5)

Sosyal Siirdiiriilebilirligi
Destekleyen Uygulamalar (44)

Sosyal Etkinlikler (17) Nitelikli Uygulama
f 1 "\‘ Yetersizligi (11)
Gelisim Etkinlikleri (10) v Yerel Projeler (4)

Toplumsal Aidiyet ve Milli
Kimlik Bilincini Pekigtiren
Etkinlikler (3)

Tablo 8. Eski ve Yeni Programi Kullanan Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlik Konusunda Gergeklestirdigi Uygulamalara
Iliskin Goriislerinin Dagilimi

Sosyal Surdirilebilirligi Destekleyen Uygulamalar

8

7

6

5

4

3

2

e N
. |

Bireysel Nitelikli Aile Katilimini  Kurumlar Aras1  Yerel Projeler Toplumsal Gelisim
Caba/Kurumsal Uygulama Giiglendiren Is Birligi Aidiyet ve Milli Etkinlikleri
Destek Boslugu Yetersizligi Uygulamalar Calismalari Kimlik Bilincini

Pekistiren
Etkinlikler

™ Yeni Program ™ Eski Program

SO-3/17: “Askida ekmek kampanyamiz oldu. Huzurevleri ve hayvan barmaklarimi ziyaret ediyoruz. Yardim kermesi diizenliyoruz.
Pandemide koy okullarina hem tablet hem internet ulastirdik kendi imkanlarimizla.”

SO-4/18: “Yani imkanlar oldugu siirece degerlendirmeye ¢alisiyoruz ama okul binalarimiz sosyal faaliyetler agisindan yeterli durumda
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degil”
000-8: “Universiteyle birlikte ‘Diinyada Yasam Insanca Yasam’siirdiiriilebilirlik projesi yaptik, onlart yiiriittiik.” ifadesiyle 6gretmenler,
bu baslik altinda ¢ogunlukla 6grencilerin gelisimine katki saglayacak sosyal etkinliklerden bahsetmislerdir.

3.8. Sosyal Siirdiiriilebilirlik Uygulamalarinda Karsilagilan Giigliikler ve Dezavantajlar

“Sosyal stirdiiriilebilirligin egitim ortamlarinda uygulanmasina engel olusturabilecek dezavantajlar ve giiglikkler
nelerdir?” sorusundan 15 kod elde edilmistir. Firsat esitsizligi (18) en yiiksek frekansla one ¢ikmakta; bu kod gelir
adaletsizliginden kaynakl: firsat esitsizligi (14), yerlesim yerine bagl esitsizlikler (3) ve saglik hizmetlerine erisimde
giiliikler (1) alt kodlarina ayrilmaktadir. Bunu veli yaklasimindan kaynakli engeller (13), okulun fiziki yapis1 (8),
materyal eksikligi (7) ve prosediirler (5) izlemektedir.

Sekil 8. Sosyal Siirdiiriilebilirlik Uygulamalarmda Karsilasilan Giigliikler ve Dezavantajlar
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nsurlar
Okulun Fiziki Yapist (8) Sosyal Siirdiiriilebilirlige Yonelik Engeller ve Veli Yaklagimindan

Giigliikler (77) Kaynakli Engeller (13)
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a a
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aynaki (lisf)t sitsizligi Yerlesim Yerine Bagh Konusunda Yasanan
Hsitsizlikler (3) Giigliikler (1)

Tablo 9. Eski ve Yeni Programi Kullanan Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlik Konusunda Yasadigi Engel ve Giiliiklere
[liskin Gériislerinin Dagilim:

Sosyal Siirdiiriilebilirlige Yonelik Engeller ve Giicliikler
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m Yeni Program  m Eski Program

000-10: “Okullarin fiziki yapisi. Ozellikle okul éncesi igin bunu séyliiyorum. Nitelikli egitim okul 6ncesi igin cok uygun degil. flkokul
biinyesinde olunca okul éncesi 6grencileriyle ilkokuldaki ¢ocuklar beraber aym bahgeyi kullanmak zorunda kaliyor”

8O-4/27: “Akran zorbaligr cok oluyor. Ekonomik olarak diisiik diizeyde olan ¢cocuklart zorbalyorlar.”
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8O-2/29: “Firsat esitligi diyebilirim. Bugiin savas magduriyeti grencilerimizden bahsedelim. Onlarm okula bile devamlihgim
saglayamiyoruz. O ¢ocuk da kolejdeki ¢ocuk da devlet okuluna giden ¢ocuk da ne yazik ki ileride aym sinava tabi tutuluyor.” ifadesiyle
ogretmenler cogunlukla gelir adaletsizliginden ve yerlesim yerinden kaynakl: firsat esitsizliklerinden bahsetmislerdir.

3.9. Sosyal Siirdiiriilebilirligin Egitim Siireglerinde Yasatilmasina Yonelik Oneriler

“Egitimde sosyal siirdiiriilebilirligi desteklemesi ve gelistirilmesi adina o6nerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilen
ogretmenlerin goriisleri; adalet ve politika boyutu (6), 6gretmen boyutu (11), 6grenme ve okul boyutu (38) ve toplum
ve aile boyutu (21) olmak iizere 4 ana tema altinda toplanmuigtr.

Sekil 9. Sosyal Siirdiiriilebilirligin Gelistirilmesine Yonelik Oneri Boyutlari

Gl

Sosyal Siirdiriilebilirligin
Gelistirilmesine Yonelik Oneri Boyutlan
(76)

Adalet ve Politika Boyutu / \ Toplum ve Aile Boyutu
(6) 21)

Ogretmen Boyutu (11) Ogrenme Vég)klﬂ Boyutu

Sekil 10. Sosyal Siirdiiriilebilirligin Gelistirilmesine Yonelik Adalet ve Politika Boyutu Onerileri

Adalet ve Politika Boyutu (6)

” / A RN
/7 ! Y N
/ / \ \\
/ J \ \
7 / \ AN
-~ S ~
a* a a e
Toplumsal Cinsiyet Tutarli ve Uzun Vadeli Gelir Dagiliminda Toplumsal Adalet ve
Esitliginin Dt.:s.teklepmesi Politikalar (1) Adalet (1) Hak Temelli
ve Gliglendirilmesi (3) Yaklagimlarin Giivence

Altina Alinmasi (1)
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Sekil 11. Sosyal Siirdiiriilebilirligin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen Boyutu Onerileri

B
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Sekil 12. Sosyal Siirdiiriilebilirligin Gelistirilmesine Yonelik Ogrenme ve Okul Ortami Boyutu Onerileri
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Sekil 13. Sosyal Siirdiiriilebilirligin Gelistirilmesine Yonelik Toplum ve Aile Boyutu Onerileri

. Sosyal Siirdiirilebilirlik Dersi c
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Tablo 10. Eski ve Yeni Programi Kullanan Ogretmenlerin Sosyal Siirdiiriilebilirlige Yonelik Onerilerinin Dagilim:

ONERILER
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000-9: “Degerler egitimi én planda olmal. Eger béyle olmasa bakin herkes katil ¢ocuklarimiz birbirine zarar veriyor. Degerler egitimi
verilmeli, bunu basit diizeyde degil de sadece 6gretmen diizeyinde degil; rehberlik, okul dgretmeni gerekirse aile egitimleri verilmeli.”

000-24: “Cinsiyetlerin esit oldugunu anlatmaya cahsiyoruz, haklarimizin aym oldugunu... Ancak okul ortaminda bunu destekleyecek
herhangi bir etkinligimiz yok. Sadece bireysel ¢abayla oldugunu diisiinmekteyim.”

SO-1/6: “Yoksullukla miicadele edilmesi ve esit ise esit iicret uygulanmasi. Kanun oniinde herkesin esit olmasi, adaletin herkese esit
sekilde dagitilmas1.”

SO-2/28: “Savas gormiis cocuklarin psikolojik destege ihtiyaglart oldugunu diisiiniiyorum. Oncelikle onlarin psikolojilerinin diizeltmesi,
ardindan egitim 6gretime katilmalar: gerekiyor”
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Ogretmenlerin Kavramsal Farkindalig

Ogretmenler sosyal siirdiiriilebilirlik kavramina biiyiik 6l¢iide akademik diizeyde hikim olmadiklarini ve kavrami
gogunlukla degerlerin korunmasi ve kiiltiirel devamlilik ¢ercevesinde tanimladiklarini ifade etmistir. Bu bulgu,
Ugras ve Zengin'in (2019) sinif 6gretmeni adaylarinin stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin énemine inandiklarim
ancak yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koyan bulgulariyla 6rtiismektedir. Nilsson Dahlstrom (2025), sosyal
stirdiiriilebilirlik konusunda 6gretmen bilgi ve farkindaliginin artirilmasinin hem hizmet 6ncesi hem hizmet igi
egitimde sistematik bigimde ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Uluslararas: alan yaziniyla karsilastirildiginda
bu bulgu 6zellikle anlamli bir baglam kazanmaktadir. Hoang ve digerleri (2024), 6gretmenlerin siirdiiriilebilirligi
cevresel eylemlerle 6zdeslestirdigini ve genis sosyoekonomik boyutlar: kavramakta giigliik ¢cektigini ortaya koyarken;
Rushton ve Walshe (2025), Ingiliz ortadgretim Sgretmenlerinin yalnizca %30’unun siirdiiriilebilirlik egitimini
hakkaniyeti icerecek bigimde tanimladigini belirlemistir. Bu oriintiiniin Tiirkiyedeki bulgularla 6rtiismesi, s6z konusu
kavramsal daralmanin ulusal sinirlari agan yapisal bir sorun olduguna isaret etmektedir.

4.2. Sosyal Siirdiiriilebilirlik Baglaminda Ogretmenin Rolii

Arastirmada Ogretmenler, sosyal siirdiiriilebilirlik s6z konusu oldugunda kendilerini merkezi bir konumda
gormektedir. Ogretmen etkisi ve onciiliigii en sik tekrar eden kod olmus; rol model olma, rehberlik ve kapsayict
sinif iklimi bu kodun belirgin alt boyutlar: olarak 6ne ¢ikmustir. Bashir, Bajwa ve Rana (2014), 300 6grencinin biiyiik
bolimiiniin 6gretmenlerini rol model olarak gordiigiinii saptamistir; bu bulgu, 6gretmenin sosyal siirdiiriilebilirlik
degerlerini aktarmadaki islevsel agirhigini somutlastirmaktadir. Ogretmenler rollerinin farkinda olmakla birlikte,
okul-aile tutarsizlig1 ve sosyoekonomik yetersizlikler nedeniyle bu rolii geregi gibi yerine getiremediklerini agik¢a dile
getirmistir. Ortaya ¢ikan tablo, bireysel farkindaligin tek bagina yeterli olmadigina; sosyal siirdiiriilebilirlik degerlerinin
sinifa tasinmasinin kurumsal destek ve sistem diizeyinde yapisal diizenlemeler gerektirdigine isaret etmektedir.

4.3. Uygulamalar ve Bireysel Caba

Ogretmenler, sosyal siirdiiriilebilirlik uygulamalarinin programa ya da ders kitaplarina degil biiyiik 6lgiide
kendi inisiyatiflerine dayandigini agik¢a vurgulamistir. Askida ekmek kampanyalari, huzurevi ziyaretleri, iniversite
ortaklikli projeler bunlarin tamami program disi, 6gretmenin kisisel ¢abasiyla sekillenen etkinliklerdir. Das, Aslan
ve Yadigaroglu (2021) okul dis1 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin sosyal gelisimini ve stirdiiriilebilirlik bilincini
giiclendirdigini gdstermistir; bu, s6z konusu etkinliklerin islevsiz olmadigini ortaya koymaktadir. Ote yandan Tiimkaya
ve Yesiloglu (2021) okul-aile is birliginin 6grenci gelisimine katkisini vurgularken, bu arastirmada 6gretmenler veli
desteginin yoklugunu baslica sorunlardan biri olarak siralamistir; bu ¢eliski, is birliginin pratikte ne denli kirilgan
oldugunu gozler oniine sermektedir. Rushton ve digerleri (2025) ile Parry ve Metzger (2023) de benzer bir tabloyu
Ingiltere 6zelinde belgelemis ve siirdiiriilebilirlik egitiminin bireysel 6gretmen tercihine birakilmaktan cikarilarak
miifredatin yapisal bir pargasina doniistiiriilmesi gerektigini savunmustur.

4.4. Ogretmen Goriislerine Gore Egitim Programlari ve Ders Kitaplarinda Sosyal Siirdiiriilebilirlik

Ogretmenler ders kitaplarina iliskin ciddi ¢ekincelerini dile getirmigtir. Okul dncesi ve sinif égretmenlerinin
biiyiik ¢ogunlugu; kitaplarin esitlik, kapsayicilik, dayanisma ve kiiltiirel devamlilik gibi degerleri yeterince
yansitmadig1 goriisiindedir. Bu, salt bir icerik eksikligi sorunu degil s6z konusu degerlerin miifredata sistematik olarak
yerlestirilememis olmasinin dogrudan sonucudur. Smif 6gretmenlerinin 6zellikle vurguladig: bir sorun, hayat bilgisi
programinin yildan yila ayni igerikleri tekrar etmesidir; bu durum 6grencilerin sosyal siirdiiriilebilirlikle ilgili degerleri
derinlemesine kazanmasinin 6niinde somut bir engel olusturmaktadir. Batmaz (2022) da hayat bilgisi kitaplarinda
toplumsal gergeklikle baglanti kuran iceriklerin yetersizligine dikkat ¢cekmistir; 6grencilerin esitlik ve dayanisma gibi
degerleri igsellestirebilmesi i¢in onlar1 gergek yasam durumlariyla yiizlestiren etkinliklere ihtiyag oldugu bilinmektedir
(Utkiir, 2018). Ceylan ve Peker (2024), 2024 programina gore hazirlanan 1. sinif hayat bilgisi kitabinda aktif katilima
dayali etkinliklerin sinirh kaldigini saptamis; Bayram ve Kose (2023) ise sosyal bilgiler kitaplarinda siirdiiriilebilirlik
konularinin tinite bazinda olduk¢a dar tutuldugunu belirlemistir. Aydin ve Tiire (2025), ortaokul sosyal bilgiler
kitabinda sosyal siirdiiriilebilirlik iceriklerinin ¢evresel boyuta kiyasla daha genis yer buldugunu ancak biiyiik dl¢iide
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dolayli bi¢cimde islendigini ortaya koymustur; bu dolaylilik, kavramin 6grencilerde saglam bir kavramsal ¢ergeveye
oturmasini zorlagtirmaktadir. Okul dncesinde ise 6gretmenlerin bizzat tasarladig1 igeriklerin esitlik, cesitlilik ve aktif
yurttaslik boyutlarini arabuluculuk ve aktivistlik deneyimleriyle bulusturmasi, siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulagmada
umut verici bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir (Borg ve Gericke, 2021).

Aragtirmaya katilan bazi 6gretmenler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli yeni bir uygulama oldugu igin etkisine
yonelik olumlu veya olumsuz bir degerlendirme yapmamuistir. Etkilerinin net bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in uzun
vadeli gozlemler yapmanin gerekliliginden bahsetmisledir. Dolayisiyla bu modelin etkisine yonelik bir degerlendirme
yapmak miimkiin olmayabilir. Arastirmada dikkat ¢eken bir diger nokta ise dgretmenler, Maarif Modelinde
kapsamli degisimin olmadigi, kazanim sayilarinin belirgin bir bicimde azalmadigini bunlar: diger kazanimlarin i¢ine
eklediklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda, degerlendirmelerin siirdiiriilebilirlik kazanimlarina 6zgii olmayip
genel olarak hayat bilgisi dersinin kazanim yapisiyla iligkilidir. Dolayisiyla 6gretmenler, Maarif Modelinde en zayif
icerigin hayat bilgisi dersine ait oldugunu belirtmistir. Giiniimiiz kosullar1 degerlendirildiginde, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli'nde siirdiiriilebilirlik, teknoloji entegrasyonu, esneklik ve kiiresel rekabet gibi konularin 6n planda
tutulmasi gerekmektedir (Ulgay, 2024).

4.5. Engeller ve Giigliikler

Ogretmenlerin belirttigi en biiyiik engel firsat esitsizligidir; zellikle gelir adaletsizligi ve yerlesim bolgelerinden
kaynakl: esitsizlikler 6ne ¢ikmaktadir. Bilgin ve Erbug (2021), gelir seviyesi diisiik ailelerin ¢ocuklarina yeterli egitim
destegi saglayamadigini ve bu durumun sosyoekonomik ugurum agisindan ciddi risk olusturdugunu belirtmektedir.
Miilteci/go¢men 6grencilerle yasanan uyum sorunlar1 da 6nemli bir engel olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yurdakul
ve Tok (2018), gdgmen/miilteci 6grencilerin dil kaynakli sorunlarinin motivasyon disiikliigiine ve sinif yonetimi
giicliiklerine yol agtigini gostermistir. Bu bulgular uluslararasi kanitlarla giiclii bicimde desteklenmektedir: UNESCO
ve UNHCRin (2023) miilteci egitimi tizerine yiiriittigii kapsamli arastirma, miilteci ¢ocuklarin okulda aidiyet
duygusunun gelistirilmesinde 6gretmenin belirleyici roliine dikkat ¢ekerken, mevcut sistemik yetersizliklerin bu rolii
bityiik 6l¢tide kisitladigini ortaya koymustur. Benzer bigimde Nantsou ve meslektaslar1 (2025), ¢ok kiiltiirlii siniflarda
egitimcilerin deneyimsel 6grenme etkinlikleri araciligryla kiiltiirel farkliliklar1 bir zenginlige donistiirebildigini ve bu
yaklagimin sinif i¢i dayanigmayi giiglendirdigini gostermistir.

Sosyal siirdiiriilebilirligi saglamadaki engeller arasinda 6gretmenler tarafindan egitimde ozellestirmeye elestiri
getirilmistir. Egitimin herkese esit verilmesi gerektigini savunmaktadir. Polat ve Boydak Ozan (2020), arastirmasina
gore katilimcilarin gogu 6zel okullarda haksiz yere verilen yiiksek notlar, 6zel ve devlet okullarindaki 6grencilerin ayni
sinava girdigi ve dolayisiyla 6zel okullarin yayginlagsmas: firsat ve imkan esitligi agisindan olumsuz bir durum olarak
ifade etmistir. Sahine (2002) gore egitimin kamu hizmeti olmaktan ¢ikarilarak 6zellestirilmesi, Cumhuriyetin halk¢ilik
ve devletgilik ilkesine aykiridir. Buna karsin arastirmacilar egitimde 6zellestirmenin devletin yiikiinii hafiflettigini ve
okullar arasinda olusan rekabetgi yapinin egitimde kaliteyi artiracagini sdylemistir (Yirci ve Kocabas, 2013). Ancak
Bostrém (2012), bunun sosyal adalet duygusuna zarar vermeden ve devletin belirli standartlar ¢ergevesinde yiiriitmesi
gerektigi vurgulanmistir.

Ayrica 6gretmenler, sistem ve yonetmelikte diizenlemeler yapilmasinin olumlu sonuglar ¢ikarabilecegini; ancak
bu degisikliklerin sik araliklarda yapilmamasi gerektiginden ve dolayisiyla uyum giigliigiine neden oldugunu
belirtmislerdir. Balyer ve Kural (2018) arastirmasinda bazi 6gretmenlerin egitim sisteminde yasanan sik degisimlerin,
degisime yonelik inanglarini yitirmesine ve degisimlerin 6gretmenler tarafindan olumsuz bir sekilde algilanmasina
neden oldugunu belirtmistir. Ancak arastirmacilar bu goriislerin kidem siiresi ve okul tiiriine gore farklilik gosterdigini
bildirmistir. Ak ve dig. (2024) aragtirmasinda egitim ¢alisanlarinin degisime bakis agisinin cinsiyet, yas, gorev yaptigi
kademe, egitim diizeyi ve kariyer basamagina gore degisiklik gosterdigini vurgulamustir.

4.6. Sosyal Siirdiiriilebilirlik Perspektifinde Eski (2018) ve Yeni (2024) Programi Uygulayan Ogretmenlerin
Goriislerinin Karsilastirilmasi

2024 programini uygulayan 6gretmenlerin sosyal siirdiiriilebilirlik kavramini genel olarak degerlerin korunmasi
seklinde anlamlandirdiklar: gortiilmistiir. Bu durum, yeni programin deger temelli egitim anlayisini 6nemsedigiyle
iliskilendirilebilir. 2024 programinda yer alan 6grenme alanlar1 insani, milli ve manevi degerlerle iliskilendirilmistir
(MEB, 2024). Ayni sekilde bukavrama 6rnek vermeleri istendiginde degerler egitimi ve ahlaki egitimden bahsedilmistir.
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Bu durumun nedenleri arasinda dijitallesen diinyada sosyal medyanin amaci disinda kullanilmasi 6gretmenlerin
ifadeleri arasinda yer almistir. Ozgiir ve Uysal (2025), bireylerin siddet ve zorbalik davraniglarini sosyal medya
araciligiyla pekistirdikleri ve egitim kurumlari ile ailelerin bu konuda yeterli farkindalik ve miidahale kapasitesine
sahip olmadigini belirtmistir.

Verilere gore hem yeni programi uygulayan 6gretmenler hem de eski programdan haberdar olan 6gretmenler
Maarif Modelinin sosyal siirdiiriilebilirligi destekledigini diisiinmektedir. Ne var ki her iki programda da hayat
bilgisi iceriklerinin yinelenmesi, sosyal siirdiiriilebilirlikle ilgili kazanimlarin derinlesmesinin 6niinde ciddi bir engel
olusturmaktadir. Ates (2025) de hayat bilgisi dersinin kavramsal derinlik a¢isindan yetersiz kaldigini saptamis olup
bu bulgu arastirma sonuglariyla 6rtiismektedir. Ogretmenler, Maarif Modeli'nin heniiz yeni oldugunu ve etkilerini
degerlendirmek i¢in daha uzun bir siireye ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Ders kitaplar1 s6z konusu oldugunda ise
2024 programini uygulayan 6gretmenlerin biiyiik bolimi olumsuz bir tutum sergilemistir. Sonug olarak, programin
deger temelli yapisi sosyal siirdiiriilebilirlik agisindan bir potansiyel tasimaktadir; ancak bu potansiyelin hayata
gecebilmesi i¢in ders kitaplarinin icerik derinligi ve siirdiiriilebilirlige 6zgii kazanimlar bakimindan yeniden ele
alinmasi gerekmektedir.

4.7. Oneriler
Arastirma bulgularindan hareketle asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Ogretmen yetistirme programlarina sosyal siirdiiriilebilirlik igerikleri sistematik bi¢cimde entegre edilebilir; bu
sayede akademik kavramsal altyap: gii¢lendirilebilir.

Aragtirmada 6gretmenler, mevcut hizmet i¢i egitimlerin agirlikli olarak dinleme odakli seminer formatinda
kaldigin1 ve uygulamaya yonelik icerik bakimindan yetersiz oldugunu vurgulamistir. Bu dogrultuda hizmet ici
egitimler, sosyal stirdiiriilebilirlik odakli, uygulamali ve bireysellestirilmis bicimlere dontstiiriilebilir.

Dezavantajli bolgelerdeki okullara maddi destek saglanabilir; ticretsiz materyal ve beslenme yardimi kapsami
genisletilebilir.

Aragtirmada miilteci ve go¢men 6grencilerle yasanan uyum giigliikleri, sosyal stirdiiriilebilirlik uygulamalarinin
onitindeki baslica engellerden biri olarak dne ¢ikmistir. Bu nedenle s6z konusu 6grencilere yonelik okul temelli
psikososyal destek hizmetleri artirilabilir; dil ve kiiltiirel uyum siireglerini kapsayan kapsayici egitim politikalari
giliclendirilebilir.

Aile katilimin giiclendirecek yapilandirilmis is birligi modelleri yayginlastirilabilir.

Aragtirmada bir 6gretmen, cinsiyetler arasindaki esitligi sinifta bireysel ¢abayla aktarmaya ¢alistigini ancak bunu
destekleyen kurumsal herhangi bir etkinligin bulunmadigini ifade etmistir. Bu bulgudan hareketle, toplumsal cinsiyet
esitligi basta olmak iizere sosyal adalet konular1 program igeriklerine dogrudan ve sistemli bicimde dahil edilebilir.

KAYNAKCA
Ak, E. E, Kaytazcy, E., Oyran, O., Kahraman, E., Mulcar, M., Akin, B, Kaplan, A. ve Memis, E. (2024). Egitim ¢aliganlarinin
degisim algilari. Premium e-Journal of Social Sciences (PEJOSS), 8(38), 175-187.

Ates, H. (2025). Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli okul o6ncesi ve ilkokul egitim-6gretim programlarinin gevre egitimi ve
strdurilebilirlik perspektifinden incelenmesi. Social Sciences Studies Journal (SSSJournal), 11(5), 871-883.

Aydin, E ve Tiire, H. (2025). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin yeri. Journal of Innovative Research in
Social Studies, 8(1), 56-98.

Balyer, A. ve Kural, S. (2018). Ogretmenlerin egitim siirecinde yasanan degisimlerdeki rolleri ve bu degisimlere uyumlar1. Ondokuz
Mayis University Journal of Education Faculty, 37(1), 63-80.

Bans-Akutey, A. ve Tiimub, B. M. (2021). Triangulation in research. Academia Letters, 2(3392), 1-7.

Barron, P, Cord, L., Cuesta, J., Espinoza, S. A., Larson, G. ve Woolcock, M. (2025). Social sustainability and the development
process: What is it, why does it matter, and how can it be enhanced? Oxford Development Studies, 1-16.

Bashir, S., Bajwa, M. ve Rana, S. (2014). Teacher as a role model and its impact on the life of female students. International Journal

96



Temel Egitim Aragtirmalam Dergisi, 2026; 6 (1): 33-100 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1914842

of Research-Granthaalayah, 1(1), 9-20.
Batmaz, O. (2022). Sinif 6gretmenlerinin géziinden hayat bilgisi ders kitaplar1. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 20(2), 342-367.

Bayram, E O. ve Kose, T. C. (2023). Sosyal bilgiler ders kitaplarinin siirdiiriilebilirlik bilinci agisindan incelenmesi. Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(3), 500-531.

Bilgin, R. ve Erbug, E. (2021). Egitimde firsat esitsizligi {izerine elestirel bir degerlendirme. International Journal of Economics
Administrative and Social Sciences, 4(2), 231-239.

Borg, F. ve Gericke, N. (2021). Local and global aspects: Teaching social sustainability in Swedish preschools. Sustainability, 13(7),
3838.

Bostrom, M. (2012). A missing pillar? Challenges in theorizing and practicing social sustainability. Sustainability: Science, Practice,
and Policy, 8(1), 3-14.

Bryman, A. (2016). Social research methods (5th ed.). Oxford University Press.

Ceylan, S. ve Peker, R. (2024). 2024 Programina gore hazirlanan ilkokul 1. sinif hayat bilgisi ders kitabinin ¢evre egitimi bakimindan
incelenmesi. Journal of Innovative Research in Social Studies, 7(2), 140-172.

Collins, S. ve Garrity, S. (2025). Early childhood educators’ understanding of education for sustainable development. Irish
Educational Studies, 44(2), 281-299.

Creswell, J. W. ve Poth, C. N. (2018). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches (4th ed.). SAGE.

Dahlstrém, A. N. (2025). Challenges and opportunities for social sustainability in education: a scoping review. Cogent Social
Sciences, 11(1), 2491706.

Das, B., Aslan, A. ve Yadigaroglu, E. (2021). Okul dis1 6grenme ortamlarinin 4-6 yas cocuklarinin sagligi, gelisimi ve stirdiiriilebilir
kalkinma bilinci tizerindeki etkileri. Journal of Research in Informal Environments, 6(1), 87-124.

Demir, S. M., Sahinyazan, E G., Kara, B. Y. ve Buluc, E. (2025). No country for young refugees: Barriers and opportunities for
inclusive refugee education practices. Journal of Refugee Studies, fead001. https://doi.org/10.1177/105.914.78241243382

Engin, A. O. ve Aydin, S. (2007). Sinf igi iletisimde 6gretmenin rolii. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, (16), 1-14.
Erzen, Z. ve Ergagan, C. (2018). Ogretmen goriislerine gore dgretmenlerin toplumdaki saygiliginin incelenmesi. Journal of

Institute of Economic Development and Social Researches, 4(9), 331-345.

Hammarberg, K., Kirkman, M. ve de Lacey, S. (2016). Qualitative research methods: When to use them and how to judge them.
Human Reproduction, 31(3), 498-501.

Hoang, L., Freeth, R. ve Fischer, J. (2024). Using a stakeholder engagement approach to inform professional development programs
to promote education for sustainability in schools. Environmental Education Research, 30(7), 1135-1153. https://doi.org/10
.1080/13504.622.2024.2419903

Kahyaoglu, R. B. ve Karatag, D. D. S. (2019). Mesleki gelisim egitim seminerlerine iligkin 6gretmen gorisleri. Pamukkale
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (37), 201-220

Kvale, S. ve Brinkmann, S. (2009). Interviews: Learning the craft of qualitative research interviewing (2. baski). SAGE.
Lincoln, Y. S. ve Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. SAGE.
Milli Egitim Bakanlig1. (2024). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu (1, 2, ve 3.siniflar).

Nantsou, L., Karanikola, Z. ve Palaiologou, N. (2025). Building Resilience: The Critical Role of Multicultural Education to Cope
with the Psychological Trauma of Migrant and Refugee Youth. Behavioral Sciences, 15(7), 916.

Nusche, D., Fuster Rabella, M. ve Lauterbach, S. (2024). Rethinking education in the context of climate change: Leverage points for
transformative change (OECD Education Working Papers No. 307). OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/f14c8a81-en

Ohlsson, A., Borg, FE ve Gericke, N. (2024). Education for sustainability in preschool: Swedish preschool teachers
perspectives. Cogent Education, 11(1), 2353477.

Olgun, C. K. (2008). Nitel Arastirmalarda Igerik Analizi Teknigi. Sosyoloji Notlar1, 66.

Ozgiir, H. O. ve Uysal, M. T. (2025). Sosyal medya ve akran zorbalig1 iliskisi baglaminda “Adolescence” dizisinin sosyolojik
analizi. TRT Akademi, 10(24), 444-471.

Ozkaya, F. (2021). Okul etkililiginin dniindeki engellere iliskin okul miidiirlerinin goriisleri. Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim
Dergisi, 9(1), 119-144.

97



Cmar & Giildah Ucus Egitimde Sosyal Siirdiiriilebilirlik: Temel Egitim Ogretmenlerinin Gériislerine iliskin Bir Durum Cahs-

Parry, S. ve Metzger, E. (2023). Barriers to learning for sustainability: A teacher perspective. Sustainable Earth Reviews, 6, 2.
https://doi.org/10.1186/s42055.022.00050-3

Patton, M. Q. (2015). Qualitative research and evaluation methods (4th ed.). SAGE.

Polat, H. ve Boydak Ozan, M. B. (2020). Tiirk egitim sisteminde firsat ve imkan esitligine iligkin 6gretmen goriisleri. International

Journal of Social Science Research, 9(2), 198-213.

Rushton, E. A. C. ve Walshe, N. (2025). Agentic action as an aim for sustainability education: Views from secondary school
teachers in England. Environmental Education Research, 31(6), 1117-1134. https://doi.org/10.1080/13504.622.2025.24642
40

Saklan, E. ve Karakiitiik, K. (2022). Tiirkiyedeki Suriyeli egitim ¢ag1 cocuklarinin egitim siirecleri tizerine bir ¢oziimleme. Mersin

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 51-76.

Salihoglu, M. ve Yayla, A. (2023). Hizmet ici egitimlerin &gretmen niteligine olan etkisinin degerlendirilmesi. Ahi Evran

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(1), 134-153.

Sahin, S. (2024). Temel egitim diizeyinde 21.yiizyil becerilerinin yenilik¢i sektor ve diger paydaslar ile karsilastirmali analizi.

[Doktora tezi, Hacettepe Universitesi].

Sener, S. ve Yigit, B. N. (2021). Sosyal medyanin genglerin diisiince ve degerlerine etkisi. Akademik Platform Islami Arastirmalar
Dergisi, 5(3), 529-553.

Tongug, B., ve Ozbayraktar, M. (2017). Siirdiiriilebilir okul éncesi egitim yapilarinin sosyal ve kiiltiirel siirdiiriilebilirlik agisindan

incelenmesi. Mimarlik ve Yasam, 2(1), 27-46.

Tiimkaya, S. ve Yesiloglu, F. (2021). Ilkokul egitiminde aile katilimina ve engellerine iliskin 6gretmen ve veli goriisleri. Cukurova

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 30(3), 155-169.

Ugras, M. ve Zengin, E. (2019). Sinif 6gretmeni adaylarinin siirdiriilebilir kalkinma igin egitim ile ilgili gorisleri. Journal of

Theoretical Educational Science, 12(1), 298-315.https://doi.org/10.30831/akukeg.442751

UNESCO ve UNHCR. (2023). Paving pathways for inclusion: Towards evidence-based policy-making for refugee education.
UNESCO Publishing.

United Nations. (2025). The sustainable development goals report 2025. United Nations Statistics Division. https://unstats.un.org/
sdgs/report/2024/goal-04/

United Nations [UN 1. (2015). Transforming our world: The 2030 agenda for sustainable development.
Ulcay, O. (2024). Tiirkiye yiizyili maarif modeli degerlendirmesi. Ulusal Egitim Toplum ve Diinya Dergisi, 1(2), 70-75.

Utkiir, N. (2018). Examination of activities in the primary school life sciences textbooks in Turkey. European Journal of Education

Studies.

Weldemariam, K., Boyd, D., Hirst, N., Sageidet, B. M., Browder, J. K., Grogan, L. ve Hughes, F. (2022). A critical analysis of
concepts associated with sustainability in early childhood curriculum frameworks across five countries. International
Journal of Early Childhood, 54(2), 173-192.

Wolft, L. A. ve Ehrstrom, P. (2020). Social sustainability and transformation in higher educational settings: A utopia or possibility?
Sustainability, 12(10), 4176.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (8.Baski). Se¢kin Yayincilik.
Yin, R. K. (2018). Case study research and applications: Design and methods (6. bask1). SAGE.
Yirci, R. ve Kocabas, . (2013). Egitimde 6zellestirme tartigmalari: kavramsal bir analiz. Turkish Studies, 8(8), 1523-1539.

Yurdakul, A. ve Tok, T. N. (2018). Ogretmen goziiyle gdgmen/miilteci 6grenci. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 46-58.

98



]ourna] of Research in E]ementary Education, 2026; 6 (l): 33-100 (efISSN 279176391); Doi: 10.55008/te-ad.1914842

EXTENDED ABSTRACT

Social Sustainability in Education: A Case Study on Primary Education
Teachers’ Views

Betiil Cinar, Siitkran Ugus Giildal

Introduction and purpose

Social sustainability is characterised by the capacity of individuals and communities to uphold intergenerational
equity and solidarity in key areas of life, including health, education, security, and cultural identity (Bostrom, 2012;
Barron et al., 2025). Within the context of the United Nations (UN) 2030 Sustainable Development Goals (SDGs),
social sustainability is intricately connected to objectives such as quality education (SDG 4), gender equality (SDG
5), reduced inequalities (SDG 10), and peace, justice, and strong institutions (SDG 16) (UN, 2015). Nevertheless, the
2025 UN SDG Report reveals that 272 million children and youth are still not attending school, and the global primary
education completion rate has plateaued at 88% (UN, 2025). This scenario highlights the urgent need for integrating
social sustainability in education, making it a necessity rather than an option. This study sought to investigate deeply
how preschool and primary school teachers perceive social sustainability, their classroom practices, the obstacles
they encounter, and their suggestions for improvement. The primary research question was: What are the insights
of primary education teachers regarding the implementation and sustainability of social sustainability in education?

Literature Review

Teachers’ knowledge, attitudes, and competencies concerning social sustainability play a crucial role in imparting
these values to students within the classroom setting (Dahlstrom, 2025; Wolff & Ehrstrom, 2020). Teachers’ perceptions
of social sustainability significantly influence the classroom atmosphere, course content, activity design, and student
motivation. Ugras and Zengin (2019) discovered that preservice primary school teachers recognise the importance of
education for sustainable development, yet they lack sufficient knowledge in this area. This observation is corroborated
by a recent study in Queensland, Australia: Hoang et al. (2024) found that teachers mainly associate sustainability
with environmental actions and struggle to fully grasp its broader social and equity dimensions. The researchers also
highlight that a notable deficiency in professional development opportunities directly hampers teachers’ competencies
in this domain (Hoang et al., 2024).

Methodology

The study was structured as an embedded single case study, utilising structured interviews as the main tool for
data collection. The study group consisted of 10 preschool teachers and 20 classroom teachers from the Kirsehir city
centre. Participants were selected using a combination of criterion sampling and convenience sampling methods.
Data analysis was conducted using descriptive and content analysis methods with the aid of MAXQDA 2024 software,
achieving a Cohen’s kappa coefficient of.88 between two independent coders.
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Results, conclusion and suggestions

Teachers implementing the 2024 curriculum generally perceived social sustainability as the preservation of values,
a perspective likely influenced by the curriculums emphasis on value-based education. The curriculum’s learning
areas are intertwined with humanistic, national, and spiritual values (MEB, 2024). When asked for examples of this
concept, teachers often cited values and moral education. One reason for this, as noted by teachers, is the misuse of
social media in an increasingly digital world. Ozgiir and Uysal (2025) highlighted that social media can reinforce
violent and bullying behaviours, while educational institutions and families often lack the awareness and capacity to
effectively intervene. The data suggest that the “Maarif Model” supports social sustainability, as evidenced by the views
of teachers using both the new and previous curricula. However, the repetitive content, especially in the Life Science
course across both curricula, and the resulting content inadequacy indicate limitations in how social sustainability is
reflected in educational programmes, necessitating further development. Ates’s (2025) finding that the Life Science
course lacks conceptual depth about a sustainable lifestyle supports this conclusion. In addition, teachers noted that
it is premature to fully assess the effects of the Maarif Model, as its impact will become clearer over time. About
textbooks, teachers implementing the 2024 curriculum mostly expressed negative opinions. Thus, while the 2024
curriculum supports social sustainability, its content lacks depth, and the textbooks require improvement. Based on
these findings, several recommendations have been proposed: strengthening the academic conceptual framework,
providing in-service training, supporting disadvantaged regions, reinforcing inclusive education systems, enhancing
family involvement, and systematically incorporating social justice issues into the curriculum.
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