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Çalışmanın amacı, Mahperi Hatun Kervansarayı’na düzenlenen 

alan gezisinin, ilkokul öğrencilerinin yerel tarihi deneyimleme ve 

anlamlandırma süreçlerine katkılarını inceleyerek, tarihî 

mekânların öğretim aracı olarak nasıl kullanılabileceğine dair 

çıkarımlarda bulunmak ve yerel tarih öğretimine ilişkin somut 

eğitim önerileri sunmaktır. Araştırma, nitel araştırma 

yaklaşımıyla olgubilim deseninde tasarlanmış ve eylem 

araştırması yöntemiyle yürütülmüştür. Çalışma grubunu, Tokat 

ili Pazar ilçesindeki bir devlet ilkokulunda öğrenim gören 21 

öğrenci oluşturmaktadır. Veri toplama süreci, ön-son görüşmeler 

ve alan gezisi uygulamasını içeren üç aşamada 

gerçekleştirilmiştir. Araştırmada yarı yapılandırılmış görüşme 

formu, araştırmacı gözlem notları, öğrenci çizim ve hikâyeleri 

kullanılmıştır. Veriler içerik analizi yöntemiyle çözümlenmiş, 

kodlama sürecinde bilgisayar destekli nitel veri analiz 

yazılımından yararlanılmıştır. Bulgular, öğrencilerin gezi 

öncesinde tarihî mekân kavramını sınırlı biçimde algıladıkları, 

yaşadıkları çevredeki tarihîn farkında olmadıklarını 

göstermektedir. Gezi sonrasında ise öğrencilerin tarihî mekân 

kavramını daha doğru biçimde tanımladıkları, Mahperi Hatun’un 

tarihî rolünü ve kervansarayın işlevini öğrendikleri, şehirlerine 

yönelik daha olumlu bir bakış geliştirdikleri gözlemlenmiştir. 

Çalışma, tarihî alan gezilerinin öğrencilerin bilişsel ve sosyal 

öğrenmelerine katkı sunduğunu ve yerel tarih öğretiminde okul 

dışı öğrenme ortamlarının kritik bir rol oynadığını 

göstermektedir. Araştırma, tarihî alan gezilerinin planlı bir 

biçimde ders programlarına entegre edilmesi gerektiğine işaret 

etmektedir. 
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The Contribution of Historical Site Visits to Primary School 

Students’ Understanding of Local History: The Case of Mahperi 

Hatun Caravanserai 

 

Abstract 

 

Keywords 
 

This study aims to examine the contributions of a field trip to 

the Mahperi Hatun Caravanserai to primary school students’ 

experience and interpretation of local history, to offer 

insights into the use of historical sites as teaching tools, and 

to present concrete recommendations for local history 

instruction. Designed within a qualitative framework using a 

phenomenological pattern, the research was conducted 

through the action research method. The study group 

consisted of 21 students attending a state primary school in 

the Pazar district of Tokat, Türkiye. Data were collected in 

three stages: pre- and post-trip interviews and the field trip 

itself. Semi-structured interview forms, researcher 

observation notes, student drawings, and narratives were 

used as data sources. The data were analyzed using content 

analysis, supported by computer-assisted qualitative data 

analysis software. Findings indicate that before the trip, 

students had limited understanding of historical sites and 

were unaware of the history in their surroundings. After the 

trip, students better conceptualized historical sites, learned 

about Mahperi Hatun’s role and the function of the 

caravanserai, and developed a more positive view of their 

city. The study underscores the value of planned field trips 

in supporting students’ cognitive and social learning in local 

history education. 
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GİRİŞ 

Yerel tarih öğretimi, öğrencilerin yaşadıkları çevre ile geçmiş arasında bağ 

kurmalarını ve mekân üzerinden öğrenmeyi deneyimlemelerini sağlayan önemli bir 

öğrenme alanıdır (Hayta & Çakmak, 2024). Bu sayede öğrenciler tarihî bilgi edinmekle 

birlikte çevrelerine yönelik farkındalık ve duyarlılık da geliştirirler (Öztaşçı, Kabapınar, & 

Tuncel, 2020). Ancak ilkokul düzeyinde yerel tarih genellikle sınıf içi etkinliklerle sınırlı 

kalmakta ve öğrenciler tarihî yapılarla doğrudan etkileşim kurma fırsatı bulamamaktadır 

(Bozkurt & Belenli, 2024) . Oysa tarihî mekânlara yapılan alan gezileri ve sözlü tarih 

çalışmaları, öğrencilerin tarih bilgisine ilk elden temas etmesini sağlayarak öğrenme sürecini 

daha anlamlı ve kalıcı hale getirmektedir. Böyle uygulamalar, çocukların geçmişi 

tanımalarının ötesinde, toplumsal kimlik geliştirmelerine ve yaşadıkları yere ait aidiyet 

duygusu kazanmalarına da katkı sunmaktadır (Kınasakal, Demir & Kaymakçı, 2019). Bu 

bağlamda, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı’nda (2024) 

yer alan “Yaşadığım Yer ve Ülkem” öğrenme alanı, öğrencilerin yakın çevrelerindeki tarihî 
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ve kültürel değerleri tanımalarını ve koruma bilinci kazanmalarını hedeflemektedir. 

Örneğin, 2. sınıf kazanımı HB.2.4.1 ile öğrencilerin “yakın çevresindeki tarihî mekânları ve 

doğal güzellikleri tanımaları” istenmekte; 3. sınıf kazanımı HB.3.4.1 ile ise “tarihî mekânların 

ve doğal güzelliklerin korunmasının önemini fark etmeleri” beklenmektedir (MEB, 2024). 

Benzer şekilde, Sosyal Bilgiler dersi programında da yerel tarih ve kültürel mirasın 

korunması vurgusunu sürdürmektedir (MEB,2024). Kuramsal açıdan ise yerel tarih öğretimi, 

deneyim temelli öğrenme (Kolb, 1984) ve bağlamsal öğrenme (Falk & Dierking, 2016) 

yaklaşımlarıyla açıklanabilir. Kolb’un öğrenme döngüsünde öğrenciler, tarihî bir mekânda 

yaşadıkları somut deneyimleri yansıtarak soyut kavramsallaştırma yapar ve bilgiyi etkin 

biçimde uygularlar. Falk ve Dierking’in  (2016) bağlamsal öğrenme modeline göre ise 

öğrenme, kişisel, sosyal ve fiziksel bağlamların etkileşimiyle biçimlenmektedir. Dolayısıyla 

tarihî alan gezileri bu üç bağlamı aynı anda harekete geçirir. Yer temelli (place-based) 

öğrenme yaklaşımı da öğrencilerin yaşadıkları çevreyle bilişsel ve duyuşsal bağ 

kurmalarının yurttaşlık bilinci ve aidiyet duygusunu güçlendirdiğini vurgulamaktadır 

(Gruenewald, 2003). Okul dışı öğrenme ortamlarında gerçekleştirilen tarihî alan gezilerinin 

öğrenciler üzerinde bilişsel, duyuşsal ve sosyal açılardan pek çok olumlu etkisi olduğu 

literatürde geniş biçimde desteklenmektedir (Berg & Stolare,2024; Dinç & Üztemur, 2017; 

Erol-Şahin & Yeşilbursa, 2018; Noel, 2006) Bilişsel olarak, iyi planlanmış bir alan gezisi 

öğrencilerin konuya dair bilgisini derinleştirmekte ve kalıcılığı artırmaktadır. Örneğin, bir 

araştırmada tarihî mekân gezilerinin 6. sınıf öğrencilerinin akademik başarı düzeylerini 

anlamlı biçimde yükselttiği saptanmıştır (Anahtarcıoğlu, 2019). Alan gezileri, öğrencilere 

ders konularını somut gerçeklik içinde görme ve deneyimleme imkânı sunduğundan, sınıfta 

edinilen bilgilerin gerçek dünyayla bağlantısını kurmalarına yardımcı olmaktadır. National 

Research Council (2009) raporuna göre öğrencilerin gerçek nesnelerle ve yerinde öğrenme 

yaşantıları edinmeleri merak ve ilgiyi tetiklemekte, gözlem becerilerini geliştirmekte ve yeni 

bilgileri mevcut bilgi altyapılarına daha kolay entegre etmelerini sağlamaktadır (NRC, 2009). 

Bu tür deneyimsel öğrenme sonucunda öğrenciler, kazandıkları bilgileri uzun süre 

hafızalarında tutabilmekte ve alan gezisi sırasında yaşananlar yıllar sonra bile 

hatırlanabilmektedir (Behrendt & Franklin, 2014).  Duyuşsal açıdan, alan gezilerinin 

öğrencilerin derse ve konuya yönelik motivasyonlarını artırdığı; müze ve tarihî mekân 

gezilerinin ise öğrencilerin merakını, olumlu tutumlarını ve içsel motivasyonlarını 

güçlendirerek kalıcı öğrenmelerine katkı sağladığı görülmektedir (Menkshi & Braholli, 2020). 

Sosyal boyutta ise, alan gezileri öğrencilerin iletişim ve iş birliği becerilerinin gelişmesine 

katkı sağlamaktadır. Bununla birlikte alan gezilerinin etkili bir öğrenme yaşantısına 

dönüşmesi, sürecin iyi planlanmasına bağlıdır. Literatürde alan gezilerinin zaman, maliyet, 

güvenlik, ulaşım, öğrenci hazırlığı ve gezi sonrası değerlendirme gibi sınırlılıklarının 

bulunduğu belirtilmektedir (Behrendt & Franklin, 2014; DeWitt & Storksdieck, 2008). Ayrıca 

öğrencilerin mekâna ilişkin ön bilgileri, psikolojik hazırbulunuşlukları ve gezi alanına 

yabancılık düzeyleri öğrenme sürecini etkileyebilmektedir (Orion & Hofstein, 1994). Bu 

nedenle alan gezilerinin öğretimsel değerinin ortaya çıkabilmesi için gezi öncesi hazırlık, 

gezi sırasında rehberlik ve gezi sonrası yansıtma etkinliklerinin bütüncül biçimde 

planlanması gerekmektedir.  Sınıf ortamının dışına çıkan öğrenciler, grup halinde yeni bir 

şeyi keşfederken birlikte öğrenmeyi deneyimlemektedir (Kabapınar & Demeter-Şafak, 2021).   

Bu bağlamda çalışmanın amacı, Mahperi Hatun Kervansarayı’na düzenlenen alan 

gezisinin, ilkokul öğrencilerinin yerel tarihi deneyimleme ve anlamlandırma süreçlerine 

katkılarını inceleyerek, tarihî mekânların öğretim aracı olarak nasıl kullanılabileceğine dair 
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çıkarımlarda bulunmak ve yerel tarih öğretimine ilişkin somut eğitim önerileri sunmaktır.  

Bu amaç doğrultusunda aşağıdaki problem ve alt problem soruları belirlenmiştir. 

Problem Sorusu  

Bir tarihî mekâna gerçekleştirilen alan gezisi, ilkokul öğrencilerinin yerel tarihi 

deneyimleme ve tarihsel içerikleri anlamlandırma süreçlerini nasıl etkilemektedir? 

Alt Problem Soruları  

1. Öğrenciler, alan gezisi öncesi ve sonrası yerel tarih kavramını nasıl tanımlamakta 

ve hangi unsurlarla ilişkilendirmektedir? 

2. Öğrenciler, Mahperi Hatun Kervansarayı’nın alan gezisi sürecindeki 

deneyimlerini nasıl ifade etmektedir? 

3. Alan gezisi, öğrencilerin tarihî kişilere, yapıya ve geçmişe yönelik merak ve soru 

sorma eğilimlerini nasıl etkilemektedir? 

4. Öğrenciler, alan gezisi sonrası edindikleri tarihî bilgileri nasıl anlatmakta ve 

yorumlamaktadır? 

YÖNTEM 

Araştırma Deseni 

Bu araştırmada, nitel araştırma yöntemlerinden eylem araştırması ile olgubilim 

(fenomenoloji) deseni birlikte kullanılmıştır. Çalışmanın uygulama boyutu, öğretim 

sürecinde gerçekleştirilen yerel tarih etkinliklerini kapsadığı için eylem araştırmasının temel 

ilkelerine dayanmaktadır. Eylem araştırması, uygulamada karşılaşılan sorunların 

belirlenmesi, bu sorunlara yönelik çözüm yollarının geliştirilmesi ve sürecin sürekli olarak 

gözden geçirilmesini içeren döngüsel bir yapıya sahiptir (Yıldırım & Şimşek, 2013). Bununla 

birlikte, araştırmanın amacı yalnızca öğretim sürecini geliştirmekle sınırlı değildir. Çalışma, 

aynı zamanda öğrencilerin yerel tarih deneyimlerine, yani Mahperi Hatun Kervansarayı 

gezisi sırasında yaşadıkları anlamlandırma süreçlerine odaklanmaktadır. Bu yönüyle 

çalışma, katılımcıların deneyimlerini derinlemesine incelemeyi amaçlayan fenomenolojik bir 

yaklaşım da taşımaktadır (Creswell, 2013; Yıldırım & Şimşek, 2013). Ancak fenomenoloji bu 

araştırmada bağımsız bir araştırma deseni olarak değil, öğrencilerin yaşantılarını ve 

anlamlandırma süreçlerini derinlemesine yorumlamaya katkı sağlayan bir analiz yönelimi 

olarak kullanılmıştır. 

Çlaışma Grubu 

Bu araştırmanın çalışma grubunu, Tokat ili Pazar ilçesinde yer alan bir devlet 

ilkokulunda öğrenim gören öğrenciler oluşturmaktadır. Çalışma grubu, araştırmanın amacı 

doğrultusunda amaçlı örnekleme yöntemlerinden kolay ulaşılabilir durum örneklemesi 

tekniğiyle belirlenmiştir. Bu yöntem, araştırmacının erişim kolaylığı sağladığı bir grupta 

derinlemesine veri toplayabilmesine olanak tanıdığı için tercih edilmiştir (Yıldırım & Şimşek, 

2013). 
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Tablo 1. Katılımcıların Demografik Özellikleri  

Sınıf Düzeyi Frekans 

1. sınıf  4 

2. sınıf  7 

3. sınıf  6 

4. sınıf  4 

Toplam  21 

Öğrenciler 7-10 yaş aralığında olup, yaş ve gelişim düzeyleri açısından yerel tarih 

uygulamasına katılım için uygun özellikler göstermektedir. Bu yaş grubu, somut işlemler 

döneminde bulunmaları nedeniyle geçmişe ilişkin olayları somut örnekler üzerinden 

anlamlandırma ve tarihsel mekânla etkileşim yoluyla öğrenme açısından elverişli bir bilişsel 

düzeydedir (Piaget, 1970; Demircioğlu, 2005). Farklı sınıf kademelerinden öğrencilerin 

araştırmaya dahil edilmesi, çalışma verilerine hem yaş hem de bilişsel gelişim bakımından 

karşılaştırmalı bir derinlik kazandırmıştır. Bu çeşitlilik, öğrencilerin Mahperi Hatun 

Kervansarayı gezisi sürecinde yerel tarih algılarını, tarihsel mekânla kurdukları etkileşimi ve 

öğrenme deneyimlerini farklı gelişim düzeyleri açısından değerlendirmeye olanak 

sağlamıştır. Katılımcılar seçkisiz yöntemle belirlenmemiştir. Araştırma, çalışmanın 

yürütüldüğü köy okulunda öğrenim gören ve araştırma sürecine katılım için gerekli izinleri 

bulunan tüm öğrencilerle gerçekleştirilmiştir. Okuldaki öğrenci sayısının sınırlı olması ve 

alan gezisinin okul bütünlüğünde planlanması nedeniyle öğrencilerin tamamına ulaşılması 

amaçlanmıştır. 

Araştırma Süreci 

Alan gezilerinde öğrenme verimliliğini artırmak amacıyla, gezi öncesinde öğrencilerin 

ön bilgi düzeyinin geliştirilmesi, gezi sırasında etkin katılımın sağlanması ve gezi sonrasında 

yansıtıcı etkinliklerle öğrenmenin pekiştirilmesi önem taşımaktadır (National Research 

Council [NRC], 2009). Ayrıca öğrencilerin mekâna ilişkin ön bilgi edinmeleri “yenilik 

(novelty) etkisini” azaltarak öğrenmeyi kolaylaştırmaktadır (Orion & Hofstein, 1994). Bu 

bağlamda, araştırma süreci, eylem araştırmasının da doğasına uygun biçimde tanılama, 

tanımlama, geliştirme, uygulama-değerlendirme ve sonuçların paylaşılması aşamalarından 

oluşmaktadır (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, Karadeniz & Demirel, 2008). 

1. Tanılama Aşaması: 

Araştırmacı, yerel tarih konularının ilkokul öğrencilerinin öğrenme süreçlerindeki 

etkisini incelemek amacıyla, çalışma grubundaki öğrencilerin tarihî mekânlara ilişkin ön 

bilgilerini belirlemiştir. Bu kapsamda öğrencilere “Tarihî mekân nedir?” ve “Tokat’ta hangi 

tarihî yerleri biliyorsunuz?” gibi sorular yöneltilmiş ve elde edilen yanıtlar doğrultusunda 

öğrencilerin yerel tarihe yönelik farkındalıklarının sınırlı düzeyde olduğu görülmüştür. 

2. Tanımlama Aşaması: 

Bu bulgular doğrultusunda, öğrencilerin yaşadıkları çevredeki tarihî mekânları 

tanımaları ve tarihsel bilinç kazanmalarına katkı sağlamak amacıyla bir yerel tarih öğretimi 

uygulaması planlanmıştır. Uygulama mekânı olarak Tokat ili Pazar ilçesinde yer alan 

Mahperi Hatun Kervansarayı belirlenmiş ve öğrencilerin yaşadığı bölgeye yakınlığı 

nedeniyle etkinliklerin bu tarihî mekânda yürütülmesine karar verilmiştir. 
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3. Geliştirme Aşaması: 

Bu aşamada, öğretmen Mahperi Hatun Kervansarayı’nı önceden ziyaret ederek 

mekânın fiziksel özelliklerini, tarihî önemini ve öğrenci güvenliğine ilişkin ayrıntıları 

incelemiştir. Bu bağlamda; gezi planı hazırlanmış, gerekli resmî izinler alınmış ve 

öğrencilerin yaş düzeyine uygun etkinlikler tasarlanmıştır. Etkinlik planında drama, hikâye 

yazma, resim yapma, çalışma kâğıdı uygulamaları ve gözlem etkinlikleri yer almıştır. Ayrıca 

gezi öncesi öğrencilerin mekâna dair ön bilgi edinmelerini sağlamak için kısa bir tanıtım 

sunumu yapılmıştır. Bu sunumun ardından öğrencilerden, kervansarayların geçmişteki 

kullanımı ve günümüzdeki korunma biçimleri üzerine kısa bir ön araştırma yapmaları 

istenmiştir.  

4. Uygulama ve Değerlendirme Aşaması: 

Belirlenen tarihte Mahperi Hatun Kervansarayı’na alan gezisi düzenlenmiştir. Gezi 

sürecinde öğrenciler, önceden hazırlanan çalışma kâğıtları aracılığıyla gözlemlerini 

kaydetmiş, tarihî yapının mimari özelliklerini incelemiş ve “Kervansarayda Bir Gün” temalı 

bir drama etkinliği gerçekleştirmiştir. Ayrıca öğrenciler gezi boyunca fotoğraf çekinmiş, kısa 

notlar tutmuş, çizimler yapmış ve gezi sonrası kendi hikâyelerini yazmışlardır. Gezi 

tamamlandıktan sonra öğrencilerin ürünleri sınıf ortamında sergilenmiş ve velilerle 

paylaşılmıştır. 

5. Sonuçların Paylaşılması Aşaması: 

Gezi sonrası öğrencilerden toplanan hikâye, resim ve çalışma kâğıtları içerik analiziyle 

değerlendirilmiş ve öğrencilerin tarihî mekâna yönelik algı, duygu ve öğrenme düzeyleri 

belirlenmiştir. Sonuçlar, öğretmenlerle ve okul yönetimiyle paylaşılmış bu tür yerel tarih 

temelli uygulamaların ilkokul düzeyinde tarih öğretimi açısından taşıdığı potansiyel 

vurgulanmıştır. 

Veri Toplama Aracı 

Araştırmaya ilişkin veriler, 2024-2025 eğitim-öğretim yılı güz yarıyılında, mayıs ayı 

içerisinde toplanmıştır. Veri toplama süreci, araştırmanın amacına uygun olarak gezi öncesi, 

gezi süreci ve gezi sonrası olmak üzere üç aşamada gerçekleştirilmiştir. Yarı yapılandırılmış 

görüşme formu, öğrencilerin yerel tarih ve tarihî mekân farkındalıklarını belirlemek 

amacıyla gezi öncesinde ve gezi sonrasında uygulanmıştır. Alan gezisi çalışma kâğıtları, 

öğrencilerin tarihî mekâna ilişkin gözlemlerini yönlendirmek amacıyla gezi öncesi hazırlık 

sürecinde dağıtılmış ve gezi sırasında etkin biçimde kullanılmıştır. 

Araştırmada çeşitli nitel veri toplama araçlarından yararlanılmıştır: 

✓ Yarı yapılandırılmış ön ve son görüşme formları, 

✓ Alan gezisi çalışma kâğıtları, 

✓ Öğrencilerin gezi sırasında ve sonrasında ürettikleri hikâyeler, çizimler ve drama 

etkinlik ürünleri, 

✓ Araştırmacı ve öğretmen tarafından tutulan gözlem notları. 

Veri toplama araçları, araştırmanın amacı, ilgili literatür ve öğrencilerin yaş düzeyi 

dikkate alınarak hazırlanmıştır. Görüşme soruları, öğrencilerin yerel tarih ve tarihî mekân 

algılarını belirlemeye yönelik açık ve anlaşılır ifadelerden oluşturulmuştur. Alan gezisi 

çalışma kâğıtları, öğrencilerin Mahperi Hatun Kervansarayı’nı gözlemlemelerini ve mekânla 
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ilgili çıkarım yapmalarını destekleyecek şekilde düzenlenmiştir. Hazırlanan araçlar, kapsam 

ve dil uygunluğu açısından alan uzmanı ve sınıf öğretmeni görüşleri doğrultusunda gözden 

geçirilmiş ve gerekli düzenlemeler yapılarak uygulamaya hazır hâle getirilmiştir. Öğrenci 

ürünleri ve gözlem notları ise görüşme verilerini destekleyici nitel veri kaynakları olarak 

değerlendirilmiştir. 

Verilerin Analizi 

Araştırma kapsamında elde edilen veriler, nitel veri analizi yöntemlerinden içerik 

analizi tekniği kullanılarak çözümlenmiştir. İçerik analizi, verilerde yer alan anlamlı 

örüntüleri ortaya çıkarmayı ve katılımcı ifadelerinden temalar oluşturarak sistematik bir 

yapı kurmayı amaçlamaktadır (Yıldırım & Şimşek, 2018). Öncelikle, öğrencilerin ön ve son 

görüşme formlarından, gezi çalışma kâğıtlarından, hikâye ve çizimlerinden elde edilen 

veriler bilgisayar ortamına aktarılmıştır. Ardından veriler, tekrar eden ifadeler ve anlam 

birimlerine göre kodlanmış, benzer kodlar bir araya getirilerek temalar oluşturulmuştur. 

Kodlama ve temalaştırma süreci, nitel veri analizinde sıklıkla kullanılan bilgisayar destekli 

bir analiz programı aracılığıyla yürütülmüştür. 

Kodlama sürecinde her öğrenciye gizliliği korumak amacıyla bir kimlik kodu 

atanmıştır. Kodlama sistemi, öğrencinin düzeyini ve sıra numarasını içerecek şekilde 

yapılandırılmıştır (örneğin Ö.1.1: 1. sınıf, 1. öğrenci; Ö.2.3: 2. sınıf, 3. öğrenci). Böylece farklı 

sınıf kademeleri arasında yapılan karşılaştırmalarda veri bütünlüğü korunmuştur. Analiz 

sürecinde araştırmanın güvenirliğini artırmak amacıyla veriler birden fazla kez okunmuş, 

kodlar öğrencilerin doğrudan ifadeleriyle karşılaştırılarak gözden geçirilmiştir. Kodlama 

güvenirliğini sağlamak için veriler ikinci bir araştırmacı tarafından da kodlanmış ve 

kodlayıcılar arasındaki görüş ayrılıkları tartışılarak ortak karara varılmıştır. 

Sınırlıklıklar 

Bu araştırma, Mahperi Hatun Kervansarayı’na düzenlenen tek bir alan gezisine ve 

sınırlı bir öğrenci grubuna dayanmaktadır. Bu nedenle bulgular, benzer sosyo-kültürel 

bağlamlara genellenebilir nitelikte olmakla birlikte, farklı yaş düzeyleri veya tarihî mekân 

türlerine genelleme yapılırken dikkatli olunmalıdır. Alan gezisi yalnızca bir defa 

gerçekleştirilmiş ve gezi sonrası veriler kısa vadede toplanmıştır. Dolayısıyla, öğrenmenin 

kalıcılığı ve yenilik/alışılmadıklık (novelty) etkisinin uzun vadeli yansımaları ölçülememiştir 

(Orion & Hofstein, 1994). 

BULGULAR 

Bu bölümde, Mahperi Hatun Kervansarayı’na düzenlenen alan gezisinin ilkokul 

öğrencilerinin yerel tarihi anlamlandırma süreçlerine etkisini ortaya koymak amacıyla 

gerçekleştirilen yarı yapılandırılmış ön ve son görüşmeler ile öğrencilerin gezi sırasında 

doldurdukları çalışma kâğıtlarından elde edilen veriler doğrultusunda ulaşılan nitel 

bulgular sunulmaktadır. Veriler, nitel içerik analizi yöntemiyle çözümlenmiş; analiz 

sürecinde görüşme soruları ve çalışma kâğıtlarındaki etkinlikler temel alınarak temalar 

belirlenmiştir. 

Öğrencilerle gerçekleştirilen ilk görüşmelerden elde edilen bulgular aşağıda 

tablolar halinde sunulmaktadır: 
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Tablo 2. Öğrencilerin Gezi Öncesi Tarihî Mekân Kavramına İlişkin Görüşlerinin Kodlanması 

Tema  Kod Öğrenci  f 

Tarihi mekân kavrayışı 

Müze ile eş değer görme  
Ö.2.1, Ö.2.4, Ö.3.4, 

Ö.3.5,  

4 

Geçmişten kalma eser/oluşum  

Ö.1.1, Ö.2.3, Ö.2.6, 

Ö.3.1, Ö.3.3, Ö.3.6, 

Ö.4.1, Ö.4.2, Ö.4.4  

9 

Belirsiz ve somut olmayan algı Ö.1.4, Ö.3.2, Ö.4.3,  3 

Yüzeysel bilgi Ö.2.7,  1 

Hiçbir bilgi yok 
Ö.1.2, Ö.1.3, Ö.1.4, 

Ö.2.2, Ö.2.5,  

5 

Tablo 2 incelendiğinde, öğrencilerin tarihî mekân kavramını tanımlarken sınırlı bir 

algıya sahip oldukları görülmektedir. Katılımcıların önemli bir kısmı tarihî mekânı “müze 

gibi yerler…” (Ö.2.1) veya “müze demektir” (Ö.3.4) şeklinde ifade ederek kavramı büyük 

ölçüde müze ile özdeşleştirmiştir. Bir diğer grup ise kavramı “çok eskiden kalan yerler… mesela 

müzedeki eski şeyler, eski halılar… Tokat’ta gittiğimiz konak gibi” (Ö.4.4) sözleriyle geçmişten 

kalan yapılarla ilişkilendirmiştir. Öte yandan Ballıca Mağarası ve Kaz Gölü gibi doğal 

oluşumları tarihî mekân kategorisine dâhil eden öğrencilerin bulunması, kavrama yönelik 

belirgin bir yanılgıya işaret etmektedir. Ayrıca özellikle birinci ve ikinci sınıflarda bazı 

öğrencilerin hiç tanım yapamaması, tarihî mekân farkındalıklarının henüz tam gelişmediğini 

göstermektedir. 

Tablo 3. Öğrencilerin Gezi Öncesi Yerel Tarih Bilgisi ve Merak Alanlarına İlişkin Görüşlerinin 

Kodlanması 

Tema Kod Öğrenci  f 

Yerel tarih 

bilgisi ve 

farkındalık 

Kervansaray hakkında ön 

bilgi eksikliği  

Ö.1.1, Ö.1.2, Ö.1.3, Ö.1.4, Ö.2.1, 

Ö.2.2, Ö.2.4, Ö.2.3, Ö.2.5, Ö.2.6, 

Ö.2.7, Ö.3.1, Ö.3.2, Ö.3.3, Ö.3.4, 

Ö.3.5, Ö.3.6, Ö.4.3, Ö.4.4  

19 

Yanlış yüklemler Ö.4.1,  1 

Kervansaraya ilişkin 

detaylı merak 

Ö.1.1, Ö.1.4,  2 

Sosyal ve kişisel merak Ö.3.6,  1 

Yaşadığı şehrin tarihi 

kimliğine ilişkin olumsuz 

algı 

Ö.1.2, Ö.1.3, Ö.1.4, Ö.2.2, Ö.2.5, 

Ö.3.2, Ö.3.4, Ö.3.5, Ö.3.6, Ö.4.3,  

10 

Yerel kahraman 

farkındalığı 

Ö.2.6, Ö.2.7,  2 

Yerel tarih farkındalığı 

Ö.1.1, Ö.1.4, Ö.2.1, Ö.2.3, Ö.2.4, 

Ö.2.6, Ö.2.7, Ö.3.1, Ö.3.3, Ö.4.2, 

Ö.4.4 

11 

Tablo 3 incelendiğinde, öğrencilerin büyük çoğunluğunun Mahperi Hatun 

Kervansarayı hakkında ön bilgiye sahip olmadığı görülmektedir. Bazı öğrenciler kervansarayı 

“bilmiyorum hocam, müze gibi bir yer mi?” (Ö.2.3) şeklinde ifade ederek yapıyı genel bir müze 

mekânı olarak hayal etmişlerdir. Öte yandan, bazı öğrencilerin yaşadıkları şehrin tarihî 

kimliğine ilişkin olumsuz bir algıya sahip oldukları dikkat çekmektedir. Nitekim öğrenciler 

“yaşadığımız şehirde tarihi yer yok” (Ö.3.6) ifadesiyle Tokat’ın tarihî dokusuna yönelik 

farkındalığın oldukça sınırlı olduğunu göstermiştir. Bununla birlikte, birkaç öğrencinin yerel 
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çevrelerinde gördükleri heykel, anıt ve diğer kültürel unsurlardan söz ederek “Tokat’ta var… 

pazarda da var… heykeller vardı…” (Ö.1.1) şeklinde aktarmaları, kısmen de olsa yerel 

kahramanlara ve kültürel öğelere yönelik bir farkındalıklarının bulunduğuna işaret 

etmektedir. 

Tablo 4. Öğrencilerin Gezi Öncesi Geziye Yönelik Tutum ve Beklentilerine İlişkin İfadelerinin 

Kodlanması 

Tema  Kod  Öğrenci  f 

Geziye yönelik tutum ve 

motivasyon 

Olumlu ve hevesli tutum 

Ö.1.1, Ö.1.2, Ö.1.3, 

Ö.1.4, Ö.2.3, Ö.2.5, 

Ö.2.7, Ö.4.2,  

8 

İlgisiz veya belirsiz tutum 
Ö.2.2, Ö.2.4, Ö.3.1, 

Ö.3.4, Ö.3.5,  

5 

Tablo 4 incelendiğinde, öğrencilerin geziye yönelik tutumlarının büyük ölçüde olumlu 

olmakla birlikte bu olumlu tutumun çoğu zaman sosyal etkileşim ve eğlence beklentilerine 

dayandığı görülmektedir. Öğrencilerin bir kısmı geziyi öğrenme fırsatından ziyade 

arkadaşlarla vakit geçirme, yolculuk yapma veya farklı bir ortamda bulunma 

motivasyonuyla beklemektedir. Bu bağlamnda bir öğrenci, geziye ilişkin heyecanını 

“Otobüste giderken dışarıyı izlemeyi merak ediyorum. Orada da gezeceğiz, onu merak ediyorum” 

(Ö.2.5) sözleriyle ifade ederek, öğrenmeden çok yolculuk ve gezinme deneyimine 

odaklanmıştır. Benzer biçimde, bir başka öğrenci “…evet, parkı merak ediyorum” (Ö.3.1) 

diyerek tarihî bir mekândan ziyade gezinin sosyal yönüne ilgi duyduğunu göstermiştir. Öte 

yandan, bazı öğrencilerin daha doğrudan bir öğrenme motivasyonu sergilediği de 

görülmektedir. Örneğin bir öğrenci kervansaraydaki geçmişe ait objeleri inceleme isteğini 

“Oraları görmeyi, gezmeyi çok merak ediyorum. Kendimi iyi hissediyorum. Eşyaları görüyorum, 

oraları geziyorum, güzel şeylere bakıyorum” (Ö.2.3) sözleriyle açıklamış, bu ifadeler öğrencinin 

tarihî unsurları keşfetmeye yönelik içsel bir meraka sahip olduğunu ortaya koymuştur. 

Tablo 5. Öğrencilerin Gezi Öncesi Kazanım ve Öğrenme Kaynağı Beklentilerine İlişkin İfadelerinin 

Kodlanması 

Tema  Kod  Öğrenci  f 

Kazanım 

beklentisi 

Bilgi edinme beklentisi Ö.1.2, Ö.1.3, Ö.1.4, Ö.3.3, Ö.3.5, Ö.4.4 9 

Duyuşsal kazanım 

beklentisi 

Ö.2.1, Ö.2.6, Ö.3.2,  3 

Sosyal fayda veya 

eğlence beklentisi 

Ö.2.2, Ö.2.3, Ö.2.4, Ö.2.5, Ö.3.1, Ö.3.2,  9 

Beklenti 

belirtmeme/bilmiyorum 

Ö.1.2, Ö.3.4, Ö.3.6, Ö.4.1, Ö.4.3,  5 

Öğrenme 

kaynakları  

Geleneksel kaynaklar  
Ö.1.2, Ö.1.3, Ö.2.1, Ö.2.4, Ö.2.6, Ö.3.2, 

Ö.3.3, Ö.3.5, Ö.4.1, Ö.4.2,  

10 

Dijital kaynaklar Ö.2.3, Ö.2.5, Ö.4.4 3 

Kaynak belirtmeme ya 

da bilmiyorum 

Ö.1.1, Ö.1.4, Ö.1.5, Ö.2.2, Ö.3.4, Ö.4.3,  9 

Görerek/gezerek 

öğrenme 

Ö.2.7, Ö.3.1, Ö.3.6,  3 
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Tablo 5 incelendiğinde, öğrencilerin geziye yönelik beklentilerinin üç temel kategori 

altında toplandığı görülmektedir: bilgi edinme, duygusal kazanım ve sosyal etkileşim. Bazı 

öğrenciler geziyi doğrudan öğrenme fırsatı olarak değerlendirmiş; örneğin bir öğrenci 

beklentisini “yeni şeyler öğrenmek” (Ö.3.5) ifadesiyle dile getirmiştir. Buna karşılık bazı 

öğrenciler gezi sürecinin kendilerine mutluluk, merak ve heyecan vereceğini düşünmüş;  

geziyi “arkadaşlarımla birlikte olmayı ve merak etmeyi kazandırır” (Ö.2.5) sözleriyle tanımlayarak 

hem duygusal hem sosyal beklentileri bir arada vurgulamıştır. Üçüncü bir öğrenci grubu ise 

geziyi arkadaşlarıyla vakit geçirmek, oyun oynamak ya da birlikte etkinlik yapmak gibi 

sosyal deneyimlere odaklanarak değerlendirmiştir. Ayrıca herhangi bir beklenti belirtmeyen 

öğrencilerin bulunması, geziye ilişkin algıların öğrenciler arasında farklılaştığını 

göstermektedir. Öğrenme kaynaklarına ilişkin yanıtlar incelendiğinde, öğrencilerin bilgi 

edinme yollarına dair oldukça çeşitli ve çoklu bir algıya sahip oldukları görülmektedir. 

Geleneksel öğrenme kaynakları hâlâ önemli bir yer tutmaktadır; örneğin bir grup öğrenci 

“dedemizden, nenemizden öğrenebiliriz” (Ö.3.2) demiştir. Bunun yanında dijital araçlar da güçlü 

bir öğrenme kaynağı olarak görülmektedir. Öğrenciler, “tabletten, bilgisayardan, laptop ve 

telefondan öğrenebiliriz” (Ö.2.5) diyerek teknolojik öğrenme araçlarını vurgulamıştır. Daha az 

sayıda öğrenci ise öğrenmeyi mekâna giderek, yani doğrudan deneyim yoluyla tercih 

etmektedir. Örneğin bazı öğrenciler “gezerek öğrenebiliriz, görerek öğrenebiliriz” (Ö.2.7) 

ifadesiyle deneyim temelli öğrenmenin önemini ortaya koymuştur. 

Mahperi Hatun Kervansarayı gezisi sürecinde öğrencilerle gerçekleştirilen etkinlikler: 

Gezi sırasında öğrenciler, gruplara ayrılarak Mahperi Hatun Kervansarayı’nın avlu, 

han odaları, ahır ve mescit bölümlerini incelemişlerdir. Her grup, kendilerine verilen çalışma 

kâğıtları aracılığıyla gözlemlerini kaydetmiştir. Bu çalışma kâğıtlarında yapının konumu, 

mimari özellikleri ve kullanım amacı gibi bilgi temelli soruların yanı sıra, öğrencilerin 

mekânla kurduğu duygusal ve zihinsel ilişkiyi ortaya koymaya yönelik akıl yürütme 

soruları da yer almıştır. Öğrencilerden, örneğin “Mahperi Hatun neden bu yapıyı inşa 

ettirmiş olabilir?” ve “günümüzde kervansaraylar hangi amaçlarla kullanılabilir?” gibi 

sorulara kendi yorumlarını yazmaları istenmiştir. Elde bulgular tablo 5’te sunulmaktadır: 

Tablo 6. Öğrencilerin, gezi esnasında “Mahperi Hatun neden bu yapıyı inşa ettirmiş olabilir?” 

sorusuna verdikleri yanıtların kodlanması 

Tema  Kod  Öğrenci  f  

Yapının amacı 

Dinlenmek  

Ö1.1., Ö.1.2., Ö.1.3., Ö.2.1., 

Ö.2.2., Ö.2.3., Ö.2.4., Ö.2.5., 

Ö.2.6., Ö.2.7., Ö.3.3., Ö.3.2., 

Ö.3.3., Ö.3.4., Ö.4.3., 

15 

Güvenlik  Ö.1.2., Ö.3.1., Ö.4.1.,  Ö.4.3.,  4 

Ticaret  
Ö.2.4., Ö.2.7., Ö.3.2., Ö.4.2., 

Ö.4.3., Ö.4.3.    

6 

Konaklamak  Ö.4.1., Ö.4.2., Ö.4.3. 3 

Tablo 6 incelendiğinde, öğrencilerin kervansarayın inşa edilme amacına yönelik 

algılarında 4 kod öne çıkmaktadır. Bu bulgu, öğrencilerin tarihî mekânın işlevsel yönünü 

kavrayabildiklerini ve Selçuklu dönemi ticaret yolları bağlamında kervansarayların 

ekonomik, sosyal ve güvenlik amaçlı önemini fark ettiklerini göstermektedir. 
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Tablo 7. Öğrencilerin, gezi esnasında “günümüzde kervansaraylar hangi amaçlarla kullanılabilir?” 

sorusuna verdikleri yanıtların kodlanması   

Tema  Kod  Öğrenci  f  

Güncel 

kullanım 

amacı  

Düğün salonu 
Ö.1.1., Ö.1.2., Ö.2.1., Ö.2.2., Ö.2.4., Ö.2.5., 

Ö.2.6., Ö.2.7., Ö.3.1., Ö.3.2.,  Ö.4.2.  

11 

Kafe/restoran  
Ö.1.1., Ö.1.2., Ö.1.3.,  Ö.2.1., Ö.2.2., Ö.2.4., 

Ö.2.5., Ö.2.6., Ö.2.7., Ö.3.3., Ö.3.4.,  Ö.4.1.,      

12 

Kültürel ziyaret alanı Ö.2.3., Ö.3.2., Ö.3.5., Ö.4.4.  4 

Fotoğraf çekinme yeri  Ö.4.3.  1 

Tablo 7 incelendiğinde, öğrencilerin günümüzde kervansarayların en çok kafe/restoran 

ve düğün salonu olarak kullanılabileceğini düşündükleri görülmektedir. Bunun yanında 

bazı öğrenciler kervansarayları kültürel ziyaret alanı ve fotoğraf çekinme yeri olarak 

tanımlamıştır. Bu bulgu, öğrencilerin tarihî mekânların günümüzdeki sosyo-kültürel 

dönüşümünü fark ettiklerini göstermektedir. Öğrenciler, kervansarayları artık turistik ve 

toplumsal etkileşim mekânları olarak görmektedir. Öğrencilerle gezi sürecinde 

gerçekleştirilen etkinliklere ilişkin bazı görseller aşağıda sunulmaktadır. 

 

Görsel 1. Öğrenciler kervansarayın avlusunda serbest resim etkinliği yaparken 

 

Görsel 2. Öğrenciler kervansarayda çalışma yapraklarıyla yerinde gözlem ve kayıt tutarken 
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Görsel 3. Öğrenciler “Kervansarayda Bir Gün” adlı drama etkinliğini gerçekleştirirken 

Gezi sürecinde öğrenciler drama, resim ve çalışma kâğıdı etkinlikleri aracılığıyla 

Mahperi Hatun Kervansarayı’nı gözlemlemiş; yapının geçmişteki ve günümüzdeki 

kullanımına ilişkin görüşlerini ifade etmişlerdir. Bu süreçte elde edilen öğrenci yanıtları 

aşağıdaki tablolarda sunulmuştur. 

Öğrencilerle gerçekleştirilen son görüşmelerden elde edilen bulgular aşağıda tablolar 

halinde sunulmaktadır: 

Tablo 8. Öğrencilerin Gezi Sonrası Tarihî Mekân Kavramına İlişkin Görüşlerinin Kodlanması 

Tema  Kod  Öğrenci  f 

Tarihi mekân 

kavrayışı 

Tarihi mekân kavramının çok 

boyutluluğunu fark etme 

Ö.1.2, Ö.2.3, Ö.2.4, Ö.2.7, Ö.3.6, 

Ö.4.1, Ö.4.2,  

7 

Somut mekanla özdeşleştirme  
Ö.1.1, Ö.2.1, Ö.2.2, Ö.2.5, Ö.2.6, 

Ö.3.1, Ö.3.2, Ö.3.4,  

8 

Tarihi kişiyle ilişkilendirme Ö.4.3 1 

Tablo 8 incelendiğinde, gezi sonrasında öğrencilerin tarihî mekân algılarının belirgin 

biçimde çeşitlendiği ve somutlaştığı görülmektedir. Gezi öncesinde tarihî mekân kavramını 

çoğunlukla “müze” ile sınırlayan öğrenciler, gezinin ardından han, kervansaray, konak gibi 

farklı yapı türlerini de bu kategoriye dâhil etmeye başlamıştır. Öğrencilerin tarihî mekânlara 

ilişkin ifadeleri, bu kavramı artık yalnızca eski eşya ve nesnelerle değil, zaman, mekân ve 

kişi bağlamıyla ilişkilendirdiklerini göstermektedir. Bir öğrenci, tarihî mekânı “yıllar önce 

yapılmış şeyler… İnsanlar yapmışlar hâlâ duruyor” (Ö.2.2) sözleriyle tanımlayarak tarihsel 

süreklilik fikrini öne çıkarmıştır. Benzer şekilde bir başka öğrenci, tarihî mekânları “sanat 

eserlerinin olduğu yerler… başka insanların yaptırdığı şeyler” (Ö.1.2) şeklinde ifade etmiştir. 
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Ayrıca bazı öğrencilerin tarihî mekânları, onları yaptıran veya içinde yaşamış olan tarihî 

şahsiyetlerle bağdaştırdığı görülmektedir; örneğin bir öğrencinin “önemli kişilerin yaşadığı ve 

onların yaptırdığı yerler” (Ö.4.3) ifadesi bu durumu açık biçimde ortaya koymaktadır. 

Tablo 9. Öğrencilerin Gezi Sonrası Yerel Tarih Bilgisi ve Tarihî Şehir Algısına İlişkin Görüşlerinin 

Kodlanması 

Tema  Kod  Öğrenci  f 

Yerel tarih bilgisi 

ve farkındalık 

Mahperi Hatun’un kimliğini 

ve rolünü kavrama  

Ö.1.1, Ö.1.2, Ö.2.1, Ö.2.3, Ö.2.4, Ö.2.6, 

Ö.2.7, Ö.3.5, Ö.4.1, Ö.4.3, Ö.4.4  

11 

Kervansarayın işlevini 

anlama  

Ö.1.1, Ö.2.2, Ö.2.3, Ö.2.4, Ö.2.6, Ö.2.7, 

Ö.3.1, Ö.3.2, Ö.3.5, Ö.3.6, Ö.4.3, Ö.4.4  

12 

Yaşadığı şehrin tarihi 

kimliğine ilişkin olumlu algı 

Ö.1.1, Ö.1.2, Ö.2.2, Ö.2.7, Ö.3.1, Ö.3.2, 

Ö.3.4, Ö.4.1, Ö.4.2, Ö.4.3, Ö.4.4  

11 

Tablo 9 incelendiğinde, gezi sonrasında öğrencilerin Mahperi Hatun’un kimliği ve 

kervansarayın işlevine ilişkin bilgilerinin belirgin biçimde geliştiği görülmektedir. Gezi 

öncesinde bu konularda sınırlı ya da yanlış bilgilere sahip olan öğrenciler, gezi sonrasında 

Mahperi Hatun’un Selçuklu Devleti içerisindeki konumunu doğru biçimde ifade 

edebilmişlerdir. Bir öğrencinin “Mahperi Hatun, Selçuklu Devleti’nde yaşamış… Alaaddin 

Keykubat’ın eşiydi. Birçok eser yaptırmış, camiler, kervansaraylar gibi” (Ö.1.2) şeklindeki ifadesi, 

öğrencilerin hem tarihî kişilik hem de eserler arasında anlamlı bağlar kurabildiğini 

göstermektedir. Benzer şekilde, kervansarayın işlevine yönelik öğrenci açıklamaları da 

doğruya yakın çıkarımlar barındırmaktadır. Öğrenciler, kervansarayların yalnızca 

konaklama alanı değil, aynı zamanda tüccarlara güvenlik, dinlenme, sosyal etkileşim ve 

temel ihtiyaçları karşılama imkânı sağlayan çok işlevli yapılar olduğunu belirtmiştir. 

Öğrencilerin: “farklı yerlerden gelenler birbirleriyle tanışıyormuş… görevliler varmış, güvenliği 

sağlıyormuş… yemek yiyorlarmış, su içiyorlarmış, iyice dinleniyorlarmış” (Ö.2.4) şeklindeki 

ifadeleri, kervansarayın sosyal, ekonomik ve güvenlik boyutlarını kapsayıcı biçimde 

yansıtmaktadır. Ayrıca gezi sonrasında öğrencilerin yaşadıkları şehre ilişkin tarihî 

algılarında da belirgin bir dönüşüm gözlenmiştir. Gezi öncesinde “tarihî yer yok” şeklindeki 

ifadeler dikkat çekerken, gezi sonrasında öğrencilerin Tokat’ın tarihsel zenginliklerini fark 

ettikleri ve bu farkındalığı olumlu duygularla ifade ettikleri görülmüştür. Bir öğrencinin 

“Bunları görünce Tokat’ın geçmişini düşündüm” (Ö.2.7) sözleri, bu dönüşümün açık bir 

göstergesidir. 

Tablo 10. Öğrencilerin Gezi Sonrası Gezi Deneyimine Yönelik Tutumlarına İlişkin İfadelerinin 

Kodlanması 

Tema  Kod  Öğrenci  f 

Geziye yönelik 

tutum ve 

motivasyon 

Deneyimden 

keyif alma  

Ö.1.1, Ö.1.2, Ö.2.1, Ö.2.2, Ö.2.3, Ö.2.4, Ö.2.5, 

Ö.2.6, Ö.2.7, Ö.3.1, Ö.3.2, Ö.3.3, Ö.3.4, Ö.3.5, 

Ö.3.6, Ö.4.1, Ö.4.2, Ö.4.3, Ö.4.4 

19 

Merak ve 

öğrenme arzusu 

Ö.1.1, Ö.2.1, Ö.2.3, Ö.2.4, Ö.2.6, Ö.3.6, Ö.4.3, 

Ö.4.1 

8 

Deneyimini 

paylaşma ve 

anlatma isteği 

Ö.1.1, Ö.1.2, Ö.2.1, Ö.2.2, Ö.2.3, Ö.2.4, Ö.2.5, 

Ö.2.6, Ö.2.7, Ö.3.1, Ö.3.2, Ö.3.3, Ö.3.4, Ö.3.5, 

Ö.3.6, Ö.4.1, Ö.4.2, Ö.4.3, Ö.4.4  

19 

Tablo 10 incelendiğinde, öğrencilerin tamamına yakınının gezi deneyiminden keyif 

aldığını ifade ettikleri görülmektedir. Öğrenciler özellikle mekânın fiziksel özellikleri, 
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mimarisi ve gezi sırasında gerçekleştirilen etkinliklerin kendileri için ilgi çekici olduğunu 

belirtmiştir. Özellikle bir öğrencinin “Duvarlar dikkatimi çekti, bir de kuş yuvası vardı… Resim 

yaptığımız da hoşuma gitti” (Ö.1.1) şeklindeki ifadesi, öğrencilerin mekânın ayrıntılarına 

yönelik dikkatlerinin arttığını ve öğrenme sürecinden haz aldıklarını göstermektedir. Gezi 

sonrasında öğrencilerin daha fazla bilgi edinme ve merak duygusu geliştirdikleri de 

anlaşılmaktadır. Bir öğrencinin “Acaba eskiden burada nasıl yaşadılar… hayvanlar orada nasıl 

nefes alıyordu diye merak ettim… Bir gün orada kalmayı çok isterdim” (Ö.4.1) sözleri, öğrencilerin 

tarihî mekânı yalnızca gözlemlemekle yetinmeyip, geçmişteki yaşam pratiklerine yönelik 

bilişsel sorgulamalar geliştirdiğini ortaya koymaktadır. Bu durum, alan gezisinin 

öğrencilerin tarihsel düşünme becerilerini harekete geçirdiğini göstermektedir. Ayrıca 

öğrencilerin önemli bir kısmı, gezi sonrasında deneyimlerini arkadaşlarıyla paylaşma isteği 

duyduklarını ifade etmiştir. Bir öğrencinin “Kervansaraya gitmelisin, çok güzel bir yer… İçine 

girmek çok heyecan vericiydi derdim” (Ö.3.1) şeklindeki açıklaması, gezi deneyiminin öğrenciler 

arasında sosyal öğrenme ve akran iletişimi açısından da güçlü bir etki oluşturduğunu 

göstermektedir. 

Tablo 11. Öğrencilerin Gezi Sonrası Kazanımları ve Öğrenme Kaynaklarına İlişkin İfadelerinin 

Kodlanması 

Tema  Kod  Öğrenci  f  

Kazanım 

beklentisi 

Detay ayrıntıları öğrenme 

beklentisi 

Ö.1.1, Ö.1.2, Ö.2.1, Ö.2.3, Ö.2.4, Ö.2.6, Ö.3.1, 

Ö.4.1, Ö.4.3, Ö.4.4 

10 

Tarihi bilgi kazanma 

beklentisi 

Ö.1.1, Ö.1.2, Ö.2.1, Ö.2.4, Ö.3.1, Ö.3.3,  Ö.3.6 7 

Geçmiş yaşamı öğrenme 

arzusu 

Ö.2.3, Ö.2.5, Ö.2.6, Ö.2.7, Ö.3.5, Ö.4.1, Ö.4.2, 

Ö.4.4  

8 

Öğrenme 

kaynakları  

Görerek/gezerek öğrenme  
Ö.2.2, Ö.2.4, Ö.2.5, Ö.3.1, Ö.3.2, Ö.3.3, Ö.4.1, 

Ö.4.2, Ö.4.3, Ö.4.4  

10 

Geleneksel kaynaklar Ö.1.1, Ö.1.2, Ö.1.3, Ö.2.3, Ö.3.4, Ö.3.5 6 

Dijital kaynaklar  Ö.2.2, Ö.3.6 2 

Tablo 11 incelendiğinde, gezi sonrasında öğrencilerin merak düzeylerinin belirgin 

biçimde arttığı ve bu merakın daha derinlikli sorulara dönüştüğü görülmektedir. Öğrenciler 

yalnızca mekânın görünümüne ilişkin yüzeysel unsurları değil, kervansarayın yapısal 

özellikleri, kullanılan malzemeler ve geçmişteki yaşam pratikleri gibi daha kapsamlı 

unsurları sorgulamaya başlamıştır. Öğrencilerin, “Taşların neden farklı olduğunu merak ettim… 

insanlar orada nasıl kalıyordu, nasıl yaşıyorlardı… başka odaları var mıydı onu öğrenmek isterim” 

(Ö.2.6) şeklindeki açıklaması, mekânın maddi kültür unsurlarına yönelik gelişen detaycı 

bakışı açık biçimde ortaya koymaktadır. Bir öğrencinin “Mahperi Hatun’un hayatını öğrenmek 

isterim… kervansaraya kimler gelmiş, nasıl yaşamışlar onu merak ettim” (Ö.2.4) demesi, 

öğrencilerin tarihsel aktörlere dair bilgi talebinin güçlendiğini ve gezi sonrasında tarihe 

ilişkin daha bütüncül bir perspektif geliştirdiklerini göstermektedir. Benzer şekilde bazı 

öğrenciler, gezi deneyimini kendi şehirlerinin geçmişiyle ilişkilendirerek tarihî empati 

geliştirmiştir. “Eskiden insanlar nasıl yaşamış olabilir… geçmişte yaşadığımız şehir nasıl bir yerdi 

acaba diye merak ettim” (Ö.4.4) ifadesi, öğrencilerin tarihsel bağlamı anlamaya yönelik 

sorgulayıcı bir yaklaşım benimsediklerini göstermektedir. Ayrıca, öğrencilerin yerel tarih 

bilgisini daha geniş bir coğrafi bağlama taşımaya başladıkları da görülmektedir. “Tokat’ta 

gittiğimiz yerleri gezdik… diğer şehirlere de gidip öğrenebiliriz. Okulda da daha çok çalışırsak 
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öğrenebiliriz” (Ö.3.1) açıklaması, öğrencilerin öğrenme sürecini daha geniş bir mekânsal 

deneyimle ilişkilendirmeye başladıklarını ortaya koymaktadır. 

SONUÇ, TARTIŞMA ve ÖNERİLER 

Bu araştırmanın bulguları, Mahperi Hatun Kervansarayı’na yapılan alan gezisinin 

ilkokul öğrencilerinin yerel tarih farkındalığını, kavramsal ayırt etme becerisini ve 

öğrenmeye yönelik güdülenmesini anlamlı biçimde desteklediğini göstermektedir. Gezi 

öncesinde “yaşadığım şehirde tarihî yer yok” biçimindeki genelleyici yargıların gezi 

sonrasında “şehir tarihî zenginlikler barındırıyor” yönünde olumluya evrilmesi, yerel tarih 

gezilerinin tutum değişikliğini tetikleyebildiğini gösteren çalışmalarla uyumludur 

(Kınasakal, Demir & Kaymakçı, 2019; Erol Şahin & Yeşilbursa, 2018; Mert & Beldağ, 2019). 

Bu bulgu, yalnızca bilişsel bir fark etmeyi değil, yaşanılan çevreyle ilişki kurma ve aidiyet 

gelişimini de işaret etmektedir; yer temelli öğrenme yaklaşımı, öğrencinin “yer” ile kurduğu 

bu anlamlı bağın yurttaşlık bilinci ve sorumluluğu güçlendirdiğini vurgulamaktadır 

(Gruenewald, 2003; Sobel, 2005). Elde edilen bir diğer önemli bulgu, öğrencilerin tarihî 

mekân kavramına ilişkin algılarındaki belirgin değişimdir. Gezi öncesinde tarihî mekân 

denilince akıllarına çoğunlukla müzeler gelen ya da doğal oluşumları (ör., mağara, göl) bu 

kategoriye dâhil ederek kavram yanılgısı yaşayan öğrenciler, gezi sonrasında “han”, 

“kervansaray”, “konak” gibi farklı yapı türlerini de tarihî mekân kapsamında 

değerlendirmeye başlamışlardır. Bu genişleyen bakış açısı, öğrencilerin somut bir mekânsal 

deneyim sayesinde kavramsal öğrenme yaşadıklarını göstermektedir. Tarihî mekân 

algısındaki dönüşüm, deneyimsel öğrenme sürecinin işlevselliğini ortaya koymaktadır. 

Öğrencilerin, müze odaklı dar kavrayıştan han, kervansaray ve konak gibi yapıları içeren 

çok boyutlu bir algıya geçişi, Kolb’un (1984) deneyimsel öğrenme döngüsüyle uyumludur. 

Gezi sırasındaki somut yaşantı ve yansıtıcı gözlem süreçleri, soyut kavramsallaştırmayı 

desteklemiş, öğrencilerin kavram yanılgılarının azalması ve doğru kategorileme becerilerinin 

gelişmesi bu sürecin etkinliğini göstermiştir. Nitekim alan gezilerine dayalı gerçek bağlamlı 

öğrenmenin kavramsal anlamayı güçlendirdiği ve kavram yanılgılarını azalttığı literatürde 

de vurgulanmaktadır (DeWitt & Storksdieck, 2008; Behrendt & Franklin, 2014; Orion & 

Hofstein, 1994). Öğrencilerde gözlemlenen merak artışı ve sorgulama davranışı, alan 

gezilerinin duyuşsal kazanımlar bağlamında içsel motivasyonu ve keşif isteğini 

güçlendirdiği yönündeki mevcut literatürle uyumludur (Behrendt & Franklin, 2014; Noel, 

2006). Özellikle kervansarayların işlevi ve Mahperi Hatun’un tarihsel rolüne ilişkin üretilen 

derinlemesine sorular, öğrencilerde üst düzey düşünme becerilerinin ve tarihsel empati 

gelişiminin göstergesi olarak değerlendirilebilir. Bu durum, Falk ve Dierking (2016) 

tarafından öne sürülen bağlamsal öğrenme modelinin temel varsayımı olan kişisel, sosyal ve 

fiziksel bağlamların etkileşiminin anlam oluşumunu desteklediği görüşünü destekler 

niteliktedir. Bu bağlamda uluslararası çalışmalar da okul gezilerinin bilişsel, duyuşsal ve 

bedensel deneyimleri eş zamanlı harekete geçirerek tarihsel anlamanın niteliğini 

dönüştürebileceğini ortaya koymaktadır (Berg & Stolare, 2024; Jatuporn & Wattanatorn, 

2015). Yerel bağlamda ulaşılan en çarpıcı bulgu ise, öğrencilerin kervansarayların tarihsel 

işlevleri (ticaret, güvenlik, konaklama) ile güncel kullanım potansiyelleri (kafe/restoran, 

düğün salonu) arasında anlamlı bir ayrım yapabilmeye başlamasıdır. Bu çift yönlü kavrayış, 

tarihsel süreklilik ve değişim olgusunu pedagojik açıdan somutlaştırmakta olup, MEB (2024) 

Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi programlarının kültürel miras kazanımlarıyla doğrudan 

örtüşmektedir. Ayrıca, yerel ve sözlü tarih temelli çalışmalarda rapor edilen öğrencilerin; 
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küçük birer tarihçi gibi davranma, çoklu kaynağı kullanma, kanıta dayalı çıkarım yapma gibi 

becerilerinin bu çalışmada da filizlendiği gözlenmiştir (Kabapınar & Demeter-Şafak, 2021). 

Bu durum, alan temelli öğrenmenin ve yerel tarih çalışmalarının tarihsel düşünme 

becerilerinin gelişimine katkısını ortaya koymaktadır. Öte yandan, ilk kez ziyaret edilen 

ortamlarda gözlemlenen yenilik etkisi (novelty effect), bilişsel işlemleme kapasitesini geçici 

olarak sınırlandırabilmektedir (Orion & Hofstein, 1994). Bu riski azaltmak amacıyla, gezi 

öncesinde gerçekleştirilen kavramsal brifing ve yapılandırılmış hazırlık çalışmaları kritik bir 

önem taşımaktadır. Bu çalışmada da gözlemlenen ve öğrenci odak noktasının 

“sosyal/eğlence” temelli beklentilerden “bilgi-anlama-sorgulama” eksenine kayması, iyi 

yapılandırılmış bir gezi sürecinin karakteristik bir çıktısı olduğu değerlendirilmektedir. Bu 

bulgu, hazırlık ve yansıtıcı değerlendirme aşamalarının öğrenme çıktılarının kalıcılığı 

üzerindeki belirleyici rolünü vurgulayan literatürle tam uyum içindedir (DeWitt & 

Storksdieck, 2008; NRC, 2009). Elde edilen bulgular, öğrenci yanıtlarında sınıf düzeylerine 

bağlı bazı betimsel farklılıkların görülebildiğine işaret etmektedir. Bu durum araştırmanın 

temel karşılaştırma odağı olmamakla birlikte, özellikle küçük yaş gruplarında tarihî mekân 

kavramının daha somut ve sınırlı ifadelerle açıklandığı ve üst sınıf düzeylerinde ise 

kervansarayın işlevi, tarihî şahsiyetlerle ilişkilendirme ve geçmiş yaşamı sorgulama gibi 

daha ayrıntılı açıklamaların öne çıktığı görülmüştür. Bu bulgu, öğrencilerin tarihî mekân 

deneyimini yaş ve bilişsel gelişim düzeyleriyle ilişkili olarak farklı biçimlerde 

anlamlandırabildiğini düşündürmektedir. Ayrıca, Piaget’nin (1970)  somut işlemlerden soyut 

işlemlere geçişi öngören bilişsel gelişim kuramıyla ve Kolb’un (1984)  deneyimsel öğrenme 

döngüsüyle tutarlılık göstermektedir. Alan gezisi, somut yaşantıyı yansıtıcı gözlem ve soyut 

kavramsallaştırmaya dönüştürerek kavram yanılgılarını azaltmış aynı zamanda yerel kimlik 

algısını ve şehre yönelik olumlu tutumları güçlendirmiştir. Bu sonuçlar, bağlamsal öğrenme 

(Falk & Dierking, 2016) ve yer-temelli eğitim yaklaşımlarının (Gruenewald, 2003; Sobel, 2005) 

etkililiğini destekler niteliktedir. 

Sonuç olarak bu araştırmada, Tokat ilinde bulunan Mahperi Hatun Kervansarayı’na 

düzenlenen tarihî alan gezisinin ilkokul öğrencilerinin yerel tarihi algılama ve 

anlamlandırma süreçlerine etkileri incelenmiştir. Sonuçlar, böyle bir alan deneyiminin 

öğrenciler üzerinde çok yönlü ve olumlu etkileri olduğunu ortaya koymaktadır. Öncelikle 

öğrencilerin tarihî mekân kavramını anlama biçimleri belirgin şekilde gelişmiştir. Gezi 

öncesinde tarihî mekân denildiğinde akıllarında tek tük örnekler (çoğunlukla müzeler) 

beliren veya bu kavramı yanlış yorumlayan öğrenciler varken, gezi sonrasında farklı türde 

yapıların (kervansaray, han, konak vb.) da tarihî mekân olabileceğini öğrenmişler ve bu 

kavrama ilişkin daha zengin bir bakış açısı kazanmışlardır. Bu gelişim, alan gezisinin 

öğrencilerin zihninde kavramları somutlaştırma gücünü göstermektedir. Öğrenciler yerel 

tarihe dair bilgi düzeylerini önemli ölçüde arttırmışlardır. Gezi öncesi görüşmelerde 

Mahperi Hatun Kervansarayı hakkında hiçbir ön bilgiye sahip olmadıkları anlaşılan 

öğrenciler, gezi sonrasında Mahperi Hatun’un Selçuklu Devleti’ndeki konumunu (örneğin 

bir Selçuklu Sultanı’nın eşi ve hayırsever bir şahsiyet olduğunu) öğrenmiş ve kervansarayın 

ticaret yolları üzerindeki işlevini ve tarihî önemini keşfetmişlerdir. Bu sayede, yaşadıkları 

şehrin tarihî kimliğine ilişkin farkındalıkları da artmıştır. Gezi öncesinde kendi şehirlerinde 

“kayda değer tarihî bir yer olmadığını” düşünen bazı öğrenciler, gezinin ardından Tokat’ın 

geçmişte önemli eserler ve olaylar barındırdığını fark ederek yaşadıkları yere yönelik bir 

gurur ve sahiplenme duygusu geliştirmişlerdir. Bu değişim, yerel tarih eğitiminin duyuşsal 

boyutta da etkili olabileceğini göstermektedir. 
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Alan gezisi öğrencilerin merak duygusunu ve öğrenme motivasyonunu belirgin 

biçimde tetiklemiştir. Gezi sonrasında öğrenciler yalnızca verilen bilgileri hatırlamakla 

kalmamış, aynı zamanda daha fazla bilgi edinme isteği sergilemişlerdir. Birçok öğrenci 

kervansarayla ilgili edinilenlerle yetinmeyip “acaba bu yapı nasıl inşa edildi, içinde kimler 

kaldı, o dönem insanlar günlük hayatlarında neler yapardı?” gibi daha derinlikli sorular 

sormaya başlamıştır. Bu sorular, öğrencilerin tarihsel içeriğe eleştirel ve sorgulayıcı 

yaklaştıklarını, yüzeysel öğrenmeden ziyade anlamaya yönelik bir çaba içine girdiklerini 

göstermektedir. Ayrıca öğrenciler, gezi deneyimlerini aileleri ve arkadaşlarıyla paylaşmak 

istediklerini, hatta okulda edindikleri bilgileri onlara anlatma hevesinde olduklarını ifade 

etmişlerdir. Bu durum, gezinin öğrenciler üzerinde özgüven ve iletişim becerisi geliştirici bir 

etki de yaptığını düşündürmektedir. Sonuçlar, böylesi gezilerin öğrencilerin bilgi düzeyini 

artırmakla kalmayıp, aynı zamanda onların tarihsel farkındalık, merak, yaratıcılık ve 

toplumsal aidiyet gibi önemli beceri ve duygularını da beslediğini göstermektedir. Bu 

yönüyle çalışma, ilkokul öğretim programlarında tarihî alan gezilerinin planlanması ve 

uygulanmasının ne denli değerli olduğunu bir kez daha ortaya koymaktadır.  Bu bağlamda 

araştırma sonuçlarına dayalı olarak şu öneriler getirilmektedir: 

✓ Sınıf öğretmenleri yerel tarih gezilerini ders planlarına entegre ederek öğrencilerin 

somut öğrenme deneyimleri kazanmalarını sağlamalıdır. 

✓ Müfredatta yerel tarih konularının okul dışı öğrenme etkinlikleriyle desteklenmesine 

yönelik açık yönergelere yer verilmelidir. 

✓ Öğretmenlerin alan gezisi düzenlemesini kolaylaştıracak bürokratik süreçler 

iyileştirilmeli ve okullara bu konuda mali ve lojistik destek sağlanmalıdır. 

✓ Öğretmen yetiştirme ve hizmet içi eğitim programlarında, yerel tarih ve okul dışı 

öğrenme yöntemlerine dair uygulamalı eğitimlere ağırlık verilmelidir. 

✓ Eğitim fakültelerinde yerel tarih ve okul dışı öğrenme yaklaşımlarını merkeze alan 

uygulamalı derslere daha fazla yer verilmelidir. 

✓ Öğretmen adaylarının alan gezisi planlama, uygulama ve değerlendirme süreçlerine 

ilişkin yeterlikleri lisans düzeyinde sistematik biçimde geliştirilmelidir. 

Araştırmacılara yönelik öneriler ise şu şekildedir: 

✓ Alan gezilerinin uzun vadeli etkilerini ölçmeye yönelik boylamsal çalışmalar 

yapılabilir. 

✓ Farklı coğrafi ve sosyo-ekonomik bölgelerde karşılaştırmalı araştırmalar yürütülerek 

etkinliklerin kapsamı genişletilebilir. 

✓ Dijital ve sanal gezi uygulamalarının fiziksel gezilerle bütünleştirildiği karma 

modellerin eğitsel etkisi incelenebilir. 
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EXTEND ABSTRACT 

Teaching local history is an important learning area that allows students to connect their 

environment with the past and experience learning through place (Hayta & Çakmak, 2024). 

In this way, students not only acquire historical knowledge but also develop awareness and 

sensitivity towards their environment (Öztaşçı, Kabapınar, & Tuncel, 2020). However, at the 

primary school level, local history is generally limited to classroom activities, and students 

do not have the opportunity to directly interact with historical structures (Bozkurt & Belenli, 

2024). Yet, field trips to historical sites and oral history studies make the learning process 

more meaningful and lasting by allowing students to have firsthand contact with historical 

information. Such practices contribute not only to children's understanding of the past but 

also to their development of social identity and a sense of belonging to their place of 

residence (Kınasakal, Demir & Kaymakçı, 2019). In this context, the "My Place of Residence 

and My Country" learning area in the Turkish Century Education Model Life Skills 

Curriculum (2024) aims to enable students to recognize and develop an awareness of the 

historical and cultural values in their immediate environment. For example, the 2nd grade 

learning outcome HB.2.4.1 requires students to "recognize the historical sites and natural 

beauties in their immediate surroundings"; and the 3rd grade learning outcome HB.3.4.1 

expects them to "recognize the importance of protecting historical sites and natural beauties" 

(MEB, 2024). Similarly, the Social Studies curriculum continues to emphasize the protection 

of local history and cultural heritage (MEB, 2024). Theoretically, the teaching of local history 
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can be explained by experience-based learning (Kolb, 1984) and contextual learning (Falk & 

Dierking, 2016) approaches. In Kolb's learning cycle, students reflect on their concrete 

experiences in a historical place, make abstract conceptualizations, and apply knowledge 

effectively. According to Falk and Dierking's (2016) contextual learning model, learning is 

shaped by the interaction of personal, social, and physical contexts. Therefore, field trips to 

historical sites activate these three contexts simultaneously. The place-based learning 

approach also emphasizes that students' cognitive and affective connections with their 

environment strengthen their civic awareness and sense of belonging (Gruenewald, 2003). 

The literature widely supports the numerous positive effects of field trips to historical sites 

conducted in out-of-school learning environments on students in terms of cognitive, 

affective, and social aspects (Berg & Stolare, 2024; Dinç & Üztemur, 2017; Erol-Şahin & 

Yeşilbursa, 2018; Noel, 2006). Cognitively, a well-planned field trip deepens students' 

knowledge of the subject and increases its retention. For example, one study found that field 

trips to historical sites significantly increased the academic achievement levels of 6th-grade 

students (Anahtarcıoğlu, 2019). Field trips help students connect the knowledge gained in 

the classroom with the real world, as they offer the opportunity to see and experience course 

material in a tangible reality. According to a National Research Council (2009) report, 

students' on-site learning experiences with real objects stimulate curiosity and interest, 

improve observation skills, and enable them to integrate new information more easily into 

their existing knowledge base (NRC, 2009). As a result of this type of experiential learning, 

students can retain the information they acquire in their memory for a long time, and the 

experiences during the field trip can be remembered even years later (Behrendt & Franklin, 

2014). From an affective perspective, field trips increase students' motivation towards the 

course and subject matter; museum and historical site visits strengthen students' curiosity, 

positive attitudes, and intrinsic motivation, contributing to lasting learning (Menkshi & 

Braholli, 2020). In the social dimension, field trips contribute to the development of students' 

communication and collaboration skills. However, the transformation of field trips into an 

effective learning experience depends on the well-planned process. The literature indicates 

that field trips have limitations in terms of time, cost, safety, transportation, student 

preparation, and post-trip evaluation (Behrendt & Franklin, 2014; DeWitt & Storksdieck, 

2008). Furthermore, students' prior knowledge of the location, psychological readiness, and 

level of unfamiliarity with the site can affect the learning process (Orion & Hofstein, 1994). 

Therefore, for field trips to reveal their educational value, pre-trip preparation, in-trip 

guidance, and post-trip reflection activities need to be planned holistically. Students, 

venturing outside the classroom, experience collaborative learning while discovering 

something new in groups (Kabapınar & Demeter-Şafak, 2021). In this context, the aim of this 

study is to investigate the Mahperi Hatun Caravanserai. The aim of this study is to examine 

the contributions of field trips organized for primary school students to their experiences 

and understanding of local history, to draw conclusions about how historical sites can be 

used as teaching tools, and to offer concrete educational suggestions regarding the teaching 

of local history. 

METHOD 

Research Design 

This research combines qualitative research methods, specifically action research and 

phenomenology. The application dimension of the study is based on the fundamental 
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principles of action research, as it encompasses local history activities conducted within the 

teaching process. Action research has a cyclical structure involving identifying problems 

encountered in practice, developing solutions to these problems, and continuously reviewing 

the process (Yıldırım & Şimşek, 2013). However, the aim of this research is not limited solely 

to improving the teaching process. The study also focuses on students' experiences with local 

history, specifically their meaning-making processes during their visit to the Mahperi Hatun 

Caravanserai. In this respect, the study also employs a phenomenological approach aimed at 

deeply examining the participants' experiences (Creswell, 2013; Yıldırım & Şimşek, 2013). 

However, phenomenology in this research is not used as an independent research design, 

but rather as an analytical orientation that contributes to deeply interpreting students' 

experiences and meaning-making processes.  

Study Group 

The study group of this research consists of students attending a state primary school in 

Pazar district of Tokat province. The study group was determined using the convenience 

sampling technique, one of the purposeful sampling methods, in line with the purpose of the 

research. This method was preferred because it allows the researcher to collect in-depth data 

in a group that is easily accessible (Yıldırım & Şimşek, 2013). 

CONCLUSION, DISCUSSION, and RECOMMENDATIONS 

The findings of this research show that the field trip to the Mahperi Hatun Caravansary 

significantly supported primary school students' awareness of local history, conceptual 

discrimination skills, and motivation to learn. The shift from generalizing judgments such as 

"there are no historical sites in my city" before the trip to positive judgments such as "the city 

has historical riches" after the trip is consistent with studies showing that local history trips 

can trigger attitude change (Kınasakal, Demir & Kaymakçı, 2019; Erol Şahin & Yeşilbursa, 

2018; Mert & Beldağ, 2019). This finding indicates not only cognitive awareness but also the 

development of a relationship with the living environment and a sense of belonging; the 

place-based learning approach emphasizes that this meaningful connection the student 

establishes with "place" strengthens civic awareness and responsibility (Gruenewald, 2003; 

Sobel, 2005). Another important finding is the significant change in students' perceptions of 

the concept of historical place. Before the field trip, students often associated historical sites 

with museums or included natural formations (e.g., caves, lakes), leading to misconceptions. 

After the trip, however, they began to consider different building types such as "inns," 

"caravanserais," and "mansions" as part of the historical site concept. This broadened 

perspective demonstrates that students experienced conceptual learning through a concrete 

spatial experience. The transformation in their perception of historical sites reveals the 

functionality of the experiential learning process. The students' shift from a narrow, 

museum-focused understanding to a multi-dimensional perception encompassing structures 

like inns, caravanserais, and mansions is consistent with Kolb's (1984) experiential learning 

cycle. The concrete experiences and reflective observations during the trip supported 

abstract conceptualization, and the reduction of students' misconceptions and the 

development of their correct categorization skills demonstrated the effectiveness of this 

process. 
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The field trip significantly stimulated the students' curiosity and learning motivation. After 

the trip, students not only remembered the information given but also showed a desire to 

acquire more information. Many students, not content with what they learned about the 

caravanserai, began to ask more in-depth questions such as, "How was this structure built, 

who stayed inside, and what did people do in their daily lives during that period?" These 

questions show that students approached the historical content critically and questioningly, 

and made an effort to understand rather than superficially learning. Furthermore, students 

expressed their desire to share their travel experiences with their families and friends, and 

even their eagerness to tell them about the information they gained at school. This suggests 

that the trip also had a positive effect on students' self-confidence and communication skills. 

The results show that such trips not only increase students' knowledge but also nurture 

important skills and emotions such as historical awareness, curiosity, creativity, and social 

belonging. In this respect, the study once again highlights the value of planning and 

implementing historical site trips in primary school curricula. Based on the research results, 

the following recommendations are made: 

 Classroom teachers should integrate local history trips into their lesson plans to ensure 

students gain concrete learning experiences. 

 Clear guidelines should be included in the curriculum to support local history topics with 

out-of-school learning activities. 

 Bureaucratic processes that facilitate teachers' field trips should be improved, and schools 

should be provided with financial and logistical support in this regard. 

 Practical training on local history and out-of-school learning methods should be 

emphasized in teacher training and in-service training programs. 

 More emphasis should be placed on applied courses focusing on local history and out-of-

school learning approaches in education faculties. 

 The competencies of prospective teachers regarding the planning, implementation, and 

evaluation processes of field trips should be systematically developed at the undergraduate 

level. 

Recommendations for researchers are as follows: 

 Longitudinal studies can be conducted to measure the long-term effects of field trips. 

 The scope of activities can be expanded by conducting comparative research in different 

geographical and socio-economic regions. 

 The educational impact of blended learning models integrating digital and virtual field trip 

applications with physical trips can be examined. 


