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Tarihi Alan Gezilerinin Ilkokul Ogrencﬂerinin Yerel Tarihi

Anlamlandirma Stirecine Katkisi: Mahperi Hatun Kervansarayi
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Enes Colak?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Calismanin amaci, Mahperi Hatun Kervansarayi'na diizenlenen
alan gezisinin, ilkokul 6grencilerinin yerel tarihi deneyimleme ve
siireglerine inceleyerek, tarihi
mekanlarin 6gretim araci olarak nasil kullanilabilecegine dair
¢ikarimlarda bulunmak ve yerel tarih 6gretimine iliskin somut
egitim
yaklagimiyla
arastirmasi yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu, Tokat
ili Pazar ilgesindeki bir devlet ilkokulunda &grenim goren 21
Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama siireci, 6n-son goriismeler

anlamlandirma katkilarinm

Onerileri sunmaktir. Aragtirma, nitel arastirma

olgubilim deseninde tasarlanmis ve eylem

ve alan gezisi uygulamasmni igeren {i¢ asamada
gerceklestirilmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, arastirmaci gozlem notlari, dgrenci ¢izim ve hikayeleri
kullanilmistir. Veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmis,
kodlama bilgisayar

yararlanilmistir.

siirecinde destekli nitel veri analiz
yazilimindan
oncesinde tarihi mekan kavramini simurli bicimde algiladiklari,
yagadiklar1  cevredeki  tarihin  farkinda olmadiklarin
gostermektedir. Gezi sonrasinda ise Ogrencilerin tarihi mekan

kavramini daha dogru bicimde tanimladiklari, Mahperi Hatun'un

Bulgular, 0Ogrencilerin gezi

tarihi roliinii ve kervansarayin islevini ogrendikleri, sehirlerine
yonelik daha olumlu bir bakis gelistirdikleri gozlemlenmistir.
Calisma, tarihi alan gezilerinin 6grencilerin biligsel ve sosyal
O0grenmelerine katki sundugunu ve yerel tarih 6gretiminde okul
dist  Ogrenme ortamlarimin  kritik bir rol oynadigim
gostermektedir. Arastirma, tarihi alan gezilerinin planli bir
bicimde ders programlarina entegre edilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

Yerel tarih,
Okul dis1 6grenme,
Tarihi alan gezisi,
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The Contribution of Historical Site Visits to Primary School
Students” Understanding of Local History: The Case of Mahperi
Hatun Caravanserai

Abstract Keywords
This study aims to examine the contributions of a field trip to Local history,
the Mahperi Hatun Caravanserai to primary school students’ Out-of-school learning,
experience and interpretation of local history, to offer Historical site visit,
insights into the use of historical sites as teaching tools, and Action research

to present concrete recommendations for local history
instruction. Designed within a qualitative framework using a

phenomenological pattern, the research was conducted About Article
through the action research method. The study group

consisted of 21 students attending a state primary school in Sending Date: 24.03.2026
the Pazar district of Tokat, Tiirkiye. Data were collected in Acceptance Date: 06.06.2026
three stages: pre- and post-trip interviews and the field trip Electronic Issue Date: 25.06.2026

itself.  Semi-structured interview forms, researcher
observation notes, student drawings, and narratives were
used as data sources. The data were analyzed using content
analysis, supported by computer-assisted qualitative data
analysis software. Findings indicate that before the trip,
students had limited understanding of historical sites and
were unaware of the history in their surroundings. After the
trip, students better conceptualized historical sites, learned
about Mahperi Hatun’s role and the function of the
caravanserai, and developed a more positive view of their
city. The study underscores the value of planned field trips
in supporting students’ cognitive and social learning in local
history education. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1915041

GIRIS

Yerel tarih Ogretimi, Ogrencilerin yasadiklar1 c¢evre ile ge¢mis arasinda bag
kurmalarmmi ve mekan iizerinden Ogrenmeyi deneyimlemelerini saglayan ©nemli bir
ogrenme alanidir (Hayta & Cakmak, 2024). Bu sayede ogrenciler tarihi bilgi edinmekle
birlikte gevrelerine yénelik farkindalik ve duyarlilik da gelistirirler (Oztasgi, Kabapinar, &
Tuncel, 2020). Ancak ilkokul diizeyinde yerel tarih genellikle smif ici etkinliklerle smirh
kalmakta ve Ogrenciler tarihi yapilarla dogrudan etkilesim kurma firsatt bulamamaktadir
(Bozkurt & Belenli, 2024) . Oysa tarihi mekanlara yapilan alan gezileri ve sozlii tarih
calismalari, 6grencilerin tarih bilgisine ilk elden temas etmesini saglayarak 6grenme siirecini
daha anlamli ve kalict hale getirmektedir. Boyle uygulamalar, cocuklarmn gec¢misi
tanimalarinin 6tesinde, toplumsal kimlik gelistirmelerine ve yasadiklari yere ait aidiyet
duygusu kazanmalarma da katki sunmaktadir (Kinasakal, Demir & Kaymakgi, 2019). Bu
baglamda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda (2024)
yer alan “Yasadigim Yer ve Ulkem” 6grenme alani, grencilerin yakin gevrelerindeki tarihi

271 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 270-291 B. Bulut Colak, E. Altunay Sam, E. Colak

ve kiiltiirel degerleri tanimalarmi ve koruma bilinci kazanmalarini hedeflemektedir.
Ornegin, 2. siif kazanimi HB.2.4.1 ile 6grencilerin “yakin gevresindeki tarihi mekanlar1 ve
dogal giizellikleri tanimalar1” istenmekte; 3. siuf kazanimi HB.3.4.1 ile ise “tarihi mekanlarin
ve dogal giizelliklerin korunmasmin onemini fark etmeleri” beklenmektedir (MEB, 2024).
Benzer sekilde, Sosyal Bilgiler dersi programinda da yerel tarih ve kiiltiirel mirasmn
korunmas: vurgusunu stirdiirmektedir (MEB,2024). Kuramsal agidan ise yerel tarih 6gretimi,
deneyim temelli 6grenme (Kolb, 1984) ve baglamsal 6grenme (Falk & Dierking, 2016)
yaklagimlariyla agiklanabilir. Kolb’'un 6grenme dongiisiinde 6grenciler, tarihi bir mekanda
yasadiklar1 somut deneyimleri yansitarak soyut kavramsallastirma yapar ve bilgiyi etkin
bicimde uygularlar. Falk ve Dierking’in (2016) baglamsal 6grenme modeline gore ise
ogrenme, kisisel, sosyal ve fiziksel baglamlarin etkilesimiyle bigimlenmektedir. Dolayisiyla
tarihi alan gezileri bu ii¢ baglami ayni1 anda harekete gecirir. Yer temelli (place-based)
ogrenme yaklasimi da oOgrencilerin yasadiklari c¢evreyle bilissel ve duyussal bag
kurmalarinin yurttaghk bilinci ve aidiyet duygusunu giliclendirdigini vurgulamaktadir
(Gruenewald, 2003). Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen tarihi alan gezilerinin
ogrenciler tlizerinde biligsel, duyussal ve sosyal acillardan pek ¢ok olumlu etkisi oldugu
literatiirde genis bigimde desteklenmektedir (Berg & Stolare,2024; Ding & Uztemur, 2017;
Erol-Sahin & Yesilbursa, 2018; Noel, 2006) Bilissel olarak, iyi planlanmis bir alan gezisi
ogrencilerin konuya dair bilgisini derinlestirmekte ve kalicilig1 artirmaktadir. Ornegin, bir
aragtirmada tarihi mekan gezilerinin 6. smif 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerini
anlaml bicimde yiikseltti§i saptanmistir (Anahtarcioglu, 2019). Alan gezileri, 6grencilere
ders konularin1 somut gerceklik icinde gorme ve deneyimleme imkani sundugundan, sinufta
edinilen bilgilerin gercek diinyayla baglantisin1 kurmalaria yardima olmaktadir. National
Research Council (2009) raporuna gore 6grencilerin gercek nesnelerle ve yerinde 6grenme
yasantilar1 edinmeleri merak ve ilgiyi tetiklemekte, gozlem becerilerini gelistirmekte ve yeni
bilgileri mevcut bilgi altyapilarma daha kolay entegre etmelerini saglamaktadir (NRC, 2009).
Bu tiir deneyimsel Ogrenme sonucunda Ogrenciler, kazandiklari bilgileri uzun siire
hafizalarinda tutabilmekte ve alan gezisi sirasinda yasananlar yillar sonra bile
hatirlanabilmektedir (Behrendt & Franklin, 2014). Duyussal agidan, alan gezilerinin
ogrencilerin derse ve konuya yoOnelik motivasyonlarini artirdigl; miize ve tarihi mekan
gezilerinin ise Ogrencilerin merakini, olumlu tutumlarmi ve igsel motivasyonlarini
gliclendirerek kalic1 6grenmelerine katki sagladig1 goriilmektedir (Menkshi & Braholli, 2020).
Sosyal boyutta ise, alan gezileri 6grencilerin iletisim ve is birligi becerilerinin gelismesine
katki saglamaktadir. Bununla birlikte alan gezilerinin etkili bir 6grenme yasantisina
dontismesi, siirecin iyi planlanmasima baglidir. Literatiirde alan gezilerinin zaman, maliyet,
glvenlik, ulasim, Ogrenci hazirligi ve gezi sonrasi degerlendirme gibi simirliliklarinin
bulundugu belirtilmektedir (Behrendt & Franklin, 2014; DeWitt & Storksdieck, 2008). Ayrica
ogrencilerin mekana iliskin on bilgileri, psikolojik hazirbulunusluklar1 ve gezi alanina
yabancilik diizeyleri 6grenme siirecini etkileyebilmektedir (Orion & Hofstein, 1994). Bu
nedenle alan gezilerinin 6gretimsel degerinin ortaya cikabilmesi igin gezi 6ncesi hazirlik,
gezi sirasinda rehberlik ve gezi sonrasi yansitma etkinliklerinin biitiinciil bigimde
planlanmas1 gerekmektedir. Simnif ortamimnin disina ¢ikan dgrenciler, grup halinde yeni bir
seyi kesfederken birlikte 6grenmeyi deneyimlemektedir (Kabapinar & Demeter-Safak, 2021).

Bu baglamda calismanin amaci, Mahperi Hatun Kervansarayi’na diizenlenen alan
gezisinin, ilkokul Ogrencilerinin yerel tarihi deneyimleme ve anlamlandirma siireclerine
katkilarini inceleyerek, tarihi mekanlarin 6gretim araci olarak nasil kullanilabilecegine dair
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cikarimlarda bulunmak ve yerel tarih 6gretimine iliskin somut egitim Gnerileri sunmaktir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki problem ve alt problem sorular: belirlenmistir.

Problem Sorusu

Bir tarihi mekana gerceklestirilen alan gezisi, ilkokul Ogrencilerinin yerel tarihi
deneyimleme ve tarihsel igerikleri anlamlandirma siireglerini nasil etkilemektedir?

Alt Problem Sorular

1. Ogrenciler, alan gezisi ncesi ve sonrast yerel tarih kavramini nasil tanimlamakta
ve hangi unsurlarla iliskilendirmektedir?

2. Ogrenciler, Mahperi Hatun Kervansaray’min alan gezisi siirecindeki
deneyimlerini nasil ifade etmektedir?

3. Alan gezisi, 6grencilerin tarihi kisilere, yapiya ve gecmise yonelik merak ve soru
sorma egilimlerini nasil etkilemektedir?

4. Ogrenciler, alan gezisi sonrasi edindikleri tarihi bilgileri nasil anlatmakta ve
yorumlamaktadir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile olgubilim
(fenomenoloji) deseni birlikte kullanilmistir. Calismanin uygulama boyutu, 0Ogretim
siirecinde gercgeklestirilen yerel tarih etkinliklerini kapsadig i¢in eylem arastirmasimnin temel
ilkelerine dayanmaktadir. Eylem arastirmasi, uygulamada Kkarsilasilan sorunlarin
belirlenmesi, bu sorunlara yonelik ¢oziim yollarinin gelistirilmesi ve siirecin stirekli olarak
gozden gecirilmesini iceren dongiisel bir yapiya sahiptir (Yildirim & Simsek, 2013). Bununla
birlikte, arastirmanin amaci yalnizca 6gretim siirecini gelistirmekle sinirh degildir. Calisma,
ayni zamanda Ogrencilerin yerel tarih deneyimlerine, yani Mahperi Hatun Kervansaray1
gezisi sirasinda yasadiklar1 anlamlandirma siireglerine odaklanmaktadir. Bu yoniiyle
¢alisma, katihmailarin deneyimlerini derinlemesine incelemeyi amaglayan fenomenolojik bir
yaklasim da tasimaktadir (Creswell, 2013; Yildirim & $imsek, 2013). Ancak fenomenoloji bu
arastirmada bagimsiz bir arastirma deseni olarak degil, ogrencilerin yasantilarmi ve
anlamlandirma siireglerini derinlemesine yorumlamaya katki saglayan bir analiz yonelimi
olarak kullanilmuistir.

Claisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, Tokat ili Pazar ilgesinde yer alan bir devlet
ilkokulunda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubu, arastirmanin amaci
dogrultusunda amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi
teknigiyle belirlenmistir. Bu yontem, arastirmacinin erisim kolayhig1 sagladig1 bir grupta
derinlemesine veri toplayabilmesine olanak tanidigi i¢in tercih edilmistir (Yildirim & Simsek,
2013).
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Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Sinif Diizeyi Frekans
1. smuf 4
2. smuf 7
3. smf 6
4. smf 4
Toplam 21

Ogrenciler 7-10 yas araliginda olup, yas ve gelisim diizeyleri agisindan yerel tarih
uygulamasina katilim icin uygun 6zellikler gostermektedir. Bu yas grubu, somut islemler
doneminde bulunmalari nedeniyle ge¢mise iliskin olaylar1 somut ornekler {izerinden
anlamlandirma ve tarihsel mekanla etkilesim yoluyla 6grenme agisindan elverisli bir biligsel
diizeydedir (Piaget, 1970; Demircioglu, 2005). Farkli smif kademelerinden &grencilerin
arastirmaya dahil edilmesi, ¢alisma verilerine hem yas hem de bilissel gelisim bakimindan
kargsilagtirmali bir derinlik kazandirmistir. Bu gesitlilik, 6grencilerin Mahperi Hatun
Kervansaray: gezisi siirecinde yerel tarih algilarini, tarihsel mekanla kurduklar: etkilesimi ve
ogrenme deneyimlerini farkli gelisim diizeyleri agisindan degerlendirmeye olanak
saglamistir. Katihmcilar seckisiz yontemle belirlenmemistir. Arastirma, ¢alismanin
yuriitildiigi koy okulunda 6grenim goren ve arastirma siirecine katilim igin gerekli izinleri
bulunan tiim 6grencilerle gergeklestirilmistir. Okuldaki 6grenci sayisinin simirli olmasi ve
alan gezisinin okul biitiinlii§linde planlanmas1 nedeniyle 6grencilerin tamamina ulasilmasi
amaglanmistir.

Arastirma Siireci

Alan gezilerinde 6grenme verimliligini artirmak amaciyla, gezi oncesinde 6grencilerin
on bilgi diizeyinin gelistirilmesi, gezi sirasinda etkin katilimin saglanmas ve gezi sonrasinda
yansitic etkinliklerle 0grenmenin pekistirilmesi onem tasimaktadir (National Research
Council [NRC], 2009). Ayrica Ogrencilerin mekana iliskin on bilgi edinmeleri “yenilik
(novelty) etkisini” azaltarak 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Orion & Hofstein, 1994). Bu
baglamda, arastirma siireci, eylem arastirmasmin da dogasina uygun bicimde tanilama,
tanimlama, gelistirme, uygulama-degerlendirme ve sonuglarin paylasilmas: asamalarindan
olusmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008).

1. Tamlama Asamasi:

Aragtirmaci, yerel tarih konularmin ilkokul 6grencilerinin 6grenme siireclerindeki
etkisini incelemek amaciyla, calisma grubundaki 6grencilerin tarihi mekanlara iliskin 6n
bilgilerini belirlemistir. Bu kapsamda 6grencilere “Tarihi mekan nedir?” ve “Tokat’ta hangi
tarihi yerleri biliyorsunuz?” gibi sorular yoneltilmis ve elde edilen yanitlar dogrultusunda
Ogrencilerin yerel tarihe yonelik farkindaliklarinin sinirl diizeyde oldugu goriilmdistiir.

2. Tamumlama Asamasi:

Bu bulgular dogrultusunda, ogrencilerin yasadiklar1 ¢evredeki tarihi mekanlari
tanimalar1 ve tarihsel bilin¢ kazanmalarina katki saglamak amaciyla bir yerel tarih 6gretimi
uygulamasi planlanmistir. Uygulama mekani olarak Tokat ili Pazar ilgesinde yer alan
Mahperi Hatun Kervansaray: belirlenmis ve oOgrencilerin yasadigi bolgeye yakinhg:
nedeniyle etkinliklerin bu tarihi mekanda ytirtitiilmesine karar verilmistir.
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3. Gelistirme Asamasi:

Bu asamada, Ogretmen Mahperi Hatun Kervansarayim1 onceden ziyaret ederek
mekanin fiziksel Ozelliklerini, tarihi Onemini ve Ogrenci giivenligine iliskin ayrintilari
incelemistir. Bu baglamda; gezi plani hazirlanmis, gerekli resmi izinler alinmis ve
ogrencilerin yas diizeyine uygun etkinlikler tasarlanmistir. Etkinlik planinda drama, hikaye
yazma, resim yapma, ¢calisma kagidi uygulamalari ve gozlem etkinlikleri yer almistir. Ayrica
gezi Oncesi Ogrencilerin mekana dair on bilgi edinmelerini saglamak icin kisa bir tanitim
sunumu yapilmistir. Bu sunumun ardindan Ogrencilerden, kervansaraylarin ge¢misteki
kullanim1 ve giiniimiizdeki korunma bicimleri {izerine kisa bir 6n aragtirma yapmalar:
istenmistir.

4. Uygulama ve Degerlendirme Asamasi:

Belirlenen tarihte Mahperi Hatun Kervansarayi'na alan gezisi diizenlenmistir. Gezi
sirecinde Ogrenciler, onceden hazirlanan ¢alisma kagitlar1 araciligiyla gozlemlerini
kaydetmis, tarihi yapinin mimari 6zelliklerini incelemis ve “Kervansarayda Bir Giin” temal1
bir drama etkinligi gerceklestirmistir. Ayrica 6grenciler gezi boyunca fotograf cekinmis, kisa
notlar tutmus, cizimler yapmis ve gezi sonrasi kendi hikayelerini yazmislardir. Gezi
tamamlandiktan sonra Ogrencilerin {irlinleri smif ortaminda sergilenmis ve velilerle
paylasiimistir.

5. Sonuglarmm Paylagilmas: Asamast:

Gezi sonrasi 6grencilerden toplanan hikaye, resim ve calisma kagitlar igerik analiziyle
degerlendirilmis ve 6grencilerin tarihi mekana yonelik algi, duygu ve 6grenme diizeyleri
belirlenmistir. Sonuglar, 6gretmenlerle ve okul yonetimiyle paylasilmig bu tiir yerel tarih
temelli uygulamalarin ilkokul diizeyinde tarih Ogretimi agisindan tasidig1 potansiyel
vurgulanmistir.

Veri Toplama Arac1

Aragtirmaya iliskin veriler, 2024-2025 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda, mayis ay1
icerisinde toplanmustir. Veri toplama siireci, arastirmanin amacina uygun olarak gezi éncesi,
gezi slireci ve gezi sonrasi olmak tizere {i¢ asamada gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formu, Ogrencilerin yerel tarih ve tarihi mekan farkindaliklarini belirlemek
amaciyla gezi oncesinde ve gezi sonrasinda uygulanmistir. Alan gezisi ¢alisma kagitlar,
ogrencilerin tarihi mekana iliskin gozlemlerini yonlendirmek amaciyla gezi oncesi hazirlik
siirecinde dagitilmis ve gezi sirasinda etkin bigimde kullanilmistir.

Arastirmada gesitli nitel veri toplama araglarindan yararlanilmigtir:

v Yar1 yapilandirilmis 6n ve son goriisme formlari,

v Alan gezisi ¢alisma kagztlari,

v' Ogrencilerin gezi sirasinda ve sonrasinda {irettikleri hikayeler, gizimler ve drama
etkinlik tirtinleri,

v Arastirmaci ve 6gretmen tarafindan tutulan gézlem notlar:.

Veri toplama araglari, aragtirmanin amaci, ilgili literatiir ve 6grencilerin yas diizeyi
dikkate almarak hazirlanmigtir. Goriisme sorulari, 6grencilerin yerel tarih ve tarihi mekan
algilarini belirlemeye yonelik agik ve anlasilir ifadelerden olusturulmustur. Alan gezisi
calisma kagitlari, 6grencilerin Mahperi Hatun Kervansarayi'ni gozlemlemelerini ve mekanla
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ilgili ¢ikarim yapmalarini destekleyecek sekilde diizenlenmistir. Hazirlanan araglar, kapsam
ve dil uygunlugu acisindan alan uzmani ve sinif 6gretmeni gortisleri dogrultusunda goézden
gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ogrenci
tirtinleri ve gozlem notlar1 ise goriisme verilerini destekleyici nitel veri kaynaklar1 olarak
degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden icerik
analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, verilerde yer alan anlaml
oriintiileri ortaya cikarmay: ve katilima ifadelerinden temalar olusturarak sistematik bir
yap1 kurmay1 amaglamaktadir (Yildirrm & Simsek, 2018). Oncelikle, 6grencilerin 6n ve son
goriisme formlarindan, gezi calisma kagitlarindan, hikaye ve cizimlerinden elde edilen
veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ardindan veriler, tekrar eden ifadeler ve anlam
birimlerine gore kodlanmis, benzer kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Kodlama ve temalastirma siireci, nitel veri analizinde siklikla kullanilan bilgisayar destekli
bir analiz programi araciligiyla ytirttilmistiir.

Kodlama siirecinde her oOgrenciye gizliligi korumak amaciyla bir kimlik kodu
atanmistir. Kodlama sistemi, &grencinin diizeyini ve sira numarasmi igerecek sekilde
yapilandirilmistir (rnegin O.1.1: 1. simif, 1. 6grenci; O.2.3: 2. sinif, 3. dgrenci). Bdylece farkli
sinif kademeleri arasinda yapilan karsilastirmalarda veri biitiinliigii korunmustur. Analiz
siirecinde arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla veriler birden fazla kez okunmus,
kodlar 6grencilerin dogrudan ifadeleriyle karsilastirilarak gozden gecirilmistir. Kodlama
giivenirligini saglamak icin veriler ikinci bir arastirmaci tarafindan da kodlanmis ve
kodlayicilar arasindaki goriis ayriliklan tartisilarak ortak karara varilmgtir.

Sinirlikliklar

Bu arastirma, Mahperi Hatun Kervansarayi’na diizenlenen tek bir alan gezisine ve
smirh bir 6grenci grubuna dayanmaktadir. Bu nedenle bulgular, benzer sosyo-kiiltiirel
baglamlara genellenebilir nitelikte olmakla birlikte, farkli yas diizeyleri veya tarihi mekan
tiirlerine genelleme yapilirken dikkatli olunmalidir. Alan gezisi yalnizca bir defa
gerceklestirilmis ve gezi sonrasi veriler kisa vadede toplanmistir. Dolayisiyla, 6grenmenin
kalicilig1 ve yenilik/alisiimadiklik (novelty) etkisinin uzun vadeli yansimalar1 6l¢lilememistir
(Orion & Hofstein, 1994).

BULGULAR

Bu boliimde, Mahperi Hatun Kervansarayi’'na diizenlenen alan gezisinin ilkokul
ogrencilerinin yerel tarihi anlamlandirma siireglerine etkisini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis 6n ve son goriismeler ile ogrencilerin gezi sirasinda
doldurduklar1 c¢alisma kagitlarindan elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan nitel
bulgular sunulmaktadir. Veriler, nitel igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmis; analiz
siirecinde goriisme sorular1 ve calisma kagitlarindaki etkinlikler temel alinarak temalar
belirlenmistir.

Ogrencilerle gerceklestirilen ilk goriismelerden elde edilen bulgular asagida
tablolar halinde sunulmaktadar:
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Tablo 2. Ogrencilerin Gezi Oncesi Tarihi Mekan Kavramina iliskin Goriislerinin Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
. . 021, 024, 034,
Miize ile es deger gorme 335,
011, 023, 026 9
Gec¢misten kalma eser/olusum 031, 033, 036,
Tarihi mekan kavrayisi 041,042,044
Belirsiz ve somut olmayan alg1 014,032,043, 3
Yiizeysel bilgi 027, 1
e 012, 013, 014, 5
Higbir bilgi yok 322 O25,

Tablo 2 incelendiginde, dgrencilerin tarihi mekan kavramini tanimlarken simirli bir
algrya sahip olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin 6nemli bir kismu tarihi mekan “miize
gibi yerler...” ©.2.1) veya “miize demektir” (O.3.4) seklinde ifade ederek kavrami biiyiik
Olctide miize ile 6zdeslestirmistir. Bir diger grup ise kavramu “cok eskiden kalan yerler... mesela
miizedeki eski seyler, eski halilar... Tokat'ta gittigimiz konak gibi” (O.4.4) sdzleriyle gegmisten
kalan yapilarla iliskilendirmistir. Ote yandan Ballica Magaras1 ve Kaz Gélii gibi dogal
olusumlar tarihi mekan kategorisine dahil eden 6grencilerin bulunmasi, kavrama yonelik
belirgin bir yanilgiya isaret etmektedir. Ayrica Ozellikle birinci ve ikinci siniflarda bazi
ogrencilerin hi¢ tanim yapamamasi, tarihi mekan farkindaliklarinin hentiiz tam gelismedigini
gostermektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Gezi Oncesi Yerel Tarih Bilgisi ve Merak Alanlarina fligkin Goriislerinin
Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
0.11, 012, 013, O.14, 021, 19
Kervansaray hakkinda 6n 022, 024, 023, 025, 0246,
bilgi eksikligi 027, 031, 032, 033, 034,
035,036,043, 044
Yanlis yiiklemler 041, 1
Kervansaraya iligkin 0.1.1,0.14, 2
. detayli merak
\{)ei;;:ia‘?eh Sosyal ve kisisel merak (:?.3.6, " _ _ " 1
farkindalik Yasadigr sehrin tarihi (?.1.2, "O.1.3,"O.1.4.,. O.Z.%, 0.25, 10
kimligine iliskin olumsuz 0.3.2,0.3.4, 0.3.5,0.3.6, 0.4.3,
alg1
Yerel kahraman 0.2.6,0.2.7, 2
farkindalig:
0.1.1, 014, 021, 023, 0.24, 11
Yerel tarih farkindalig: 026, 027, 031, 033, 042,
044
Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugunun Mahperi Hatun

Kervansaray1 hakkinda on bilgiye sahip olmadig1 goriilmektedir. Baz1 6grenciler kervansaray:
“bilmiyorum hocam, miize gibi bir yer mi?” (O.2.3) seklinde ifade ederek yapiy1 genel bir miize
mekani olarak hayal etmiglerdir. Ote yandan, bazi dgrencilerin yasadiklari sehrin tarihi
kimligine iligkin olumsuz bir algiya sahip olduklar1 dikkat ¢cekmektedir. Nitekim 6grenciler
“yasadigimiz sehirde tarihi yer yok” (O.3.6) ifadesiyle Tokat'in tarihi dokusuna yonelik
farkindaligin oldukga smirli oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, birka¢ 6grencinin yerel

277 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 270-291 B. Bulut Colak, E. Altunay Sam, E. Colak

cevrelerinde gordiikleri heykel, anit ve diger kiiltiirel unsurlardan s6z ederek “Tokat’ta var...
pazarda da var... heykeller vardi...” (O.1.1) seklinde aktarmalari, kismen de olsa yerel
kahramanlara ve Kkiiltiirel Ogelere yonelik bir farkindaliklarmin bulunduguna isaret
etmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Gezi Oncesi Geziye Yonelik Tutum ve Beklentilerine Iliskin Ifadelerinin
Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
011, O12 013
Geziye yonelik tutum ve Olumlu ve hevesli tutum (?.1.4, ) 023, 025
motivasyon 9'2'7’ 0'4.' Z =
ilgisiz veya belirsiz tutum 9.2.2, . 024, 031, 5
0.34,0.3.5,

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin geziye yonelik tutumlarimin biiyiik dl¢tide olumlu
olmakla birlikte bu olumlu tutumun ¢ogu zaman sosyal etkilesim ve eglence beklentilerine
dayandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bir kism1 geziyi 6grenme firsatindan ziyade
arkadaslarla vakit gecgirme, yolculuk yapma veya farkli bir ortamda bulunma
motivasyonuyla beklemektedir. Bu baglamnda bir Ogrenci, geziye iliskin heyecanin
“Otobiiste giderken disarty: izlemeyi merak ediyorum. Orada da gezeceiz, onu merak ediyorum”
(0.2.5) sozleriyle ifade ederek, &grenmeden ¢ok yolculuk ve gezinme deneyimine
“...evet, parki merak ediyorum” (©.3.1)
diyerek tarihi bir mekandan ziyade gezinin sosyal yoniine ilgi duydugunu gostermistir. Ote

odaklanmustir. Benzer bicimde, bir baska ogrenci

yandan, bazi Ogrencilerin daha dogrudan bir Ogrenme motivasyonu sergiledigi de
goriilmektedir. Ornegin bir 6grenci kervansaraydaki gegmise ait objeleri inceleme istegini
“Oralar1 gormeyi, gezmeyi ¢ok merak ediyorum. Kendimi iyi hissediyorum. Egyalar1 goriiyorum,
oralar geziyorum, giizel seylere bakiyorum” (O.2.3) sbzleriyle agiklamus, bu ifadeler 6grencinin
tarihi unsurlar1 kesfetmeye yonelik icsel bir meraka sahip oldugunu ortaya koymustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Gezi Oncesi Kazanim ve Ogrenme Kaynagi Beklentilerine iliskin Ifadelerinin
Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Bilgi edinme beklentisi ~ 0.1.2, 0.1.3,0.1.4,0.3.3,0.3.5,0.4.4
Duyussal kazaniom 0.2.1,0.2.6,0.3.2, 3
beklentisi
Kazanim = m m m m =
.. Sosyal fayda veya 0.22,0.23,0.24,0.25, 031,032, 9
beklentisi . ..
eglence beklentisi
Beklenti 0.1.2,034,036,0.4.1,04.3, 5
belirtmeme/bilmiyorum
0.1.2,0.1.3,021,024, 026,032, 10
Geleneksel kaynaklar 5 5 5 (9 35 (941, 042,
. Dijital kaynaklar 0.23,025,04.4 3
Ogrenme - = = = = = =
Kaynak belirtmeme ya 0O.1.1,0.14,0.15 0.22,0.34,043, 9
kaynaklar: L
da bilmiyorum
Gorerek/gezerek 0.2.7,0.3.1,0.3.6, 3
O0grenme
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Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin geziye yonelik beklentilerinin ii¢ temel kategori
altinda toplandig goriilmektedir: bilgi edinme, duygusal kazanim ve sosyal etkilesim. Bazi
ogrenciler geziyi dogrudan Ogrenme firsati olarak degerlendirmis; ornegin bir 6grenci
beklentisini “yeni seyler dgrenmek” (O.3.5) ifadesiyle dile getirmistir. Buna karsilik bazi
ogrenciler gezi siirecinin kendilerine mutluluk, merak ve heyecan verecegini diisiinmdiis;
geziyi “arkadaslarimla birlikte olmay: ve merak etmeyi kazandirir” (O.2.5) sdzleriyle tamimlayarak
hem duygusal hem sosyal beklentileri bir arada vurgulamistir. Ugiincii bir grenci grubu ise
geziyi arkadaslariyla vakit gecirmek, oyun oynamak ya da birlikte etkinlik yapmak gibi
sosyal deneyimlere odaklanarak degerlendirmistir. Ayrica herhangi bir beklenti belirtmeyen
ogrencilerin bulunmasi, geziye iliskin algilarin Ogrenciler arasinda farkhilastigini
gostermektedir. Ogrenme kaynaklarina iliskin yanitlar incelendiginde, dgrencilerin bilgi
edinme yollarma dair oldukga gesitli ve ¢oklu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Geleneksel 6grenme kaynaklar1 hala énemli bir yer tutmaktadir; 6rnegin bir grup 6grenci
“dedemizden, nenemizden ogrenebiliriz” (O.3.2) demistir. Bunun yaninda dijital araglar da giiglii
bir 6grenme kaynag olarak goriilmektedir. Ogrenciler, “tabletten, bilgisayardan, laptop ve
telefondan 6grenebiliriz” (O.2.5) diyerek teknolojik 8grenme araglarini vurgulamustir. Daha az
sayida Ogrenci ise 0grenmeyi mekana giderek, yani dogrudan deneyim yoluyla tercih
etmektedir. Ornegin bazi Ogrenciler “gezerck Ggrenebiliriz, gorerek ogrenebiliriz” (O.2.7)
ifadesiyle deneyim temelli 6grenmenin 6nemini ortaya koymustur.

Mahperi Hatun Kervansaray1 gezisi siirecinde 6grencilerle gerceklestirilen etkinlikler:

Gezi sirasinda Ogrenciler, gruplara ayrilarak Mahperi Hatun Kervansarayi'min avluy,
han odalari, ahir ve mescit boliimlerini incelemislerdir. Her grup, kendilerine verilen ¢alisma
kagitlar1 araciligiyla gozlemlerini kaydetmistir. Bu calisma kagitlarinda yapinin konumu,
mimari Ozellikleri ve kullanim amaci gibi bilgi temelli sorularmn yani sira, dgrencilerin
mekanla kurdugu duygusal ve zihinsel iliskiyi ortaya koymaya yonelik akil yiirtitme
sorular1 da yer almistir. Ogrencilerden, érnegin “Mahperi Hatun neden bu yapiy1 insa
ettirmis olabilir?” ve “gilintimiizde kervansaraylar hangi amaglarla kullanilabilir?” gibi
sorulara kendi yorumlarini yazmalar1 istenmistir. Elde bulgular tablo 5'te sunulmaktadir:

Tablo 6. Ogrencilerin, gezi esnasinda “Mahperi Hatun neden bu yapiyi insa ettirmis olabilir?”
sorusuna verdikleri yanitlarin kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
011, 0.2, 013, 021, 15
022, 023, 024, 025,

Dinlenmek 026, 027, 033, 032,
033,034,043,
Yapuun amact Giivenlik 612,031,041, 043, 4
Ticaret (?.2.4., “0.2.7., 032, 042, 6
043.,0423.
Konaklamak 0.4.1.,04.2,0423. 3

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin kervansaraym ingsa edilme amacina yonelik
algilarinda 4 kod o6ne gikmaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin tarihi mekanin islevsel yoniinii
kavrayabildiklerini ve Selcuklu donemi ticaret yollar1 baglaminda kervansaraylarin
ekonomik, sosyal ve giivenlik amagli 6nemini fark ettiklerini gostermektedir.

279 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 270-291 B. Bulut Colak, E. Altunay Sam, E. Colak

Tablo 7. Ogrencilerin, gezi esnasinda “giiniimiizde kervansaraylar hangi amaglarla kullanilabilir?”
sorusuna verdikleri yanitlarin kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
011, 012, 021, 022, 024, 025, 11
0.26,027,031,032, 0.4.2.

Diigiin salonu

f;?:ﬂm Kafe/restoran 611, 612, 613, 021, 622, 624, 12
$.25,026,027,033,034, 041,
amact Kiiltiirel ziyaretalam  0.2.3, 0.32, 0.3.5, 0.44. 4
Fotograf cekinme yeri ~ 0.4.3. 1

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin giiniimiizde kervansaraylarin en ¢ok kafe/restoran
ve diiglin salonu olarak kullanilabilecegini diistindiikleri goriilmektedir. Bunun yaninda
bazi 6grenciler kervansaraylari kiiltiirel ziyaret alami ve fotograf cekinme yeri olarak
tanimlamistir. Bu bulgu, Ogrencilerin tarihi mekanlarin giintimiizdeki sosyo-kiiltiirel
déniisiimiinii fark ettiklerini gostermektedir. Ogrenciler, kervansaraylar1 artik turistik ve
toplumsal etkilesim mekanlar1 olarak gormektedir. Ogrencilerle gezi siirecinde
gerceklestirilen etkinliklere iliskin baz1 gorseller asagida sunulmaktadir.

Gorsel 1. Ogrenciler kervansarayin avlusunda serbest resim etkinligi yaparken

Gérsel 2. Ogrenciler kervansarayda calisma yapraklariyla yerinde gézlem ve kayit tutarken
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Gorsel 3. Ogrenciler “Kervansarayda Bir Giin” adl1 drama etkinligini gerceklestirirken

Gezi siirecinde Ogrenciler drama, resim ve calisma kagidi etkinlikleri araciligiyla
Mahperi Hatun Kervansarayr’mi gozlemlemis; yapmin gecmisteki ve glintimiizdeki
kullanimina iliskin goriislerini ifade etmislerdir. Bu siirecte elde edilen 6grenci yamitlar
asagidaki tablolarda sunulmustur.

Ogrencilerle gerceklestirilen son goriismelerden elde edilen bulgular asagida tablolar
halinde sunulmaktadir:

Tablo 8. Ogrencilerin Gezi Sonrasi Tarihi Mekan Kavramina iliskin Goriiglerinin Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Tarihi mekan kavraminin ¢ok 012, 023, 024, 027 O36, 7
Tarihi meln boyutlulugunu fark etme @.4.1, Q.4.2, " ” _
kavrayisi Somut mekanla dzdeglegtirme 011,021, 022,025 026 8
0.3.1,0.3.2,0.3.4,
Tarihi kisiyle iliskilendirme 043 1

Tablo 8 incelendiginde, gezi sonrasinda 6grencilerin tarihi mekan algilarmin belirgin
bi¢cimde gesitlendigi ve somutlastig1 goriilmektedir. Gezi oncesinde tarihi mekan kavramini
¢ogunlukla “miize” ile sinirlayan 6grenciler, gezinin ardindan han, kervansaray, konak gibi
farkli yapn tiirlerini de bu kategoriye dahil etmeye baslamistir. Ogrencilerin tarihi mekanlara
iliskin ifadeleri, bu kavrami artik yalnizca eski esya ve nesnelerle degil, zaman, mekan ve
kisi baglamiyla iliskilendirdiklerini gostermektedir. Bir 6grenci, tarihi mekani “yillar once
yapilmus seyler... Insanlar yapmislar hdld duruyor” (O.2.2) sdzleriyle tamimlayarak tarihsel
suireklilik fikrini 6ne ¢ikarmistir. Benzer sekilde bir baska 6grenci, tarihi mekanlar1 “sanat
eserlerinin oldugu vyerler... baska insanlarin yaptirdigr seyler” (O.1.2) seklinde ifade etmistir.
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Ayrica bazi 6grencilerin tarihi mekanlari, onlar1 yaptiran veya iginde yasamis olan tarihi
sahsiyetlerle bagdastirdig1 goriilmektedir; 6rnegin bir 6grencinin “onemli kisilerin yasadigr ve
onlarin yaptirdigi yerler” (O.4.3) ifadesi bu durumu agik bigimde ortaya koymaktadir.

Tablo 9. C)grencilerin Gezi Sonras: Yerel Tarih Bilgisi ve Tarihi Sehir Algisina Iliskin Goriiglerinin

Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Mahperi Hatun'un kimligini O.1.1, 0.1.2, 0.2.1, 0.2.3, 0.24, 0.26, 11
ve roliinii kavrama 0.27,035,04.1,043, 044

Yerel tarih bilgisi Kervansaraymn islevini 0.1.1, 022, 023, 024, 026, 027, 12

ve farkindalik anlama 031,032,035 036,043,044

Yasadigi ~ sehrin  tarihi O.1.1, 0.12, 0.2.2, 0.2.7, 0.3.1, 032, 11
kimligine iliskin olumlu algi  0.3.4,0.4.1,04.2,04.3,0.44
Tablo 9 incelendiginde, gezi sonrasinda Ogrencilerin Mahperi Hatun"un kimligi ve
kervansarayin islevine iliskin bilgilerinin belirgin bigimde gelistigi goriilmektedir. Gezi
oncesinde bu konularda sinirli ya da yanlis bilgilere sahip olan 6grenciler, gezi sonrasinda
Mahperi Hatun'un Selguklu Devleti icerisindeki konumunu dogru bicimde ifade
edebilmiglerdir. Bir 6grencinin “Mahperi Hatun, Selcuklu Devleti'nde yasamis... Alaaddin
Keykubat'in esiydi. Bircok eser yaptirmis, camiler, kervansaraylar gibi” (O.1.2) seklindeki ifadesi,
ogrencilerin hem tarihi kisilik hem de eserler arasinda anlamli baglar kurabildigini
gostermektedir. Benzer sekilde, kervansarayin islevine yonelik O6grenci aciklamalari da
dogruya yakin ckarmmlar barindirmaktadir. Ogrenciler, kervansaraylarin = yalnizca

konaklama alani degil, ayn1 zamanda tiiccarlara giivenlik, dinlenme, sosyal etkilesim ve
temel ihtiyaclar1 karsilama imkani saglayan ok islevli yapilar oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin: “farkli yerlerden gelenler birbirleriyle tamsiyormus... gorevliler varmus, giivenligi
saglyormus... yemek yiyorlarmis, su iciyorlarmis, iyice dinleniyorlarmis” (0O.2.4) seklindeki
ifadeleri, kervansaraymn sosyal, ekonomik ve giivenlik boyutlarmi kapsayict bigimde
yansitmaktadir. Ayrica gezi sonrasinda Ogrencilerin yasadiklari gsehre iligkin tarihi
algilarinda da belirgin bir dontisiim gozlenmistir. Gezi 6ncesinde “tarihi yer yok” seklindeki
ifadeler dikkat cekerken, gezi sonrasinda ogrencilerin Tokat'in tarihsel zenginliklerini fark
ettikleri ve bu farkindaligi olumlu duygularla ifade ettikleri goriilmiistiir. Bir 0grencinin
“Bunlart goriince Tokat'tn ge¢misini diisiindiim” (0.2.7) sozleri, bu doniisiimiin acik bir
gostergesidir.

Tablo 10. Ogrencilerin Gezi Sonrasi Gezi Deneyimine Yonelik Tutumlarina liskin Ifadelerinin

Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Deneyimden Q.1.1, Q.1.2, (?.2.1, Q.z.z, Q.2.3, (?.2.4, (?.2.5, 19
keyif alma 9.2.6, _C_).2.7, 9.3.1, 9.3.2, _(_).3.3, 0.34,0.35,

Geziye yonelik 9'3'6’ 9'4'1’ 9'4'2’ 9'4'3’ C.).'4'4 = =
Merak ve 0O.1.1,0.2.1,0.23,0.24,0.2.6,0.3.6,04.3, 8

tutum ve ... .

motivasyon optenme atzust 9'4'1 = = = = = =
Deneyimini 0.1.1,0.1.2,0.2.1,0.2.2,0.23,0.24,0.25 19

paylasma  ve 0.2.6,0.27 03.1,032, 033,034,035,
anlatmaistegi  0.3.6,0.4.1,0.4.2,0.4.3, 044

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin tamamina yakininin gezi deneyiminden keyif
aldigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler 6zellikle mekanin fiziksel ozellikleri,
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mimarisi ve gezi sirasinda gergeklestirilen etkinliklerin kendileri igin ilgi ¢ekici oldugunu
belirtmigtir. Ozellikle bir 6grencinin “Duvarlar dikkatimi cekti, bir de kus yuvas: vard... Resim
yaptigumz da hosuma gitti” (O.1.1) seklindeki ifadesi, 6grencilerin mekanin ayrintilarina
yonelik dikkatlerinin arttigimi ve 6grenme siirecinden haz aldiklarmi gostermektedir. Gezi
sonrasinda Ogrencilerin daha fazla bilgi edinme ve merak duygusu gelistirdikleri de
anlasilmaktadir. Bir 6grencinin “Acaba eskiden burada nasil yasadilar... hayvanlar orada nasil
nefes alyordu diye merak ettim... Bir giin orada kalmay: cok isterdim” (O.4.1) sdzleri, 6grencilerin
tarihi mekan1 yalnizca gozlemlemekle yetinmeyip, ge¢misteki yasam pratiklerine yonelik
biligsel sorgulamalar gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu durum, alan gezisinin
ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini harekete gegirdigini gostermektedir. Ayrica
ogrencilerin 6nemli bir kismi, gezi sonrasinda deneyimlerini arkadaglariyla paylasma istegi
duyduklarini ifade etmistir. Bir 6grencinin “Kervansaraya gitmelisin, cok giizel bir yer... Icine
girmek cok heyecan vericiydi derdim” (O.3.1) seklindeki agiklamas, gezi deneyiminin dgrenciler
arasinda sosyal Ogrenme ve akran iletisimi agisindan da giiglii bir etki olusturdugunu
gostermektedir.

Tablo 11. Ogrencﬂerin Gezi Sonrasi Kazanimlar1 ve Ogrenme Kaynaklarina Iliskin Ifadelerinin
Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Detay ayrintilari &grenme 0O.1.1, 0.1.2, 0.2.1, 0.2.3, 0.24, 0.26, 031, 10
beklentisi 0.4.1,043,04.4

Kazanim Tarihi bilgi kazanma O.1.1,0.1.2,0.2.1,0.2.4,0.3.1,0.3.3, 036 7

beklentisi beklentisi
Gecmis yasami1 oOgrenme 0.2.3, 0.2.5 0.2.6, 0.2.7, 0.3.5, 04.1, 042, 8

arzusu 044
) Gorerek/gezerek Sgrenme Q.z.z, 5’5.2.4, ..0.2.5, 03.1, 032, 033, 041, 10
Ogrenme 042,043,044
kaynaklar1  Geleneksel kaynaklar 011,012 0.13,0.23,034,035 6
Dijital kaynaklar 0.2.2,0.3.6 2

Tablo 11 incelendiginde, gezi sonrasinda Ogrencilerin merak diizeylerinin belirgin
bicimde artt1ig1 ve bu merakin daha derinlikli sorulara doniistiigii goriilmektedir. Ogrenciler
yalnizca mekanin goriiniimiine iliskin yiizeysel unsurlar1 degil, kervansaraymn yapisal
ozellikleri, kullanilan malzemeler ve gecmisteki yasam pratikleri gibi daha kapsamh
unsurlar1 sorgulamaya baglamistir. Ogrencilerin, “Taglarin neden farkli oldu§unu merak ettim...
insanlar orada nasil kaliyordu, nasil yaswyorlard:... baska odalart var miydr onu 6grenmek isterim”
(0.2.6) seklindeki agiklamasi, mekanin maddi kiiltiir unsurlarina yénelik gelisen detayc
bakist acik bigcimde ortaya koymaktadir. Bir 6grencinin “Mahperi Hatun’un hayatini 6grenmek
isterim... kervansaraya kimler gelmis, nasil yasamislar onu merak ettim” (O.2.4) demesi,
ogrencilerin tarihsel aktorlere dair bilgi talebinin giiclendigini ve gezi sonrasinda tarihe
iliskin daha biitiinciil bir perspektif gelistirdiklerini gostermektedir. Benzer sekilde bazi
ogrenciler, gezi deneyimini kendi sehirlerinin ge¢misiyle iliskilendirerek tarihi empati
gelistirmistir. “Eskiden insanlar nasil yasamus olabilir... gegmiste yasadiimiz sehir nasil bir yerdi
acaba diye merak ettim” (O.4.4) ifadesi, 6grencilerin tarihsel baglami anlamaya yonelik
sorgulayic1 bir yaklasim benimsediklerini gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin yerel tarih
bilgisini daha genis bir cografi baglama tasimaya basladiklar1 da goriilmektedir. “Tokat’ta
gittigimiz yerleri gezdik... diger sehirlere de gidip 0grenebiliriz. Okulda da daha c¢ok calisirsak
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dgrenebiliriz” (0.3.1) agiklamasi, dgrencilerin 6grenme siirecini daha genis bir mekansal
deneyimle iligkilendirmeye basladiklarini ortaya koymaktadir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmanin bulgulari;, Mahperi Hatun Kervansarayr'na yapilan alan gezisinin
ilkokul Ogrencilerinin yerel tarih farkindaligini, kavramsal ayirt etme becerisini ve
ogrenmeye yonelik giidiilenmesini anlamli bi¢cimde destekledigini gostermektedir. Gezi
oncesinde “yasadigim sehirde tarihi yer yok” bicimindeki genelleyici yargilarin gezi
sonrasinda “sehir tarihi zenginlikler barindiriyor” yoniinde olumluya evrilmesi, yerel tarih
gezilerinin tutum degisikligini tetikleyebildigini gosteren c¢alismalarla uyumludur
(Kinasakal, Demir & Kaymakgi, 2019; Erol Sahin & Yesilbursa, 2018; Mert & Beldag, 2019).
Bu bulgu, yalnizca bilissel bir fark etmeyi degil, yasanilan ¢evreyle iliski kurma ve aidiyet
gelisimini de isaret etmektedir; yer temelli 6grenme yaklasimi, 6grencinin “yer” ile kurdugu
bu anlamli bagin yurttaghk bilinci ve sorumlulugu giiglendirdigini vurgulamaktadir
(Gruenewald, 2003; Sobel, 2005). Elde edilen bir diger onemli bulgu, 6grencilerin tarihi
mekan kavramina iliskin algilarindaki belirgin degisimdir. Gezi oncesinde tarihi mekan
denilince akillarina ¢ogunlukla miizeler gelen ya da dogal olusumlar (6r., magara, gol) bu
kategoriye dahil ederek kavram yanilgisi yasayan Ogrenciler, gezi sonrasinda “han”,
“kervansaray”, “konak” gibi farkli yap1 tiirlerini de tarihi mekan kapsaminda
degerlendirmeye baslamislardir. Bu genisleyen bakis agisi, 6grencilerin somut bir mekansal
deneyim sayesinde kavramsal Ogrenme yasadiklarini gostermektedir. Tarihi mekan
algisindaki dontistim, deneyimsel 6grenme siirecinin islevselligini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin, miize odakli dar kavrayistan han, kervansaray ve konak gibi yapilari igeren
cok boyutlu bir algiya gecisi, Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme dongiisiiyle uyumludur.
Gezi sirasindaki somut yasanti ve yansitici gozlem siiregleri, soyut kavramsallastirmay
desteklemis, 6grencilerin kavram yanilgilarinin azalmasi ve dogru kategorileme becerilerinin
gelismesi bu siirecin etkinligini gostermistir. Nitekim alan gezilerine dayali gercek baglamlh
ogrenmenin kavramsal anlamay1 giiclendirdigi ve kavram yanilgilarini azalttig literatiirde
de vurgulanmaktadir (DeWitt & Storksdieck, 2008; Behrendt & Franklin, 2014; Orion &
Hofstein, 1994). Ogrencilerde gozlemlenen merak artisi ve sorgulama davranisi, alan
gezilerinin duyussal kazanimlar baglaminda igsel motivasyonu ve kesif istegini
gliclendirdigi yoniindeki mevcut literatiirle uyumludur (Behrendt & Franklin, 2014; Noel,
2006). Ozellikle kervansaraylarin islevi ve Mahperi Hatun'un tarihsel roliine iliskin iiretilen
derinlemesine sorular, 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerinin ve tarihsel empati
gelisiminin gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu durum, Falk ve Dierking (2016)
tarafindan one siiriilen baglamsal 6grenme modelinin temel varsayimi olan kisisel, sosyal ve
fiziksel baglamlarin etkilesiminin anlam olusumunu destekledigi goriisiinii destekler
niteliktedir. Bu baglamda uluslararas: ¢alismalar da okul gezilerinin bilissel, duyussal ve
bedensel deneyimleri es zamanli harekete gecirerek tarihsel anlamanin niteligini
dontistiirebilecegini ortaya koymaktadir (Berg & Stolare, 2024; Jatuporn & Wattanatorn,
2015). Yerel baglamda ulagilan en carpici bulgu ise, 6grencilerin kervansaraylarin tarihsel
islevleri (ticaret, giivenlik, konaklama) ile giincel kullanim potansiyelleri (kafe/restoran,
diigiin salonu) arasinda anlamli bir ayrim yapabilmeye baslamasidir. Bu ¢ift yonlii kavrayis,
tarihsel stireklilik ve degisim olgusunu pedagojik agidan somutlastirmakta olup, MEB (2024)
Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi programlarinin kiiltiirel miras kazanimlariyla dogrudan
ortlismektedir. Ayrica, yerel ve sozlii tarih temelli ¢calismalarda rapor edilen 6grencilerin;
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kiigiik birer tarihgi gibi davranma, ¢coklu kaynagi kullanma, kanita dayal1 ¢ikarim yapma gibi
becerilerinin bu ¢alismada da filizlendigi gozlenmistir (Kabapinar & Demeter-Safak, 2021).
Bu durum, alan temelli 6grenmenin ve yerel tarih g¢alismalarinin tarihsel diistinme
becerilerinin gelisimine katkisii ortaya koymaktadir. Ote yandan, ilk kez ziyaret edilen
ortamlarda gozlemlenen yenilik etkisi (novelty effect), biligsel islemleme kapasitesini gegici
olarak smirlandirabilmektedir (Orion & Hofstein, 1994). Bu riski azaltmak amaciyla, gezi
oncesinde gergeklestirilen kavramsal brifing ve yapilandirilmis hazirlik ¢alismalar: kritik bir
onem tagimaktadir. Bu c¢alismada da gozlemlenen ve oOgrenci odak noktasinin
“sosyal/eglence” temelli beklentilerden “bilgi-anlama-sorgulama” eksenine kaymasi, iyi
yapilandirilmis bir gezi siirecinin karakteristik bir ¢iktis1 oldugu degerlendirilmektedir. Bu
bulgu, hazirlk ve yansitict degerlendirme asamalarnin 6grenme ¢iktilarmin kaliciligy
tizerindeki belirleyici roliinii vurgulayan literatiirle tam uyum igindedir (DeWitt &
Storksdieck, 2008; NRC, 2009). Elde edilen bulgular, 6grenci yamitlarinda smif diizeylerine
bagli baz1 betimsel farkliliklarin goriilebildigine isaret etmektedir. Bu durum arastirmanin
temel kargilastirma odag1 olmamakla birlikte, 6zellikle kiiciik yas gruplarinda tarihi mekan
kavraminin daha somut ve smirli ifadelerle agiklandigr ve {ist smif diizeylerinde ise
kervansarayin islevi, tarihi sahsiyetlerle iliskilendirme ve ge¢mis yasami sorgulama gibi
daha ayrintii agiklamalarin 6ne ¢iktigr goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin tarihi mekan
deneyimini yas ve bilissel gelisim diizeyleriyle iligkili olarak farkli bigimlerde
anlamlandirabildigini diistindiirmektedir. Ayrica, Piaget'nin (1970) somut islemlerden soyut
islemlere gegisi dngoren bilissel gelisim kuramiyla ve Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme
dongiisiiyle tutarhilik gostermektedir. Alan gezisi, somut yasantiy1 yansitic1 gézlem ve soyut
kavramsallastirmaya doniistiirerek kavram yanilgilarini azaltmis ayn1 zamanda yerel kimlik
algisin1 ve sehre yonelik olumlu tutumlar: giiclendirmistir. Bu sonuglar, baglamsal 6grenme
(Falk & Dierking, 2016) ve yer-temelli egitim yaklasimlariin (Gruenewald, 2003; Sobel, 2005)
etkililigini destekler niteliktedir.

Sonug olarak bu arastirmada, Tokat ilinde bulunan Mahperi Hatun Kervansarayi'na
diizenlenen tarihi alan gezisinin ilkokul Ogrencilerinin yerel tarihi algilama ve
anlamlandirma siireglerine etkileri incelenmistir. Sonuglar, boyle bir alan deneyiminin
ogrenciler {izerinde ¢ok yonlii ve olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Oncelikle
ogrencilerin tarihi mekan kavramini anlama bigimleri belirgin sekilde gelismistir. Gezi
oncesinde tarihi mekan denildiginde akillarinda tek tiik Ornekler (¢ogunlukla miizeler)
beliren veya bu kavrami yanlis yorumlayan 6grenciler varken, gezi sonrasinda farkh tiirde
yapilarin (kervansaray, han, konak vb.) da tarihi mekan olabilecegini 6grenmisler ve bu
kavrama iliskin daha zengin bir bakis agis1 kazanmislardir. Bu gelisim, alan gezisinin
ogrencilerin zihninde kavramlar1 somutlastirma giiciinii gostermektedir. Ogrenciler yerel
tarihe dair bilgi diizeylerini 6nemli Olciide arttirmislardir. Gezi Oncesi goriismelerde
Mahperi Hatun Kervansaray:r hakkinda hicbir 6n bilgiye sahip olmadiklari anlagilan
ogrenciler, gezi sonrasinda Mahperi Hatunun Selguklu Devleti'ndeki konumunu (6rnegin
bir Selguklu Sultani'nin esi ve hayirsever bir sahsiyet oldugunu) 6grenmis ve kervansarayimn
ticaret yollar1 tizerindeki islevini ve tarihi dnemini kesfetmislerdir. Bu sayede, yasadiklar:
sehrin tarihi kimligine iliskin farkindaliklar1 da artmistir. Gezi 6ncesinde kendi sehirlerinde
“kayda deger tarihi bir yer olmadigini” diislinen baz1 6grenciler, gezinin ardindan Tokat'in
gecmiste onemli eserler ve olaylar barindirdigini fark ederek yasadiklar1 yere yonelik bir
gurur ve sahiplenme duygusu gelistirmislerdir. Bu degisim, yerel tarih egitiminin duyussal
boyutta da etkili olabilecegini gostermektedir.
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Alan gezisi Ogrencilerin merak duygusunu ve Ogrenme motivasyonunu belirgin
bicimde tetiklemistir. Gezi sonrasinda Ogrenciler yalnizca verilen bilgileri hatirlamakla
kalmamis, ayn1 zamanda daha fazla bilgi edinme istegi sergilemislerdir. Bir¢ok 6grenci
kervansarayla ilgili edinilenlerle yetinmeyip “acaba bu yap1 nasil insa edildi, icinde kimler
kaldi, o donem insanlar giinliik hayatlarinda neler yapardi?” gibi daha derinlikli sorular
sormaya baslamistir. Bu sorular, Ogrencilerin tarihsel igerige elestirel ve sorgulayic
yaklastiklarini, yiizeysel 6grenmeden ziyade anlamaya yonelik bir c¢aba igine girdiklerini
gostermektedir. Ayrica 6grenciler, gezi deneyimlerini aileleri ve arkadaslariyla paylasmak
istediklerini, hatta okulda edindikleri bilgileri onlara anlatma hevesinde olduklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, gezinin 6grenciler iizerinde 6zgiiven ve iletisim becerisi gelistirici bir
etki de yaptigimi diisiindiirmektedir. Sonuglar, boylesi gezilerin 6grencilerin bilgi diizeyini
artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda onlarin tarihsel farkindalik, merak, yaraticiik ve
toplumsal aidiyet gibi Onemli beceri ve duygularmi da besledigini gostermektedir. Bu
yoniiyle calisma, ilkokul 6gretim programlarinda tarihi alan gezilerinin planlanmasi ve
uygulanmasmin ne denli degerli oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu baglamda
arastirma sonuglarma dayali olarak su oneriler getirilmektedir:

v Sinuf 6gretmenleri yerel tarih gezilerini ders planlarina entegre ederek ogrencilerin
somut 6grenme deneyimleri kazanmalarini saglamalidir.

v Miifredatta yerel tarih konularinin okul dis1 6grenme etkinlikleriyle desteklenmesine
yonelik acik yonergelere yer verilmelidir.

v Ogretmenlerin alan gezisi diizenlemesini kolaylagtiracak biirokratik siirecler
iyilestirilmeli ve okullara bu konuda mali ve lojistik destek saglanmalidir.

v Ogretmen yetistirme ve hizmet ici egitim programlarinda, yerel tarih ve okul disi
o0grenme yontemlerine dair uygulamali egitimlere agirlik verilmelidir.

v Egitim fakiiltelerinde yerel tarih ve okul dis1 6grenme yaklagimlarini merkeze alan
uygulamali derslere daha fazla yer verilmelidir.

v" Ogretmen adaylarinin alan gezisi planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine
iliskin yeterlikleri lisans diizeyinde sistematik bicimde gelistirilmelidir.

Arastirmacilara yonelik oneriler ise su sekildedir:

v' Alan gezilerinin uzun vadeli etkilerini Glgmeye yonelik boylamsal calismalar
yapilabilir.

v" Farkli cografi ve sosyo-ekonomik bolgelerde karsilastirmali arastirmalar yiiriitiilerek
etkinliklerin kapsami genisletilebilir.

v Dijjital ve sanal gezi uygulamalarimin fiziksel gezilerle biitlinlestirildigi karma
modellerin egitsel etkisi incelenebilir.
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EXTEND ABSTRACT

Teaching local history is an important learning area that allows students to connect their
environment with the past and experience learning through place (Hayta & Cakmak, 2024).
In this way, students not only acquire historical knowledge but also develop awareness and
sensitivity towards their environment (Oztasg, Kabapinar, & Tuncel, 2020). However, at the
primary school level, local history is generally limited to classroom activities, and students
do not have the opportunity to directly interact with historical structures (Bozkurt & Belenli,
2024). Yet, field trips to historical sites and oral history studies make the learning process
more meaningful and lasting by allowing students to have firsthand contact with historical
information. Such practices contribute not only to children's understanding of the past but
also to their development of social identity and a sense of belonging to their place of
residence (Kinasakal, Demir & Kaymakgi, 2019). In this context, the "My Place of Residence
and My Country" learning area in the Turkish Century Education Model Life Skills
Curriculum (2024) aims to enable students to recognize and develop an awareness of the
historical and cultural values in their immediate environment. For example, the 2nd grade
learning outcome HB.2.4.1 requires students to "recognize the historical sites and natural
beauties in their immediate surroundings"; and the 3rd grade learning outcome HB.3.4.1
expects them to "recognize the importance of protecting historical sites and natural beauties”
(MEB, 2024). Similarly, the Social Studies curriculum continues to emphasize the protection
of local history and cultural heritage (MEB, 2024). Theoretically, the teaching of local history
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can be explained by experience-based learning (Kolb, 1984) and contextual learning (Falk &
Dierking, 2016) approaches. In Kolb's learning cycle, students reflect on their concrete
experiences in a historical place, make abstract conceptualizations, and apply knowledge
effectively. According to Falk and Dierking's (2016) contextual learning model, learning is
shaped by the interaction of personal, social, and physical contexts. Therefore, field trips to
historical sites activate these three contexts simultaneously. The place-based learning
approach also emphasizes that students' cognitive and affective connections with their
environment strengthen their civic awareness and sense of belonging (Gruenewald, 2003).
The literature widely supports the numerous positive effects of field trips to historical sites
conducted in out-of-school learning environments on students in terms of cognitive,
affective, and social aspects (Berg & Stolare, 2024; Ding & Uztemur, 2017; Erol-Sahin &
Yesilbursa, 2018; Noel, 2006). Cognitively, a well-planned field trip deepens students'
knowledge of the subject and increases its retention. For example, one study found that field
trips to historical sites significantly increased the academic achievement levels of 6th-grade
students (Anahtarcioglu, 2019). Field trips help students connect the knowledge gained in
the classroom with the real world, as they offer the opportunity to see and experience course
material in a tangible reality. According to a National Research Council (2009) report,
students' on-site learning experiences with real objects stimulate curiosity and interest,
improve observation skills, and enable them to integrate new information more easily into
their existing knowledge base (NRC, 2009). As a result of this type of experiential learning,
students can retain the information they acquire in their memory for a long time, and the
experiences during the field trip can be remembered even years later (Behrendt & Franklin,
2014). From an affective perspective, field trips increase students' motivation towards the
course and subject matter; museum and historical site visits strengthen students' curiosity,
positive attitudes, and intrinsic motivation, contributing to lasting learning (Menkshi &
Braholli, 2020). In the social dimension, field trips contribute to the development of students'
communication and collaboration skills. However, the transformation of field trips into an
effective learning experience depends on the well-planned process. The literature indicates
that field trips have limitations in terms of time, cost, safety, transportation, student
preparation, and post-trip evaluation (Behrendt & Franklin, 2014; DeWitt & Storksdieck,
2008). Furthermore, students' prior knowledge of the location, psychological readiness, and
level of unfamiliarity with the site can affect the learning process (Orion & Hofstein, 1994).
Therefore, for field trips to reveal their educational value, pre-trip preparation, in-trip
guidance, and post-trip reflection activities need to be planned holistically. Students,
venturing outside the classroom, experience collaborative learning while discovering
something new in groups (Kabapinar & Demeter-Safak, 2021). In this context, the aim of this
study is to investigate the Mahperi Hatun Caravanserai. The aim of this study is to examine
the contributions of field trips organized for primary school students to their experiences
and understanding of local history, to draw conclusions about how historical sites can be
used as teaching tools, and to offer concrete educational suggestions regarding the teaching
of local history.

METHOD
Research Design

This research combines qualitative research methods, specifically action research and
phenomenology. The application dimension of the study is based on the fundamental
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principles of action research, as it encompasses local history activities conducted within the
teaching process. Action research has a cyclical structure involving identifying problems
encountered in practice, developing solutions to these problems, and continuously reviewing
the process (Yildirim & Simsek, 2013). However, the aim of this research is not limited solely
to improving the teaching process. The study also focuses on students' experiences with local
history, specifically their meaning-making processes during their visit to the Mahperi Hatun
Caravanserai. In this respect, the study also employs a phenomenological approach aimed at
deeply examining the participants’ experiences (Creswell, 2013; Yildirrm & Simsek, 2013).
However, phenomenology in this research is not used as an independent research design,
but rather as an analytical orientation that contributes to deeply interpreting students'
experiences and meaning-making processes.

Study Group

The study group of this research consists of students attending a state primary school in
Pazar district of Tokat province. The study group was determined using the convenience
sampling technique, one of the purposeful sampling methods, in line with the purpose of the
research. This method was preferred because it allows the researcher to collect in-depth data
in a group that is easily accessible (Yildirim & Simgek, 2013).

CONCLUSION, DISCUSSION, and RECOMMENDATIONS

The findings of this research show that the field trip to the Mahperi Hatun Caravansary
significantly supported primary school students' awareness of local history, conceptual
discrimination skills, and motivation to learn. The shift from generalizing judgments such as
"there are no historical sites in my city" before the trip to positive judgments such as "the city
has historical riches" after the trip is consistent with studies showing that local history trips
can trigger attitude change (Kinasakal, Demir & Kaymakgi, 2019; Erol Sahin & Yesilbursa,
2018; Mert & Beldag, 2019). This finding indicates not only cognitive awareness but also the
development of a relationship with the living environment and a sense of belonging; the
place-based learning approach emphasizes that this meaningful connection the student
establishes with "place" strengthens civic awareness and responsibility (Gruenewald, 2003;
Sobel, 2005). Another important finding is the significant change in students' perceptions of
the concept of historical place. Before the field trip, students often associated historical sites
with museums or included natural formations (e.g., caves, lakes), leading to misconceptions.
After the trip, however, they began to consider different building types such as "inns,"
"caravanserais," and "mansions" as part of the historical site concept. This broadened
perspective demonstrates that students experienced conceptual learning through a concrete
spatial experience. The transformation in their perception of historical sites reveals the
functionality of the experiential learning process. The students' shift from a narrow,
museum-focused understanding to a multi-dimensional perception encompassing structures
like inns, caravanserais, and mansions is consistent with Kolb's (1984) experiential learning
cycle. The concrete experiences and reflective observations during the trip supported
abstract conceptualization, and the reduction of students' misconceptions and the
development of their correct categorization skills demonstrated the effectiveness of this
process.
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The field trip significantly stimulated the students' curiosity and learning motivation. After
the trip, students not only remembered the information given but also showed a desire to
acquire more information. Many students, not content with what they learned about the
caravanserai, began to ask more in-depth questions such as, "How was this structure built,
who stayed inside, and what did people do in their daily lives during that period?" These
questions show that students approached the historical content critically and questioningly,
and made an effort to understand rather than superficially learning. Furthermore, students
expressed their desire to share their travel experiences with their families and friends, and
even their eagerness to tell them about the information they gained at school. This suggests
that the trip also had a positive effect on students’ self-confidence and communication skills.
The results show that such trips not only increase students' knowledge but also nurture
important skills and emotions such as historical awareness, curiosity, creativity, and social
belonging. In this respect, the study once again highlights the value of planning and
implementing historical site trips in primary school curricula. Based on the research results,
the following recommendations are made:

o Classroom teachers should integrate local history trips into their lesson plans to ensure
students gain concrete learning experiences.

o Clear guidelines should be included in the curriculum to support local history topics with
out-of-school learning activities.

o Bureaucratic processes that facilitate teachers' field trips should be improved, and schools
should be provided with financial and logistical support in this regard.

o Practical training on local history and out-of-school learning methods should be
emphasized in teacher training and in-service training programs.

o More emphasis should be placed on applied courses focusing on local history and out-of-
school learning approaches in education faculties.

o The competencies of prospective teachers regarding the planning, implementation, and
evaluation processes of field trips should be systematically developed at the undergraduate
level.

Recommendations for researchers are as follows:
o Longitudinal studies can be conducted to measure the long-term effects of field trips.

o The scope of activities can be expanded by conducting comparative research in different
geographical and socio-economic regions.

o The educational impact of blended learning models integrating digital and virtual field trip
applications with physical trips can be examined.
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