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0z

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye'de Gazi Universitesi (GU) ile Kazakistan'da Giiney Kazakistan Devlet Pedagoji Universitesi
(GKDPU) biinyesinde yiiriitilen miizik dgretmenlidi lisans programlarini Posner analiz modeline gére karsilastirmali olarak
incelemektir. Arastirma, programlarin misyon-vizyon, amaglar, icerik, konu siralamasi, 6gretim stirecleri ve degerlendirme
boyutlari cercevesinde yapilandiriimistir. Calismada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis; karsilastirmali egitim deseni
kapsaminda dokiman analizi yontemi kullaniimistir. Veriler, her iki Universiteye ait resmi program dokiimanlarindan elde
edilmistir. Bulgular, Posner'in bes analiz boyutu cercevesinde degerlendirildiginde su karsitliklari ortaya koymaktadir:
Misyon-vizyon ve amaglar agisindan GU programi ulusal miizik mirasinin aktarimini ve icraci-egitimci kimligini ncelerken,
GKDPU programi kapsayicilik, ¢ dilli egitim ve uluslararasi yetkinlik hedeflerini benimsemektedir. icerik diizenlemesi
bakimindan GU tiir temelli bir alan derinligi sunarken GKDPU modiiler ve teknoloji odakli bir yapiyi tercih etmektedir.
Ogretim siirecleri acisindan GU geleneksel, performans temelli bir modeli stirdiiriirken GKDPU aktif 5§renme, proje temelli
calisma ve dijital 6grenme ortamlarini n plana ¢ikarmaktadir. Olcme-degerlendirme boyutunda GU sinav temelli, sonug
odakli bir anlayis sergilerken GKDPU rubrik, siirec degerlendirmesi ve bitirme calismasini kapsayan ¢ok boyutlu araclara
basvurmaktadir. Bu bulgular, GU'niin kiltirel siireklilik ve icra yeterliligini, GKDPU'niin ise dijital déniisim ve cagdas
ogretmen yeterliklerini dnceledigini; iki kurumun yapisal olarak ayrisan ancak birbirini tamamlayan pedagojik anlayislar
sergiledigini ortaya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: muzik egitimi, mizik 6gretmenligi programlari, karsilastirmal egitim, Posner modeli, Kazakistan

ABSTRACT

The aim of this research is to comparatively examine the undergraduate music teacher training programs conducted
at Gazi University (GU) in Turkey and South Kazakhstan State Pedagogical University (SKSPU) in Kazakhstan using
the Posner analysis model. The research is structured around the mission and vision, objectives, content, subject
sequencing, teaching processes, and evaluation dimensions of the programs. A qualitative research approach was
adopted in the study; the document analysis method was used within the comparative education design. Data were
obtained from the official program documents of both universities. Evaluated across Posner’s five analytical dimensions,
the findings reveal the following contrasts: In terms of mission-vision and objectives, the GU program prioritizes the
transmission of national musical heritage and a performer-educator identity, while the SKSPU program adopts goals
of inclusivity, trilingual education, and international competency. With regard to content organization, GU offers genre-
based disciplinary depth, whereas SKSPU employs a modular, technology-oriented structure. Concerning teaching-
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learning processes, GU maintains a traditional, performance-based model, while SKSPU foregrounds active learning,
project-based work, and digital learning environments. In the assessment dimension, GU reflects an examination-based,
outcome-oriented approach, whereas SKSPU employs multi-dimensional instruments encompassing rubrics, process
evaluation, and capstone projects. These findings demonstrate that GU prioritizes cultural continuity and performance
competence while SKSPU emphasizes digital transformation and contemporary teacher competencies, revealing that the
two institutions embody structurally divergent yet complementary pedagogical orientations.

Keywords: music education, music education programs, comparative education, Posner model, Kazakhstan
1. GiRiS

iletisim teknolojilerinin yayginlasmasiyla birlikte hiz kazanan iletisim aglari ve kurumlar arasi is birligi
protokolleri yulksekdgretim sistemlerinde derin yapisal donltsumlere yol agmis; uluslararasi temaslarin
artmasi, gincel egditim politikalarinin 6nemli onceliklerinden biri haline gelmistir. Alan yazinda da bu
doénlstmin karsilastirmal egitim bashidi altinda kiresellesme, politika transferi, karsilastirmali incelemeler
ve kdlturel duyarhlik gibi kavramlar bakimindan ele alindigi goérilmektedir. Arastirmalar, yiksekdgretimde
uluslararasilagsmanin; uluslararasi 6grenci hareketliligi, sinir 6tesi kurumsal ortakliklar, mifredatin uluslararasi
hale getirilmesi ve kiresel kalite glivencesi gergevelerine katilim gibi ¢ok boyutlu mekanizmalar araciigiyla
uygulamaya konuldugunu ortaya koymakta; s6z konusu arastirmalar 6zellikle farkl Ulkelerdeki kurumlar
arasinda gelistirilen ortak programlarin, karsilikli saygi, acik iletisim ve ortak 6grenme hedefleri temelinde
uluslararasilasmanin somut uygulamalari olarak islev gérdiigii de vurgulamaktadir (Tao ve Hou, 2023; Yang
vd., 2015). Uluslararasi politika transferi, 6zellikle Avrupa Birligi onciliglnde ydritilen Bologna Sireci
reformlari araciligiyla yuksekogretimde acgik bigimde goézlemlenmektedir. Bologna Sireci kapsaminda
gelistirilen yeterlilige dayali mifredat yaklasimlari, istihdam edilebilirlik cerceveleri ve ortak derecelendirme
sistemleri, ylksekdgretim alaninda karsilastirilabilme ve taninabilme ozelliklerini artirmayi hedeflemistir
(Bennett ve Hennekam, 2021; Ski-Berg, 2022; Witte vd., 2009). Avrupa Kredi Transfer ve Biriktirme Sistemi
(AKTS) ile Diploma Eki gibi araglar, ulusal sistemler arasindaki yapisal engelleri azaltarak 6grenci hareketliligini
kolaylastirmayi amaglamaktadir (Crosier vd., 2007). Erasmus+ gibi degisim programlari ise akademik is
birliginin yani sira kiltlrel etkilesimi de tesvik eden bir uluslararasilagsma anlayisini desteklemektedir (Aba,
2013). Bu siirecler, yiksekogretim politikalarinin beceri odaklilik, kalite glivencesi ve dijitallesme ekseninde
yeniden yapilandiriimasina zemin hazirlamistir (Giani, 2025; Rahmanov vd., 2025). Bu durum farkli Ulkelerin
egitim sistemlerinin karsilastirmali olarak incelenmesi ¢alismalarina bir ihtiyag olusturmustur.

Gagdas karsilastirmall egitim yaklasimlari, egitim sistemlerinin yalnizca yapisal benzerlik ve farkhhklarini
degil, ayni zamanda bu yapilarin kiltlrel baglamlarla olan iligkisini de incelemektedir. Kultlrel duyarlilik
yaklasimi, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin baglamdan bagimsiz bicimde transfer edilemeyecegini
vurgulamakta; yerel ihtiyaclarin ve kiiltlrel dederlerin dikkate alinmasini zorunlu kilmaktadir (Kertz-Welzel,
2018). Her ne kadar yiliksekdgretim diizeyinde program yapilari acisindan ortakliklar s6z konusu olsa da
ulusal sistemlerin yerel 6grenme, arastirma ve yenilik gereksinimlerine gore farkllastigi goértilmektedir. Bu
nedenle karsilastirmali egitim, yalnizca akademik bir arastirma alani degil; ayni zamanda politika yapicilar ve
uygulayicilar i¢in veri toplama acgisindan énemli bir ara¢ haline gelmistir.

Karsilastirmali egitim arastirmalari, baglamlar arasi benzerlik ve farkliliklarin sistematik bicimde analiz
edilmesine olanak taniyan glicli bir metodolojik cerceve sunmaktadir (O'Flynn vd., 2022; Woddis ve Nilsen
2018). Literatlirde ikili karsilastirmalar, bolgesel incelemeler ve ¢ok Ulkeli analizler gibi farkl tasarimlarin
benimsendigi gorilmektedir. Karsilastirmali egitim c¢alismalarinin ¢ogunlukla zorunlu egditim kapsaminda
resmi mufredat igeriklerini, konu dagihmi ve kazanimlari karsilastirdigi gézlemlenmektedir. Bu c¢alismalar
matematik (Rosenbaum, 2014; Silva ve Almouloud, 2017; Wanabuliandari vd., 2024), fen bilimleri (Gok ve
Sayicl, 2022), yabanci dil (Arta vd., 2023; Abdul Jabbar, 2012; Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2009), bilgi ve iletisim
teknolojileri (Tran ve Stoilescu, 2016), sosyal bilgiler ve genel temel egitim bilim dersleri icerikleri (Kotsis
vd., 2025), Almanya- Endonezya temel egitim iceriklerinin karsilastiriimasi (Mariati vd., 2024) gibi miifredat
karsilastirmalari alanlarinda yogunlasmistir.

Genel disiplinlerdeki bu literattire paralel olarak, mizik egitimi alanindaki karsilastirmali ¢calismalar, mifredat
ve standartlar, 6gretmen egitimi, pedagojik yaklasimlar, politika ve yonetisim, teknoloji kullanimi ve kapsayicilik
gibi temalar etrafinda kiimelenmektedir. Genel mizik egitimi diizeyinde yapilan arastirmalar; mufredat
iceriklerinin gok kltrllllk, dijitallesme ve estetik editim eksenlerinde karsilastiriimasina odaklanmistir (Choi,
2025; Ling, 2024; Mellizo ve Cabedo-Mas, 2024; Ozmen, 2024). Pedagojik yaklasimlar agisindan ise teknik
ustalik ile yaraticilik arasindaki gerilim farkli kiltlrel baglamlar Gzerinden ele alinmistir (Ho, 2016; Wang,
2025). Karsilastirmali politika galismalari, erisimi, kapsayiciligi ve okul disi ortamlarin (6rnegin, sanat/mizik

Online Journal of Music Sciences, 2026, 11(3), 1016-1042 1017



Giilsah Sever, Aytekin Albuz

okullari) zorunlu egitime gore rollerini incelemektedir. Bu calismalarin da Norveg-ingiltere (Woddis ve Nilsen
2018), Cin-Belarus (Feng, 2025) Ulkeleri arasinda yapildigi gorilmektedir. Ancak bu ¢alismalarin blylk kismi
ilkogretim ve ortadgretim dlizeyinde yogunlasmaktadir.

Yiksekogretim dizeyindeki karsilastirmali muzik editimi arastirmalari; kurumsal yapilar, pedagojik modeller
ve mesleki hazirlik slireclerine odaklanmistir. Gliiney Kore ve ABD mizik Universitelerinin karsilastiriimasi,
ses egitimi ve uluslararasi kariyer hazirligi baglaminda énemli bulgular sunmaktadir (Byeon, 2025) Avrupa
baglaminda Polonya ve Norve¢ ornegi, calgl egitimi programlarinin erisilebilirlik ve 6grenme hedefleri
acisindan farklilastigini gdstermektedir (Leikvoll, 2025). Odretmen yetistirme alaninda ise irlanda—Kuzey
irlanda, Almanya-Cin ve ispanya-Almanya-Avusturya karsilastirmalari, farkli sistemlerin pedagojik ve
yapisal yaklagimlarini ortaya koymaktadir (Mateu-Lujan, 2021; O'Flynn ve digerleri, 2022). Kazakistan ve
Avrupa Uulkeleri arasinda yapilan sinirli sayidaki ¢alismalar ise muizisyen-pedagog yetistirme sistemlerine
odaklanmaktadir (Baltiyeva vd., 2025).

Literatlr incelendiginde, karsilastirmal mizik egitimi arastirmalarinin agirlikli olarak Avrupa, Kuzey Amerika
ve Dogu Asya baglamlarinda yogunlastigi; Turkiye ve Kazakistan gibi Ulkelerin ise sinirlh sayida ¢alismada
ele alindigi bilinmektedir. Bu durum, Ozellikle ylksekogretim dizeyinde mizik egditimi programlarinin
karsilastirmali analizi acisindan 6nemli bir bosluga isaret etmektedir. Bunun yani sira dijital donlisim caginda
olmamiza ragmen, teknolojinin ylksekogretim muzik egitimindeki pedagojik etkililigini Ulkeler arasi diizeyde
inceleyen calismalarin yetersiz oldugu dikkat cekmektedir (Choi, 2025; Feng, 2025). Bu baglamda Tirkiye ve
Kazakistan ylksekogretim muzik egitimi programlarinin karsilastiriimasinin hem cografi hem de metodolojik
acidan literatlire 6zgun bir katki sunmasi amaclanmistir.

Tlrkiye'de miuzik egitimi programlari, Bologna Sireci ve Erasmus gibi uluslararasi uyum ve hareketlilik
cerceveleridogrultusunda buyuk dl¢lide Avrupa yiksekdgretim sistemine buttinlesmis bir yapi sergilemektedir.
Bununla birlikte, son vyillarda Turkiye ile Kazakistan arasinda ylksekdgretim alaninda artan akademik is
birlikleri, iki Glke Universiteleri arasinda imzalanan ikili anlasmalar, ortak program girisimleri dolayisiyla s6z
konusu ¢alisma daha da anlam kazanmistir.

Avrupa yuksekogretim sisteminde miuzik egitimi cogunlukla konservatuvarlar ve bu kurumlara bagl muizik
ogretmenligi programlariaraciligiyla yurttilmekte; pedagojik ve sanatsal egitim, kurumsal olarak farkli program
yapllari icerisinde sunulmaktadir. Buna karsilik, Kazakistan'daki muizik egitimi programlari, TUrkiye'deki
mizik egitimi anabilim dallarina benzer bigimde lisans diizeyinde yapilandiriimis olup 6gretmen yetistirmeye
yonelik butlincdl bir program anlayisi sergilemektedir. Ayrica her iki Glkede de glizel sanatlar liseleri gibi
ortadgretim diizeyinde miuzik alanina 6zgu kurumlarin bulunmasi, muzik egitiminin dikey yapilanmasi
acisindan benzer 6zelliklere sahip oldugunu distindirmektedir. Bu yapisal yakinlik, s6z konusu programlarin
yalnizca bicimsel 6zellikleriyle dedil, ayni zamanda igerik, ders dagihimlari ve egitimsel 6ncelikleri agisindan
da karsilastirmali olarak incelenmesi ihtiyacini olusturmustur. Ote yandan, Miizik Egitimi Programlarin yakin
zamanda guncellenmis/gincellenecek olmasi, bu programlarin gagdas muzik egitimi yaklasimlarini ne dlgtide
yansittiginin incelenmesine olanak tanimaktadir. Bu baglamda arastirma, iki Glkenin muzik egitimi programlari
arasindaki benzerlik ve farklliklari ortaya koyarak, uluslararasilasma ve program gelistirme silireclerine
yonelik bilimsel bir zemin olusturmayi1 amaclamaktadir.

Bu arastirmada Tirkiye'yi temsilen Gazi Universitesi (GU) ve Kazakistan'i temsilen Giiney Kazakistan
Devlet Pedagoji Universitesi'nin (GKDPU) secilmesi, séz konusu kurumlarin kendi ulusal sistemleri icindeki
konumlariyla dogrudan iliskilidir. GU Gazi Egitim Fakdiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali, Tiirkiye'de bu alanda
kesintisiz 6gretim Uyesi yetistiren koklii programlardan biri olup YOK cerceve programinin sekillendirilmesinde
ve mizik dgretmenligi egitiminin kurumsallasmasinda tarihsel olarak etkin bir rol {stlenmistir. Nitekim GU
programi, alanyazinda Tirk muizik 6gretmeni yetistirme anlayisinin yapisal ve igceriksel 6zelliklerini yansitan
bir referans cercevesi olarak siklikla basvurulan calismalarda (Gurer vd., 2023; Kaya vd., 2016) yer almaktadir.
Kazakistan tarafinda ise GKDPU, Egitim ve Bilim Bakanligi'nin belirledigi ulusal gretmen yetistirme standartlari
ve Kazakistan Yiksekdgretim Cercevesi dogrultusunda yapilandiriimis devlet pedagoji tUniversitelerinden biri
olarak, Ulkenin 6gretmen yetistirme anlayisinin kurumsal bir temsilcisi niteligini tagsimaktadir. Bu gerekgelerle
s0z konusu iki kurumun, ulusal diizeydeki muzik 6gretmenligi egitiminin baskin 6zelliklerini yansitmaya elverisli
birer vaka oldugu degerlendiriimektedir. Bununla birlikte, tek kurum temelli karsilastirmali arastirmalarin
yapisal bir sinirliigl olarak, elde edilen bulgularin her iki tGlkenin muzik 6gretmenligi programlarina iliskin
genelleme icermedigi ve orneklem seciminin kasith nitelik tasidigi géz énlinde bulundurulmalidir.
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Bu arastirmanin amaci, Tirkiye Gazi Universitesi (GU) ve Kazakistan Giiney Kazakistan Devlet Pedagoji
Universitesi (GKDPU) Miizik Ogretmenligi Lisans programlarini misyon-vizyon, amaglar, program siralamasi,
alan dersleri, 6grenme-0gretme slireci ve degerlendirme boyutlari agisindan Posner modeli ¢cercevesinde
karsilastirmaktir. Calisma, her iki Gniversitenin resmi doklimanlari ve muzik egitimi alan dersleri ile sinirli
tutulmustur.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Arastirma karsilastirmali egitim arastirmasi deseninde ele alinmis ve nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi teknigi kullaniimistir. Literatiirde karsilastirmali egitim arastirmalarinda Tyler'in (1949) Temel ilkeleri,
Bereday'in (1964) Karsilastirmal Yontemi, Bray ve Thomas'in (1995) Cok Boyutlu Kiip Modelive Posner'in (2004)
Mifredat Analiz Kategorileri gibi farkli metodolojik yaklasimlar bulunmaktadir. Arastirma modeli secilmeden
once bu yaklasimlar incelenmis ve ele alinan programlarin yapisina ve arastirmanin olanaklari bakimindan
uygunluguna gére degerlendirilmistir. inceleme sonrasinda Posner'in miifredat analiz kategorilerinin amaclar,
icerik, siralama, 6gretim ve degerlendirme olmak lizere bes boyut sunarak incelenen mifredatlarin temel
yapisini dengeli bigcimde kapsadigi gortlmdastir. Tyler'in modelinden farkl olarak Posner, 6gretimi ayr bir
kategori olarak ele almakta; bu yaklasim, bireysel calgi dersleri, ustalik siniflari, stidyo ¢alismalari, jiri sinavlari
ve konser performanslari gibi alana 6zgu uygulamalarin yogun oldugu muzik egitiminde daha uygun bir analiz
imkani saglamaktadir. Ayrica Posner, “ne ogretilir" (icerik) ile "hangi sirayla ogretilir" (siralama) arasinda
net bir ayrim yaparak programin siralama mantiginin derinlemesine incelenmesine olanak tanimaktadir. Bu
gerekcelerle Posner'in kategorileri, GKDPU ve GU miizik egitimi programlarinin mevcut belgeler {izerinden
karsilastirmall analizinde temel alinmistir.

2.2. Veri Kaynagi

Bu arastirmanin veri kaynadini, Tirkiye'de bulunan Gazi Universitesi (GU) ve Kazakistan'daki Giiney
Kazakistan Devlet Pedagoji Universitelerinin (GKDPU) lisans diizeyinde miizik égretmenligi programlarina
iliskin 2023-2024 6gretim yilina ait resmi program doklimanlari olusturmaktadir. Tlrkiye'de muzik 6gretmenligi
lisans programlari, Yiiksekégretim Kurulu (YOK) tarafindan belirlenen cerceve program dogrultusunda
hazirlanmakla birlikte, Universitelerin kurumsal ve akademik Ozerkligi kapsaminda programlarda belirli
revizyonlar yapilabilmektedir. Bu durum o6zellikle alan dersleri, genel kultlr dersleri ile se¢meli derslerin
kapsami ve dagiliminda Universiteler arasinda farkliliklara yol agmaktadir. Benzer bigcimde, Kazakistan'da da
muzik 6gretmenligi programlari ulusal dizeyde belirlenen genel gcergeveler dogrultusunda uygulanmakla
birlikte, Universiteler program igeriklerinde ve ders yapilandirmalarinda belirli di¢tide farklilasabilmektedir. Bu
nedenle, bu arastirmada kullanilan verilerin her iki Glkenin muizik 6gretmenligi programlarini genel olarak temsil
etmesi veya genellenmesi amaclanmamistir. Arastirmanin veri kaynagi, Tirkiye'den GU ve Kazakistan'dan
GKDPU Miizik Ogretmenligi Lisans Programi ile sinirlandiriimisti. Bu Universitelerin arastirmaya dahil
edilmesinde asadidaki Olcltler belirleyici olmustur: (1) kurumsal koklllik ve mizik egitimi alanindaki
tarihsel birikim; (2) ulusal yliksekdgretim cercevesiyle uyum; (3) program dokiimanlarina erisilebilirlik. Nitel
karsilastirmall arastirmalarda 6rneklem secimi, istatistiksel temsil kaygisindan dedgil, analitik genellestirme
amacindan hareketle yapilir (Yin, 2018); bu dogrultuda s6z konusu iki kurum, kendi ulusal 6gretmen yetistirme
sistemlerinin yapisal ve felsefi 6zelliklerini somutlastiran kasitli vakalar olarak tanimlanmistir. Vaka seciminin
ulusal temsil boyutu degerlendirildiginde, GU'niin Tirk mizik 6gretmenligi egitimindeki konumunun iki
acidan belirleyici oldugu gériilmektedir. Birincisi, GU Gazi Egitim Fakdiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali, YOK
tarafindan yetkilendirilmis muzik 6gretmenligi programlarinin kurumsallagsma suirecinde 6nci rol Ustlenmis;
halihazirda da hem lisans hem de lisansisti diizeyde mizik 6gretmeni yetistiren en kapsamli programlardan
birini sunmaktadir. ikincisi, GU programi ulusal cergeve program esas alinarak hazirlanmis olmasi nedeniyle,
YOK'lin belirledigi ortak standartlar cercevesinde sekillenen Tiirkiye miizik 6gretmenligi egitiminin genel
yapisini temsil etme kapasitesine sahiptir. GKDPU acisindan ise Kazakistan'in pedagoiji tiniversiteleri, Egitim
ve Bilim Bakanligi'nin belirledigi ulusal 6gretmen yeterlikleri ve mifredat standartlari dogrultusunda 6gretmen
yetistirme misyonunu birincil islev olarak (istlenmektedir. GKDPU'niin devlet pedagoiji liniversitesi statiisi,
programinin ulusal standartlara olan uyumunu ve bu cgercevede Ulkenin 6gretmen yetistirme anlayisini
kurumsal diizeyde yansitma kapasitesini gliglendirmektedir. Bu ¢ergcevede her iki kurumun da kendi ulusal
egitim sistemindeki 6gretmen yetistirme anlayisina iliskin analitik igcgoriler sunabilecek yapisal 6zelliklere
sahip oldugu degerlendirilmektedir.
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Bu arastirmada s6z konusu kurumlar, her iki tlkenin mizik 6gretmenligi programlarini temsil ettigi iddiasiyla
degil; program dokimanlarina erisilebilirlik ve kurumlar arasi isbirligi olanaklari temelinde, kurumsal diizeyde
karsilastirmall bir analiz yapmaya elverisli iki vaka olarak ele alinmigtir.

Veri kaynaginda yer alan toplamda 500 sayfayi bulan dokiiman setinde adi gecen her iki Universitenin her iki
Universitenin 2023-2024 6gretim yil itibariyla ylrattigad muzik 6gretmenligi lisans programina ait;

1. Program Tanitim Belgeleri: Universitelerin resmi web sitelerinde yer alan mizik 6gretmenligi
programlarinin tanitim dokidmanlari, vizyon ve misyon ifadeleri, program hedefleri ve mezun profili
tanimlari,

2. Ders Kataloglari: Mizik 6gretmenligi programlarinda yer alan tim derslerin listesi, ders kodlari, ders
adlar, kredi/saat bilgileri ve donemsel dagihmlari,

3. AKTS/ECTS Bilgi Paketleri: Derslerin ayrintih icerikleri, 6grenme ciktilari, 6gretim ydntemleri,
degerlendirme kriterleri ve AKTS kredileri,

4. Mifredat Semalari: Programlarin dénemsel ders dagilimlarini gésteren resmi mifredat semalari ve 6n
kosul iliskileri yer almaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin ve belgelerin toplanmasi sirecinde arastirmacinin kisisel ve mesleki olanaklari belirleyici bir rol
oynamistir. Bu arastirmada yer alan arastirmacilardan biri, daha énce Erasmus+ kapsaminda GKDPU'de
bir hafta sureyle ders vermis; bu ziyaret slrecinde Universitede goérev yapan ¢ok sayida dgretim Uyesiyle
dogrudan temas kurma ve surdurulebilir bir akademik is birligi agi olusturma imkani elde etmistir. S6z konusu
Erasmus+ ziyareti, arastirma surecinde sistematik bir veri toplama teknigi olarak kullanilmamis; yalnizca
GKDPU'ye ait resmi program dokiimanlarina kurumsal ag araciliiyla erisimi kolaylastiran bir siire¢ olarak
degerlendirilmelidir. Bu vesile ile 6gretim programlarinin ayrintili bigimde analiz edilebilmesi amaciyla AKTS-
ECTS formlari basta olmak lzere ek dokimanlar talep edilmistir. S6z konusu belgeler Kazakga dilinde
hazirlanmis olsa da cgeviri araclan kullanilarak dilsel farkliiktan kaynaklanabilecek sinirliliklar asilmistir.
Boylece programin misyonu, vizyonu, amaglari ve ders igeriklerine iliskin tim resmi belgeler eksiksiz bigimde
toplanmistir. Elde edilen dokiimanlar Google Notebook LM platformuna yiklenerek arastirma slrecinde
kullanilmak Uzere sistematik bir dokiiman havuzu olusturulmustur (Google, t.y.).

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada veri analiz sureci, nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda sistematik ve asamali bir yapi icinde
yuratlmustur. Sureg; program belgelerinin derlenmesiyle baslayip temalarin belirlenmesi, analiz gercevesinin
olusturulmasi, kodlama ve karsilastirmali analiz asamalariyla devam etmis, elde edilen bulgularin kuramsal
baglamda yorumlanmasiyla tamamlanmistir. Asagida bu sirecin temel agsamalari sematik olarak sunulmaktadir.
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Tiirkiye-Kazakistan miizik 0gretmenligi 6gretim programlarinin Posner modeli gergevesinde kuramsal analizi ve degerlendirilmesi

Sekil 1

Veri analiz slreci

Veri Analiz Sireci

Program Belgelerinin Derlenmesi

Gl ve GKDPU programlanna ait mifredat, ders kataloglan,
MKTS paketleri ve pregram tanitim belgeleri toplanarak veri
seti olusturulmustur.

Temalarin Belirlenmesi (Posner Modeli)

[ Posner gercevesine dayal olarak amaclar, icerik, siralama,
l dgretim ve deferlendirme temalan beliflenmistir.

Alt Boyut ve Analiz Sorularinin Olusturulmasi

Her tema altinda alt boyutlar tammlanmis ve toplam 136
analiz maddesi gelistirilmistir,

Kodlama Semasi ve Pilot Uygulama

Kodlama semas: olusturulmus, pilot uygulama ile test
edilerek revize edilmistir.

Verilerin Sistematik Kodlanmasi

Dokiimanlar iki arastirmac tarafindan bagimsiz clarak
kodlanmis, analiz siireci tematik olarak yirGtlimbstir,

Karsilastirmal Tablolarin Hazirlanmasi

Kodlanan veriler karsilastirmali analiz matrislerine aktarilmis
wve tematik tablolar halin_q_a q}zenlsnmistir.

Bulgularin Yorumlanmasi

Elde edilen bulgular kategoriler aras: iliskiler cercevesinde
analiz edilerek kuramsal baglamda yorumlanmigtic.

Sekil1, verianaliz stirecinin Posner’in program analizi yaklagsimi dogrultusunda yapilandirildigini géstermektedir.
Sdrecin merkezinde yer alan "temalarin belirlenmesi” asamasi, Posnerin 6ne c¢ikardigi amaclar, igerik,
siralama, o6gretim ve degerlendirme boyutlarinin analitik gergceveye donustirilmesiyle belirleyici bir rol
Ustlenmektedir. Bu dogrultuda veri analizi, yalnizca dokiiman incelemesi degil; programin kuramsal temelleri,
yapisal organizasyonu ve uygulama siregcleri arasindaki iliskileri ortaya koymayi hedefleyen ¢ok katmanli bir
¢6zimleme surecine donusmektedir. Alt boyutlarin ve analiz sorularinin gelistiriimesi, Posner modelinin soyut
kategorilerini ol¢Ulebilir ve karsilastirilabilir gostergelere indirgemekte; bdylece analiz sireci sistematik ve
izlenebilir hale gelmektedir.

Kodlama, karsilastirma ve yorumlama asamalari ise Posner'in énerdigi bitiincll bakis acisini destekleyerek,
programlarin yalnizca tekil bilesenler lizerinden degil, kategoriler arasi etkilesim ve tutarlilk diizeyi Gizerinden
degerlendiriimesini mimkin kilmaktadir. Bu yoniyle sekil, Posner modelinin analitik glicini uygulamaya
donusturen yapilandiriimis bir veri analiz surecini temsil etmektedir. Sekil 2'de ise Posner’in analiz kategorileri
ve alt boyutlari yer almaktadir.
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Sekil 2

Posner analiz kategorileri

[ Posner Analiz Kategorileri J

[ I

| [ 1

( f
Amaclar | icerik } [ Siralama ] [ Ogretim ] | Degerlendirme }
Felsefi Temeller ] —L Alan Bilgisi ( Siralama Ofretim ) [ Ogrenci ]
Y - § | llkeleri Stratejileri Degerlendirmesi
Genel Amaglar | H Pedagoijik Bilgi ;- _ 1 S, J
= \ | On Kosul lligkileri Ofrenme Degerlendinme
Ozel Amaglar | Pedagojik Alan Aktiviteleri Araglan

/ Bilgisi { Donemsel Dagiim - g
M Profili — \ Teknolgji Program |
cendlitiil H_Genel Kilir ] ~[ Entegrasyonu | Degerlendime |

—| Uygulama ( Ogrenme

Ortamilari

Posner'in bes ana kategorisi (Amaglar, icerik, Siralama, Ogretim, Degerlendirme) altinda toplam 136 analiz
maddesi belirlenmis ve her madde icin karsilastirmali kodlama yapilmistir. Kodlama slrecinde, her alt
boyut icin program doklmanlarindan dogrudan kanit aranmis, bulgular tematik olarak organize edilmis ve
karsllastirmali tablolar halinde sunulmustur. Toplam 136 analiz maddesi, Posner'in (2004) bes ana kategorisi
altinda halihazirda tanimlanmis olan alt boyutlarin her biri igin sistematik bicimde uygulanan analiz sorularindan
olugmaktadir; her alt boyut, mizik 6gretmenligi programlarinin yapisina 6zgu birden fazla analiz maddesiyle
islevsellestirilmistir. S6z konusu maddeler bes kategori arasinda su sekilde dagiimaktadir: Amaglar 24, igerik
40, siralama 24, 6gretim 24, degerlendirme 24 madde olmak Uzere toplam 136 madde bulunmaktadir. Tablo
1, her kategorinin alt boyutlarini ve bu alt boyutlara iliskin analiz mantigini 6érneklendiren temsili sorulari

gostermektedir.

Tablo 1

Posner analiz kategorileri ve érnek analiz sorulari

Ana Kategori

Alt Boyut

Ornek Analiz Sorulari

1. AMAC 1.1. Egitim Felsefesi ve Program hangi egitim felsefesine dayanmaktadir? Mizik egitiminin
Paradigma roli nasil tanimlanmaktadir? Ogretmen yetistirme yaklasimi nasil
kavramsallastiriimistir?
1.2. Misyon ve Vizyon Misyon ve vizyon muzik 6gretmeni yetistirme hedeflerini
naslil yansitmaktadir? Ulusal ve uluslararasi boyutlar nasil
dengelenmektedir?
1.3. Program Hedefleri ve Program hedefleri nasil tanimlanmistir? Ogrenme ciktilari dlgiilebilir
Ciktilar midir?
1.4. Mezun Profili ve Yeterlikler Mezun profili nasil tanimlanmistir? Hangi yeterlikler
vurgulanmaktadir?
1.5. Kilturel ve Ulusal Vurgu Ulusal muzik mirasi ve kilttrel kimlik nasil ele alinmaktadir?
1.6. Uluslararasilagma Kuresel yeterlikler ve uluslararasi standartlara atif var mi?
1.7. Yeterlik Temelli Yaklasim Program yeterlik temelli midir? Standartlara referans verilmis
midir?
1.8. Dijitallesme Dijital yeterlikler ve teknoloji hedeflerde yer almakta midir?
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2. ICERIK 2. Ders Kategorileri Program kac ders/modiilden olusmaktadir? Ders kategorileri
nelerdir?

2.2. AKTS/Kredi Dagilimi Toplam kredi nedir? Teorik-uygulamali oran nedir?

2.3. Alan Dersleri Muzik teorisi, tarih ve analiz dersleri nasil yapilandiriimistir?

2.4. Calgi Egitimi Calgi egitimi kag donem strmektedir?

2.5. Topluluk Caligsmalari Koro ve orkestra dersleri var mi?

2.6. Pedagoji Dersleri Mizik 6gretim yontemleri nasil yer almaktadir?

2.7. Meslek Bilgisi Egitim bilimleri ve staj dersleri nasil yapilandiriimistir?

2.8. Genel Kultur Genel kiltdr derslerinin orani nedir?

2.9. Zorunlu/Secmeli Ders dengesi nasil kurulmustur?

2.10-2.15. igerik Detaylari Ulusal muzik, Bati mizigi, teknoloji, arastirma ve disiplinlerarasi

icerikler nasil dagitilmistir?

3. SIRALAMA 3.1. Yatay Organizasyon Ayni dénemdeki dersler arasinda butlnlik var mi?

3.2. Dikey Organizasyon Dersler basitten karmasiga ilerliyor mu?

3.3. On Kosullar Dersler arasi bagimlilik nasil kurulmustur?

3.4. Donemsel Dagilim Ders yuku dengeli mi?

3.5. ilerleme Mantigi Program yillara gore nasil yapilandiriimigtir?

3.6. Entegrasyon ve Esneklik ~ Programda bitlinlesme ve 6grenci esnekligi nasil saglanmaktadir?
4. OGRETIM 4.1. Pedagojik Yaklasim Ogretim yaklasimi nedir?

4.2. Yontem ve Stratejiler Hangi 6gretim yontemleri kullaniimaktadir?

4.3. Ogretmen/Ogdrenci Roli Roller nasil tanimlanmistir?

4.4. Ortam ve Teknoloji Ogrenme ortamlari ve teknoloji kullanimi nasildir?

4.5. Entegrasyon ve Gelisim Disiplinlerarasilik, arastirma ve isbirligi nasil saglanmaktadir?
5 5.1. Degerlendirme Yaklasimi  Olcme yaklasimi nedir?

DEGERLENDIRME

5.2. Not Sistemi

Puanlama sistemi nasil yapilandiriimistir?

5.3. Degerlendirme Turleri

Hangi degerlendirme yontemleri kullaniimaktadir?

5.4. Performans
Degerlendirme

Juri ve performans kriterleri nelerdir?

5.5. Geri Bildirim

Degerlendirme sireci nasil desteklenmektedir?

5.6. Sistem ve Kalite

Mezuniyet, kalite glivencesi ve paydas degerlendirmesi nasil
yapiimaktadir?

Tablo 1'de, yer alan amag kategorisi, programlarin dayandigi egitim felsefesi, misyon ve vizyon yapisi, yeterlik
temelli yaklasimi ile kiltirel ve uluslararasi yonelimlerini analiz ederek programin kuramsal ve ideolojik
temelini goérunur kilmaya donuk sorular igermektedir. Bu durum, mizik 6gretmeni yetistirme sirecinin yalnizca
teknik becerilerle sinirli olmadigini; ayni zamanda kultlrel aktarim ve pedagojik formasyon boyutlarini da
icermektedir.

icerik kategorisi, ders yapisi, kredi dagilimi ve alan bilgisi ile pedagojik formasyon arasindaki denge {izerinden
programin akademik organizasyonunu ortaya koymayi amaclayan sorular icermektedir. Calgi egitimi, topluluk
calismalari ve meslek bilgisi derslerinin birlikte ele alinmasi, muzik egitiminin uygulama ve performans
temelli dogasini agik bigcimde yansitmaktadir. Siralama boyutu, programin i¢sel tutarliigini degerlendirmeye
yonelik sorular icermektedir. Derslerin yatay ve dikey organizasyonu, 6n kosul iliskileri ve donemsel dagilimi
Uzerinden 6grenme slrecinin pedagojik olarak yapilandirilip yapilandiriimadigi analiz edilmektedir. Bu
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baglamda, programin 6grenme ilerleyis mantig ve kurgusal biitiinliigli ortaya konulmaktadir. Ogretim boyutu,
pedagojik yaklasimlar, 6gretim yontemleri, 6gretmen ve 6grenci rolleri ile 6grenme ortamlari Uzerinden
programin uygulama boyutunu incelemeye yonelik sorular icermektedir. Teknoloji kullanimi ve disiplinlerarasi
entegrasyonun bu kapsamda ele alinmasi, cagdas muzik egitimi anlayisinin dinamik ve ¢cok yonli yapisina
isaret etmektedir. Degerlendirme boyutu ise 6lgme-dederlendirme yaklasimlari, performans degerlendirme
surecleri ve geri bildirim mekanizmalari araciligiyla programin ¢ikti odakliligini ve kalite glivencesini analiz
etmeye imkan tanimaktadir.

Bu calismada dokiman analizi slirecini desteklemek amaciyla Google Notebook LM yapay zeka aracindan
yararlanilmistir (Google, t.y.). Notebook LM, yalnizca arastirmacilar tarafindan sisteme yiklenen dokiimanlar
Uzerinden calismasi ve dis veri kaynaklari ile iliskilendirme yapmamasi nedeniyle, nitel arastirmalarda veri
bUtlinligunu ve baglamsal tutarliigl koruyan bir aractir. Bu 6zelligi, dnceden belirlenmis analiz gercevesine
dayali dokiiman analizlerinde yapay zekanin yardimci bir analiz araci olarak glivenli ve kontrollli bi¢cimde
kullaniimasina olanak saglamaktadir. Arastirmada Notebook LM, kodlama surecini desteklemek, kazakga
belgelerin desifresi amaclariyla kullaniimistir. Yapay zeka kullaniminin tim asamalarinda nihai yorumlama
ve karar verme sorumlulugu arastirmacilara ait olmus, yapay zeka ciktilari uzman denetimi altinda
degerlendirilmistir. Bu yaklasim, Yiiksekégretim Kurulu'nun (2024) yayimladigi Uretken Yapay Zeka
Kullanimina Dair Etik Rehber'de vurgulanan seffaflik, hesap verebilirlik, insan denetimi ve araglarin arastirma
amaciyla sinirli kullanimi ilkeleriyle dogrudan uyumludur.

2.5. Gecerlik Glivenirlik

Dokiiman analizi icerikli arastirmalarda i¢ gecgerligi saglamak igin dokimanlar ile uzun sureli yogun etkilesim
(Lincoln ve Guba, 1985; Merriam, 1998), veri cesitlemesi (Creswell ve Poth, 2018; Denzin, 1978; Patton, 2015),
uzman incelemesi (Creswell ve Miller, 2000; Lincoln ve Guba, 1985; Merriam ve Tisdell, 2016), katilimci
teyidi (Birt vd., 2016; Creswell ve Poth, 2018; Lincoln ve Guba, 1985; Stake, 1995) gibi yollar izlenmektedir.
Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak igin incelenen doklimanlar ile tekrarl okuma ve analiz igin alti ay boyunca
uzun streli yogun etkilesimde bulunulmustur. Kodlama stirecinde bir muzik egitimi uzmani ve programlar
Uzerinde calisan iki farkh egitimcinin uzman goéruslerinden yararlaniimistir. Ayrica analiz sonucunda elde
edilen bulgular Kazakistan'da bulunan muzik egitimcisi meslektaslar ile paylasilarak katihmcilarin da analiz
konusundaki teyitleri alinmistir.

Nitel arastirmalarda yapi gecerligi ise arastirma bulgularinin teorik yapilarla tutarihdini ifade eder (Denzin
ve Lincoln, 2018; Merriam ve Tisdell, 2016). Bu arastirmada yapi gecerligini saglamak icin teorik cercevenin
aclk tanimlanmasi ve tutarli uygulanmasi temel stratejisi kullaniimistir. Posner'in (1992, 2004) mifredat
analiz kategorileri bu arastirmanin teorik ¢ergevesini olusturmaktadir. Teorik ¢erceve, arastirma sorularinin
formilasyonundan veri analizi ve yorumlamaya kadar tim arastirma sirecine rehberlik etmistir (Creswell ve
Creswell, 2018; Maxwell, 2013). Posner'in bes kategorisi (amaclar, icerik, siralama, 6égretim, degerlendirme)
ydntem boluminde detayl olarak tanimlanmis ve bu ¢ergeve izlenmistir. Veri toplama ve analiz strecinde bu
kategoriler sistematik ve tutarli sekilde uygulanmistir (Miles vd., 2020).

Nitel arastirmalarda kodlayicilar arasi glivenirligin saglanmasi igin pilot kodlama (Armstrong vd., 1997;
Campbell vd., 2013), glivenirlik katsayisi hesaplama (Cohen, 1960; Hallgren, 2012; Landis ve Koch, 1977),
kodlama semasinin yenilenmesi (MacQueen vd., 1998; Miles vd., 2020) ve tekrar test (Lombard vd., 2002;
O'Connor ve Joffe, 2020) gibi asamalar uygulanmaktadir. Bu calismada icerik analizi iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz olarak gergeklestirilmistir. Her iki arastirmaci da Posner'in program karsilastirma cergevesini
temel alarak bes ana kategori (amaglar, icerik, siralama, 6gretim, degerlendirme altinda toplam 136 madde
Uizerinden degerlendirme yapmislardir. Kodlayicilar arasi glivenirlik, Miles ve Huberman'in (1994) &nerdigi
ylzde uyum yontemi ve Cohen's Kappa (k) Sans diizeltmeli uyum katsayisi (Cohen, 1960) ile hesaplanmistir.
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Tablo 2

Veri gecerlik ve glivenirligi

Gosterge Deger
Toplam Kodlanan Madde 136
Ortiisen Madde 130
Ortlismeyen Madde 6
Huberman Guvenirlik Katsayisi 95.59%
Cohen's Kappa (k) 0.860
Ortiisme Orani 95.6%

Analiz sonucunda, toplam 136 maddeden 130 tanesinde (%95.6) iki kodlayici arasinda uyum saglanmistir. Bu
deger, Miles ve Huberman'in nitel arastirmalar i¢in 6nerdigi %80 esik dederinin Uzerindedir ve kodlayicilar
arasi glivenirligin yeterli diizeyde oldugunu gdstermektedir. Ortlismeyen 6 madde (%4.4) {izerinde yapilan
incelemede, farkliliklarin blyuk 6l¢lide kavramsal gergeve ve terminoloji tercihlerinden kaynaklandigi, her iki
kodlayicinin da programlarin temel 6zelliklerini tutarli bir sekilde tespit ettigi belirlenmistir.

Kategorik kodlama icin hesaplanan Cohen’s Kappa dederi (0.860), Landis ve Koch'un (1977) siniflandirmasina
gore de kodlayicilar arasinda neredeyse mikemmel uyum oldugunu gdstermektedir. Nitel icerik analizinde,
Ozellikle agik kodlama yaklasiminda, arastirmacilar ayni olguyu farkhh kavramsal cergevelerle ifade
edebilirler. Bu durum Cohen's Kappa degerini dislrebilir ancak semantik uyumu etkilemez. Bu nedenle,
nitel arastirmalarda Huberman givenirlik katsayisi daha uygun bir 6lcit olarak kabul edilmektedir (Miles ve
Huberman, 1994; Saldana, 2021).

3. BULGULAR VE YORUM
3.1. Programlarin Misyon, Vizyon ve Temel ilkeler Bakimindan Karsilastiriimasi

Arastirmada her iki programin da misyon, vizyon ve temel ilkeleri ayri ayri incelenmistir. Her iki programin
da ogrenci merkezli yaklasimla, alan bilgisi gugcli, kiltirel degerlerin aktariminda rol model olabilen ve
yasam boyu 6grenmeyi benimseyen miizik 6gretmenleri yetistirmeyi amacladigi gériilmustir. GU Programi
ogretmenlik meslek bilgisi, milli birlik duygusu ve Turk-Bati mizigi icracihigi Uzerine yapilandiriimigken;
GKDPU Programi yetkinlik temelli bir yaklasimla kapsayicilik, ti¢ dilli egitim, arastirma becerileri, dijitallesme
ve esnek 6grenme sireclerini merkeze almaktadir. Programlarin karsilastiriimasina iliskin detayli bilgiler Tablo
3'te yer almaktadir.

Tablo 3
GU ve GKDPU programlarinin misyon, vizyon ve temel ilkeler acisindan karsilastirimasi

Boyutlar GU GKDPU

Misyon Ogretmenlik meslek bilgisi giicli, kiiltiirel Mesleki yetkinlikleri glincel, istihdam olusturan,
aktaricisi, yasam boyu 6grenmeyi benimseyen Uc dilde egitim verebilen, arastirmaci
muzik 6gretmeni yetistirmek. ogretmenler yetistirmek.

Vizyon Ulusal birlik bilincine sahip kulttrel mirasini Ogrenci merkezli, esnek, kisisellestirilmis

koruyan hem Tirk hem de Bati miziginde ¢gok
yonlU sanatc¢i-egitimci yetistirmek.

ogrenme yollarini bilen disiplinler arasi yapiya
hakim 6gretmenler yetistirmek.

One Cikan ilkeler

Egitim teknolojileri, materyal gelistirme,
disiplinler arasi yaklasim, kiltirel mirasin
devamlhhgu.

Kapsayicilik, tg¢ dilli egitim, arastirma ve
dijitallesme, ulusal-evrensel denge.

Kaltlrel Vurgu

Turk Halk ve Turk Sanat Miizigi'nin korunmasi
ve aktarilmasi; milli klltirel de@erlerin 6n planda
tutulmasi.

Coklu etnik yapiya uygun, Kazak ve diinya
muzigi gelenegini birlikte ele alan yaklagim.
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Dil ve Ogretim Tirkge temelli olup, yabanci dil dersi zorunlu- Kazakca-Rusca-ingilizce (¢ dilli 6gretim
Yaklagimi secmeli statlistindedir. zorunludur.
Esneklik Ulusal cekirdek program yapisi gercevesinde Ogrenciye gére kisisellestirilmis 6grenme yollari
gundn ihtiyaclarina yénelik se¢cmeli dersler ve genis secmeli ders havuzu.
havuzu.
Teknoloji ve Egitim teknolojilerini kullanabilen ve materyal Dijital mUzik yazilimlari, multimedya ve arastirma
Dijitallesme gelistirebilen 6gretmen yetistirme. destekli teknolojileri kullanabilen 6gretmen

yetistirme.

Ulusal-Evrensel
Denge

Ulusal muzik kiltard vurgusu ile Bati muzigiyle
ikili yapi.

Kazak muzigi ve diinya muzigini birlikte ele alan
bitlncul yaklasim.

Ogretmen Profili Kulttrel mirasi aktaran, milli bilincli hem icraci
hem de egitimci, disiplinler arasi donaniml

0gretmen modeli.

Cok dilli, dijital yetkin, arastirma temelli ve esnek
6grenme modellerine hakim 6gretmen modeli.

Tablo 3'e gére GU ve GKDPU'niin farkl pedagojik ve kiltiirel énceliklerle 6gretmen yetistirdigi gériilmektedir.
GU programi; ulusal kiiltiirel mirasin korunmasi ve aktarilmasi, Tiirk ve Bati miizigi arasinda denge kurulmasi
ve icraci-egitimci kimliginin guiclendirilmesi ekseninde kultir temelli bir yaklasim sergilemektedir. Buna karsilk
GKDPU programi; istihdam odakli, yetkinlik temelli ve 6grenci merkezli bir anlayisla, cok dillilik, kapsayicilik ve
dijitallesmeyi 6gretmen yetistirme surecinin merkezine yerlestirmektedir. Dil politikalari ve program esnekligi
bakimindan GKDPU programinin daha esnek 6grenme yollari sundugu; GU programinin ise ulusal gekirdek
program yapisiyla daha standart ve merkezi bir yapi benimsedigi gériilmektedir. Teknoloji kullaniminda GU
teknolojiyi destekleyici ve aragsal bir diizeyde ele alirken, GKDPU dijital miizik yazilimlari, multimedya ve
arastirma destekli uygulamalari pedagojik surecin ayrilmaz bir bileseni olarak konumlandirmaktadir. Genel
degerlendirmede Turkiye modelinin kultlrel sureklilik ve icra yeterligini; Kazakistan modelinin ise ¢ok dilli,
dijital yetkin ve arastirma temelli 6gretmen yetistirmeyi onceledigi sdylenebilir.

3.2. Programlarin Amaclar Bakimindan Karsilastiriimasi

Arastirmada iki programin da amaclari bakimindan ayri ayri incelemesi yapilmis olup; programlarin
karsilastiriimasina iliskin detayli bilgiler Tablo 4'te yer verilmistir.

Tablo 4

GU ve GKDPU programlarinin amaclar bakimindan karsilastiriimasi

Boyutlar

GcU

GKDPU

Temel Egitim
Felsefesi

Ulusal degerleri evrensel tekniklerle birlestiren,
toplumda temsil glicl yuksek rol model
O0gretmen yetistirmek.

is glicli piyasasinin ihtiyaglarina yénelik, beceri
odakli ve 6grenci merkezli 6gretmen yetistirmek.

Ogrenciye Bakis

Hem iyi bir mizisyen hem de pedagojik acidan
donanimli bir 6gretici yetistirmek.

Kendi 6grenme yollarini planlayan, kapsayici
siniflar tasarlayan ogretici yetistirmek.

Kilttrel Odak

Milli birlik, kilttrel miras ve Tirk mizigi
geleneginin (baglama vb.) glcgli vurgusu.

Cok kultarlultk, ulusal folklor (dombra vb.) ve li¢
dilli yapl.

Teknoloji Kullanimi

Teknolojiyi materyal gelistirme ve notasyon
yaziminda aragsal duzeyde kullanmak.

Dijitallesmeyi mifredatin merkezine alan; yapay
zeka, multimedya ve igerik Uretimini tesvik
etmek.

Program Esnekligi

Yapisal olarak daha sabit olup; AKTS ve ECTS
temelli ¢cekirdek program mevcuttur.

Modyliler yapi ve genis se¢cmeli ders havuzu ile
ogrenciye kendi 6grenme yoriingesini olusturma
imkani verir.

Uluslararasilasma

Ulusal muzik oncelikli; uluslararasi etkinliklerde
temsil misyonu.

Cok dilli egitim ve kultlrlerarasi yeterlik.

Ogretmen Profili

Ulusal kiltiru aktaran, sahne performansi
ylksek, ¢ok yonli mizisyen—egitimci modeli.

Dijital yetkin, kapsayici sinif yénetimine sahip,
yansiticl 6gretmen modeli.
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Bu tablo, GU ve GKDPU miizik 6gretmenligi programlarinin amaclar ve 6gretmen yetistirme felsefesi
bakimindan iki farkli pedagojik yénelimi temsil ettigini gdstermektedir. GU programi, ulusal kiiltiirel degerleri
evrensel mizik teknikleriyle bittinlestiren, sahne performansi gicli ve rol model niteligi tasiyan icraci—egitimci
yetistirmeyi &nceleyen daha biitiinciil ve kiiltiir merkezli bir anlayis sergilemektedir. Ogrenciye bakisin "“iyi bir
mizisyen ve donanimli 6gretici” ekseninde tanimlanmasi, programin alan yeterligi ve pedagojik formasyonu
birlikte gliclendirmeyi amacladigini ortaya koymaktadir.

GKDPU programi ise, piyasanin beklentilerine duyarl, beceri ve yetkinlik temelli, 6grenci merkezli bir
ogretmen profili amaclamaktadir. Esnek, modduler yapi ve genis se¢meli ders havuzu ile bireysellestirilmis
ogrenmeyi mimkdin kilarken; ¢ok dillilik, kiltlrlerarasi yeterlik ve dijitallesme hedefleri uluslararasilagsmayi
vurgulamaktadir. Teknoloji kullaniminda Kazakistan programinin yapay zeka, multimedya ve dijital igerik
Uretimini mufredatin merkezine yerlestirmesinin, cagdas 6gretmen yeterlikleriyle daha dogrudan iliskili oldugu
dustnulmektedir. Dolayisiyla Tirkiye modelinin kdlturel sireklilik ve sanatsal icra derinligini; Kazakistan ise
esnek, dijital yetkinligi yliksek ve kiiresel dlgekte rekabet edebilir bir 6gretmen profilini bir yaklasimi 6nceledigi
soylenebilir.

3.3. Programlarin Uc Temel Ogrenme Alani Bakimindan Karsilastiriimasi
3.3.1. GU Program icerigi

GU lisans programi YOK tarafindan agirliklari belirlenen Alan — Alan Egitimi (A- AE), Ogretmenlik Meslek Bilgisi
(MB) ve Genel Kltir (GK) ders kategorilerine dayanmakta olup; mezuniyet hakki kazanmak igin bir 6grencinin
toplamda asgari 240 AKTS kredisini tamamlamasi gereklidir. Program 6grenciler daha ¢ok sayida se¢gmeli
ders alarak daha fazla kredi ile mezun olmalarina imkan tanimaktadir. Tablo 5, GU programinin énerdigi azami
kredi sayilarini belirtmektedir.

Tablo 5

8 yari yillik mtizik egitimi programina iliskin ders ttrl dagihmlari

Ogrenme Alani Toplam AKTS Ders Sayisi Orani (%)
A-AE (Alan- Alan Egitimi Dersleri) 153 74 59
GK (Genel Kltur Dersleri) 28 13 1

MB (Meslek Bilgisi Dersleri) 78 23 30
Toplam 259 14 100

Tablo 5'e gdre programin %59'unu olusturan A- AE derslerinin agirlhikli oldugu gorulmektedir. Bu durum,
mizik 6gretmeni adaylarinin galgi, kuram, isitme, armoni, eslik ve Turk muzigi alanlarinda mesleki yeterlikler
kazanmalarini énceleyen bir egitim anlayisini yansitmaktadir. MB derslerinin %30'luk orani, pedagojik
formasyon, 6gretim yontemleri ve egitim bilimleri boyutunun gicli bicimde desteklendigini ve alan yeterlikleri
ile 6gretmenlik becerileri arasinda bir denge kuruldugunu géstermektedir. GK derslerinin %11ile sinirli tutulmasi
ise programin odagini dagitmadan, 6gretmen adaylarinin kilttrel ve akademik donanimini tamamlayici bir
cerceve sundugunu gostermektedir. Genel olarak bu dagihm, miizik 6gretmenligi lisans programinin alan
uzmanligina oncelik veren, pedagojik yeterlikleri ihmal etmeyen ve genel kiltiri destekleyici diizeyde dengeli
ve ¢agdas bir yapi sergiledigi soylenebilir.
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3.3.2. GKDPU Program igerigi

GKDPU Programi (i¢ ana bilesenden olusur: Pedagojik Bilesen (PB), Zorunlu Bilesen (GK) ve Konu Bileseni

(A). Toplam 240 AKTS'lik moduler bir yapiya sahiptir.

Tablo 6
8 yari yillik miizik 6gretmenligi programina iliskin ders tirl dagihimiari

Ogrenme Alani Toplam AKTS Ders Sayisi Orani (%)
A-AE (Alan - Alan Egitimi Dersleri) 124 40 51,7
GK (Genel Kultur Dersleri) 56 13 23,3
PB (Meslek Bilgisi Dersleri) 60 13 25

Tablo 6 incelendiginde, %51,7'lik oranla A — AE derslerinin programin agirhik merkezini olusturdugu
gorulmektedir. Bu durum, Kazakistan mifredatinda alan uzmanhgi ve mesleki yeterligin oncelikli oldugunu
gostermektedir. Pedagojik Bilesen (PB), %25 oraniyla 6gretmenlik meslek bilgisi ve egitim bilimleri temelli
derslerin sistemli bicimde programa entegre edildigini ortaya koymaktadir. Zorunlu Bilesen (GK) ise %23,3
oraniyla genel kultlr, ¢ok dilli egitim ve sosyal bilimler dersleri araciligiyla 6gretmenin kdlturel ve entelektiel

donanimini desteklemektedir.

Tablo 7

Programlarin icerik bakimindan karsilastiriimasi

Boyut GU GKDPU

Program Yapisi Alan, Meslek Bilgisi, Genel Kultur; yariyill temelli  Pedagojik, Zorunlu ve Alan bilesenlerinden
dénemlik yapl. olusan moddiler yapi.

Mizik Teorisi Bati muzigi teorisi yogun; ayrica TSM ve THM Teori, solfej ve armoni modl icinde; Kazak ve
teorileri zorunlu diinya muzigi zorunlu

Calgl Egitimi Tek ana galgi secilir; fakat ses egitimi 3, Piyano ve Dombra tim dgrenciler i¢in zorunlu
baglama ve piyano ise 4 donem zorunludur.

Teknoloji Kullanimi Bilisim ve muzik teknolojileri dersleri Yapay zeka ve dijital atdlye iceren ders moddlleri

Ulusal Miizik THM ve TSM teorisi + toplu icra, Baglama Dombra 6gretimi, folklor toplulugu, Kazak muzik
ogretimi tarihi

Sec¢meli Dersler Calgl bakim-onarim, akort, estetik Ogrenci merkezli modiiler

Tablo 7'ye gére GU Programinin, yariyil temelli ve alan-meslek bilgisi-genel kiiltiir dengesini gbzeten
bir cercevede ulusal ve evrensel degerlere sahip dengeli miizik egitimcileri yetismeyi esas aldigi, GKDPU
programinin ise modiler ve pedagojik merkezli bir yapi ile yine benzer bigcimde ulusal kimligin korunmasi ve
yani sira teknoloji entegrasyonunu énceledigi gériilmektedir. Secmeli derslerde GU, alani tamamlayici teknik
ve estetik basliklara adirlik verirken; GKDPU, 6grenci merkezli ve esnek modiiler secmeli dersleri ile bireysel

yonelimleri destekledigi gorilmektedir.
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Tablo 8

Programlarin alan dersleri bakimindan karsilastirmasi

Ders Kategorisi  GU GKDPU

Teori ve Isitme Bati MUizigi Teorisi ve Miiziksel isitme Egitimi -V Mizik Teorisi, Solfej 1-2, Akustik Alginin
Temelleri 1-2

Armoni ve Analiz  Armoni-Kontrpuan ve Eslikleme I-IV, Tirk Mizigi Armoni, Armonik Analiz Pratik Dersi
Cokseslendirme

Ulusal Miizik THM Teorisi ve Uygulamalari I-1l, TSM Teorisi ve Kazak Muzigi Tarihi
Uygulamalari I-1V
Calgi Egitimi Bireysel Calgi ve Ogretimi [-VIII (Ana Brans), Calgisal Ustalik 1-2, Calgi Performans
(Bireysel) Bireysel Piyano ve Ogretimi I-1V Teknolojileri 1-2, Piyano 1-2
Ulusal ve Yardimci Bireysel Baglama I-1V, Bireysel Gitar I-I| Dombra 1-2, Dogaclamanin Temelleri
Calgi
Ses Egitimi Bireysel Ses Egitimi I-1ll Ses/ Vokal Uretimi, Vokal
Koro ve Yonetimi  Coksesli Koro I-1ll, THM Korosu I-Il, TSM Korosu Koro Yonetimi 1-2, Koro 1-2, Vokal ve Egitimi
I-11, Bati/Turk Muzigi Koro ve Yonetimi Pratik Dersi, Koro ve Koro Pratik Dersi 1-2, Ses
topluluklari (Vocal ensembles) 1-2
Orkestra ve Bati/Turk Muzigi Orkestra ve Oda Muzigi I-IV Orkestra 1-2, Folklor Toplulugu 1-2
Topluluk
Mizik Teknolojileri Muzik Teknolojileri, Bilisim Teknolojileri Egitimde Yapay Zeka, Muzik ve Dijital Calismalar
Atolyesi, Dijital dizenleme, Mizik ve dijital
performans
Ogretim Miizik Egitiminde Ogretim Yéntemleri |, Ozel Miizik Ogretim Metotlari, Dombra Ogretim
Yontemleri Ogretim Yontemleri I, Okul Oncesi Muzik Egitimi  Metotlari, Okul Orkestrasi Ogretim/Y&netim
Dagari Metotlari, Koro Sesinin Modellenmesi, Koro
Sefligi icin Ogretim Teknolojileri
Arastirma ve Egitimde Arastirma Yontemleri Bilimsel Aragtirmanin Temelleri, Muzik
Tasarim Arastirmalari i¢in Ogrenci Danismanhgi, Muzik
Ogretmenligi Proje Calismasi
Genel Muzik Muzik Kulttra, Calgi Bilgisi, Genel Muzik Tarihi,  Dunya Muzik Tarihi
Bilgisi Turk MUzik Tarihi, Tirk DUinyasinda Muzik
Teknik ve Estetik  Akustik Calgli Bakim Onarimi, Piyano Akordu, Miizik Ogretmeninin Performans Becerileri

Elektronik Calgi Bakim Onarimi, Muzik ve Estetik

Pedagojik Alan Egitim Miizigi Besteleme Teknikleri, Ogretmenlik Derslerde Calgi Miizigi Uretimi, Final Bitirme
Uygulamasi Uygulamasi |- Projesi

Tablo 8'e gére GU, miizik 6gretmenini giicli kuramsal altyapi, uzmanlasma ve Tiirk-Bati miizigi dengesini
gbzeten akademik bir yaklasimla yetistirmeyi hedeflerken; GKDPU Programi, dersleri biitiinlesik ve modiiler
bir yapi icinde ele alarak uygulama, performans, pedagojik yeterlik ve dijitallesme odakli bir yapida oldugu
sOylenebilir. Her iki programda da teori, armoni, ulusal miizik ve pedagojik alanlar; ¢algi, koro ve orkestra
uygulamalariyla dogrudan iliskilendiriimekte; 6zellikle muzik teknolojileri ve yapay zeka temelli dersler
araciligiyla cagdas ogretim siireclerine vurgu yapilmaktadir. iki program arasindaki temel farkin, birinin
akademik derinlik ve 6gretici kimligini, digerinin ise uygulama temelli, performans ve yetkinlik merkezli mizik
0gretmeni modelini 6ncelemesinde ortaya ¢iktigi sdylenebilir.

Toplam AKTS degerleri incelendiginde, GU 120 AKTS, GKDPU programinin ise 124 AKTS kredi yiikiine sahip
oldugu gorulmektedir. Bu yakinlk, iki program arasinda alan egitimi derslerinin kredi dagihmi ve is yukdi
bakimindan belirgin bir dengesizlik bulunmadigini; buna karsilik, benzer toplam kredi hacmi igcinde farkli
pedagojik onceliklerin ve program felsefelerinin yapilandirildigini gdstermektedir.

1. Miizik Teorisi ve isitme Egitimi: GU programinda teori ve isitme egitimi Bati miizigi kurami merkezli ve 17
AKTS ile gl¢lii bir yer tutmaktadir. GKDPU programinda teori, solfej ve isitsel algi bltlinlesik ve modtiler
bir yapi icinde sunulmaktadir (15 AKTS).
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2. Armoni ve Cokseslilik: gU’de armoni, kontrpuan ve eslik dersleri ayri ve sistematik bir ders grubu olarak
yer almaktadir. GKDPU'de armoni ve analiz dersleri performans ve teknoloji ile iliskili bicimde daha
modliler bir yapidadir.

3. Ulusal Miizik: GU programinda THM ve TSM dersleri ayri ders gruplari hélinde ve 6nemli bir kredi
agirhigiyla sunulmaktadir. GKDPU programinda ulusal muizik, Kazak Mizigi Tarihi ve folklor topluluklari
araciligiyla performans odakl bir sekilde ele alinmaktadir.

4. Calgi Egitimi: GU'de ¢algi egitimi branslasma ve uzmanlasma temelli yapilandiriimistir. GKDPU'de piyano
ve dombra zorunlu olup ¢algi egitimi teknolojiyle blittinlestirilmektedir.

5. Teknoloji Kullanimi: GU programinda teknoloji dersleri destekleyici niteliktedir. GKDPU programinda
dijital muzik teknolojileri ve elektronik tiretim daha merkezi bir yer tutmaktadir.

Dolayisiyla; GU programi tiir temelli, icra ve pedagojik aktarim odakli, GKDPU programi modiiler, teknoloji ve
performans odakl oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

3.4. Programlarin Y1l Bazinda Hiyerarsik Karsilastiriimasi
3.4.1. GU Miizik Egitimi Programi

Turkiye'deki muzik 6gretmenligi programi; yariyll esasl, sarmal ve temelden karmasiga ilerleyen bir yapi
gostermektedir. Program, 1. sinifta temel muizik okuryazarligi ve calgi becerileriyle baslamakta; son sinifta
ogretmenlik uygulamasi ve ileri diizey icra—6gretim yeterlikleriyle tamamlanmaktadir.

1. Yil - Temel insasi

Bu asamada 0Ogrencilerin muzikal altyapisi olusturulmaktadir. Bati mizigi teorisinin temelleri (notasyon,
araliklar, basit Olguler), miziksel isitme-okuma-yazma ve temel solfej becerileri kazandirilir. Bireysel galgi
(piyano ve brans calgisi) ile ses egditimi dersleri, teknik temel olusturacak bigimde baslatilir. “Muzik Kulttri",
“Calg! Bilgisi", “Miizik Teknolojileri” ve “Bilisim Teknolojileri” gibi destekleyici dersler ile Atatiirk ilkeleri ve
Yabanci Dil gibi genel kiltur dersleri bu yilda yogunlasir.

2. Yil - Genigleme ve Teorik Derinlesme

Bati miizigi teorisi ton ve akor bilgisi diizeyinde derinlesir. “Armoni-Kontrpuan ve Eslikleme" dersleri bu
asamada programa dahil edilir. Tlrk Halk Mizigi (THM) teorisi ve uygulamalari baslar. Ayrica egitim psikolojisi
gibi 6gretmenlik formasyonuna yonelik dersler de bu yilda yer alir.

3. Yil - Sentez ve Branslasma

Bu asamada 6grenciler, farkli mizik geleneklerini bltlincll bigimde kullanmaya yonlendirilir. Tlrk Sanat Muzigi
(TSM) teorisi ve korosu, coksesli koro, orkestra ve oda miizigi gibi toplu icra dersleri yogunlasir. Armoni
dersleri ileri diizeye (alterasyonlar, modiilasyonlar) tasinir. “Miizik Egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri” gibi
alan-spesifik pedagojik dersler baslar. Bireysel ¢algida teknik ustalik ve repertuvar genisletme hedeflenir.

4. Yil - Mesleki Uygulama ve lleri icra

Programin odak noktasi “Ogretmenlik Uygulamasi"dir. Ogrenciler okul ortaminda ders anlatir ve mesleki
yeterliklerini uygulamali olarak gelistirir. Bireysel ¢algi ve piyano derslerinde 6gretim boyutu ele alinir. Koro
sefligi, orkestra yonetimi ve egitim mizigi besteleme gibi liderlik ve yoneticilik becerileri bu son agsamada
kazandirilr.

3.4.2. GKDPU Miizik Ogretmenligi Programi
GKDPU Programi, modiiler yapi ve AKTS temelli bir sistem {izerine kuruludur. Program, genel zorunlu

derslerle baslamakta; ilerleyen yillarda pedagojik arastirma, dijital yetkinlikler ve inovasyon odakli bir yapiya
evrilmektedir.
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1. Yil - Genel Formasyon ve Calgi Temeli

“Zorunlu Bilesen"” olarak Kazakistan Tarihi, Felsefe, Sosyoloji ve ¢ok dilli egitim (Kazakca, Rusca ve yabancli
dil) dersleri agirliktadir. Miizik alaninda ise Muizik Teorisi, Solfej, zorunlu Piyano ve ulusal calgi olan Dombra
dersleri baslar. Koro sefligine giris niteliginde dersler de bu yilda yer alir.

2. YIl - Pedagoji ve Tarihsel Derinlik
Egitim psikolojisi gibi pedagojik dersler programa dahil edilir.

"Kazak Muizigi Tarihi" ve "Dlinya MUzigi Tarihi” birlikte ele alinir. Armoni ve armonik analiz dersleri bu asamada
verilir. Ayrica Dombra 6gretim yontemleri gibi metodik dersler baslar.

3. Yil - Metodoloji ve Dijitallesme

Programin ayirt edici yonu olan “Muzik ve Dijital Teknolojiler” modilu bu yilda yodunlasir. Yapay zeka
uygulamalari, dijital dizenleme gibi icerikler dn plandadir.

"Kapsayici Egitim"” ve 6gretim teknolojileri dersleri ile okul orkestrasi ve topluluk yonetimine ydnelik metodik
dersler verilir.

4. Yil - Arastirma ve Profesyonel Uygulama

Son yil “Tasarim ve Arastirma Egitimi” modilii etrafinda yapilandiriimistir. Ogrenciler bilimsel arastirma
yontemlerini 6grenir, projeler gelistirir ve tez hazirlar.

Pedagojik staj, “Egitimde Arastirma ve inovasyon” basligi altinda yogun bicimde yiiriitiiliir Program, Mezuniyet
icin Bitirme Calismasi ile tamamlanir.

3.5. Programlarda Ogrenme-Ogretme Siirecinin Karsilastiriimasi
3.5.1. GU Miizik Egitimi Programi

GU programi ders tirline gore farklilasan (teorik/uygulamali-karma), ancak genel olarak 6gretmen ve
performans odakl bir yaklasim sergilemektedir. Anlatim, soru-yanit, gézlem, takim galismasi, uygulama-
alistirma, problem ¢dzme, beyin firtinasi, rapor hazirlama, rol oynama ve gosterip yaptirma temel yontemlerdir.
Uygulamali dersler olan Bireysel Calgi, Piyano ve Ses Egitimi dersleri cogunlukla bire bir yurtulir. Usta—girak
modeli, teknik analiz, taklit, egzersiz ve etlt calismalari belirgindir. Teorik derslerde ise anlatim, sunum ve
arastirma teknikleri agirhklidir. Cogunlukla yuz yuze egitim uygulanir; teknoloji daha ¢ok sunum ve arastirma
araci olarak sinirli bigimde kullaniimaktadir.

3.5.2. GKDPU Miizik Ogretmenligi Programi

GKDPU Programi, yetkinlik temelli ve 6grenci merkezli bir yaklasima dayanmaktadir. Ogrenci siirecin aktif
katilimcisidir. Oyunlastirma, probleme dayal 6grenme, vaka analizi, akran 6gretimi ve tartisma gibi yontemler
ile aktif 6grenme desteklenmektedir. CLIL (igerik—dil bitlinlesik 6gretimi) ve STEAM yaklasimlariyla mizik,
dil ve teknoloji &gretimi birlestirilerek disiplinlerarasi bir yaklasim benimsenmektedir. Ogretmen adaylarinin
arastirma yapmalari tesvik edilmektedir. Yiz ylize ve ¢evrimici 6grenme ile dijital araglarin egitim slrecine
aktif bicimde kullanildigi gorilmektedir.
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Tablo 9

Programlarinin 6grenme-égretme siireci bakimindan karsilastiriimasi

Boyutlar

GcU

GKDPU

Temel Pedagojik
Yaklasim

Ogretmen ve performans odakli; usta—girak
gelenegi.

Ogrenci merkezli ve yetkinlik tabanli;
yapilandirmaci.

Ogretim Yoéntemleri

Anlatim, gGsterip yaptirma, bireysel ¢calisma,
grup ¢alismasi.

Aktif 6grenme, PBL, vaka analizi, oyunlastirma,
akran o6gretimi, CLIL, STEAM.

Ogretmenin Rolii

Bilgi aktaran ve kilavuzluk eden

Rehber ve kolaylastirici

Derslerin Uygulama
Bigimi

Agirlikli olarak yiz ylze.

Harmanlanmis (blended) ve ¢evrimigi
entegrasyonlu.

Calgi/Performans
Egitimi

Teknik egzersiz, etlt, eser icrasi, ezber ve
desifre calismalari.

Teknik calismalar + sanatsal yorum, dijital
performans ve teknoloji entegrasyonu.

Disiplinlerarasilik

Daha ¢ok ders bazli ve ayri.

Dil ve teknoloji ile butlnlesik

Arastirma Boyutu

Genellikle teorik; Arastirma Yontemleri dersi ile

Arastirma temelli 6gretim; 6grencinin aktif

sinirh. arastirma yapmasi tesvik edilir.

Tablo, 9'a gére GU, 6gretmen ve performans odakli bir anlayisla, usta—cirak geleneginin etkisini tasiyan,
teknik yeterlik, etlit ve repertuvar hakimiyetini merkeze alan daha geleneksel ve 6gretmen merkezli bir
yap! sunmaktadir. Buna karsilik GKDPU, &drenci merkezli, yetkinlik tabanli ve yapilandirmaci yaklasimi
benimseyerek aktif 6grenme, problem temelli 6grenme, disiplinlerarasi buttinlesme ve dijital teknolojilerin
kullanimini 6ne gikarmaktadir. Ogretmenin roliiniin Tirkiye'de bilgi aktarici ve model olan otorite, GKDPU
Programinda ise rehber ve kolaylastirici olarak tanimlanmasi; derslerin uygulanis bicimi, ¢algi/performans
egitimi ve arastirma boyutundaki farklliklarla birlikte degerlendirildiginde, Tiirkiye modelinin icraci yeterlik ve
alan derinligini, Kazakistan modelinin ise 6grenci 6zerkligi, pedagojik yenilik ve arastirma temelli 6grenmeyi
onceleyen bir yaklasim sergiledigi sdylenebilir.

3.6. Programlarin Degerlendirme Boyutu Karsilastiriimasi
3.6.1. GU Miizik Egitimi Programinda Degerlendirme

Tirkiye'deki degerlendirme anlayisi, sonuc odakli, YOK tarafindan standartlastiriimis ve sinav basarisinin
belirleyici oldugu bir yapiya sahiptir. Basari notu genellikle %40 Ara Sinav + %60 Final formullyle hesaplanir.
Bazi derslerde 6dev/sunum katkisi bulunabilse de temel agirlik degismemektedir. Ara sinav, final, butiinleme,
mazeret ve tek ders sinavi gibi yasal sinav tirleri bulunmaktadir. Notlandirma icin 4'lik sistem (AA-FF) ve
mutlak/badil degerlendirme esas alinir.

Teorik derslerde ¢oktan se¢cmeli test, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma ve yazili yoklama gibi klasik
olcme araclari kullanilir. Uygulamali derslerde ise performans sinavlari ve dereceli puanlama olgekleri ile
teknik dogruluk, miizikalite ve yorum gibi dl¢iitler degerlendirilir. Genel olarak GU sisteminin, siirec takibinden
¢cok dénem sonu sinavina dayali, sonu¢ odakli bir karakter sergiledigi soylenebilir.

3.6.2. GKDPU Miizik Ogretmenligi Programinda Dederlendirme

GKDPU sistemi, yetkinlik temelli, modiiler ve siire¢ odakli bir degerlendirme anlayisina sahiptir. Ogrencinin
doénem boyunca gosterdigi performans final notunu olusturur. (Final notu=%60 D6nem I¢i Reyting + %40
Final Sinavi). Sure¢ degerlendirmesinin finalden daha belirleyici oldugu goériilmektedir.

Her dénem iki asamali dederlendirmeden olusur. ilk ara degerlendirme dénemin ilk yarisini kapsar; stiidyo
derslerine katilim, uygulamali ¢alismalar, bireysel ¢calisma gorevleri ve kiglUk sinavlar tUzerinden puanlama
yapilir. ikinci ara degerlendirme ise dénemin ikinci yarisini kapsar; repertuvar diizeyi, teknik beceriler,
muzikalite ve bireysel ¢alisma kalitesi yeniden degerlendirilir ve 6grencinin final sinavina girme hakkini belirler.

Uygulamali derslerin performans degerlendirmesinde her not dlizeyi icin icra, stil ve ses kalitesi gibi dlcutler
ayrintili bicimde tanimlanmistir. Ogrencinin sirece aktif katilimi desteklemek igin 6z ve akran degerlendirmesi
yontemlerine de basvurulmaktadir. Mezuniyet icin 6grencinin proje, sanat performansi ya da szl sinav iceren
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bir “Mezuniyet icin Bitirme Calismasi” savunmasi zorunludur. Genel olarak Kazakistan'daki degerlendirme
sisteminin, aktif katilimi, performans surecini ve yetkinlik gelisimini merkeze aldigi sdylenebilir.

Tablo 10

Programlarin élgme-degerlendirme siireci bakimindan karsilastiriimasi

Boyutlar

GU

GKDPU

Felsefe

Sonug ve sinav odakli

Surec¢ ve yetkinlik odakh

Puanlama Agirhigi

%40 Ara Sinav + %60 Final

%60 Rating + %40 Final

Dénem ici Genelde tek vize + sinirli 6dev

Degerlendirme

Surekli izleme + iki ara degerlendirme doénemi

Calgi/Performans
Kriterleri

Rubric mevcut, ancak daha genel; egitmenin
kanaati etkili

Gok ayrintil betimsel 6l¢ltler; her not igin ayri
Olcut

Ogrencinin Rolii Aktif, degerlendirilen Aktif; 6z ve akran degerlendirmesi yapan

Mezuniyet Sarti AGNO ve ders tamamlama Mezuniyet icin Bitirme Calismasi (proje, sanat

performansi, arastirma)

Basarisizlik Durumu Bitiinleme hakki FX - final tekrar; F = ders tekrar

Sinav TUrleri Yazili, test, s6zlu, performans Yazili, test, s6zlU, proje savunmasi, yaratici

proje

Tablo 10'da GU élgcme- degerlendirme sisteminin ara sinav ve final olmak lizere adirlikli olarak sonug odakli
bir yapiya sahip oldugu ve dgrencinin daha ¢ok degerlendirilen konumunda yer aldidi gériilmektedir. GKDPU
Programinin ise slire¢ degerlendirme, surekli izleme, iki ara degerlendirme, ayrintili performans rubrikleri
ve 6z-akran degerlendirmesi yoluyla égrencinin 6grenme sirecine aktif katilimi tesgvik ettigi gérilmektedir.
Mezuniyet kosullarinda da bu fark netlesmekte; GU Programinda AGNO ve ders tamamlama esas alinirken,
GKDPU Programi proje, sanatsal performans ve arastirma bilesenlerini iceren Mezuniyet icin Bitirme
Calismasina yer vermektedir. Basarisizlik durumlarinin ele alinis bicimi ve sinav tirlerindeki cesitlilik de dikkate
alindiginda, Tlrkiye modelinin dlgme guivenirligi ve standartlasmayi, Kazakistan modelinin ise yetkinlik, stireg
takibi ve ¢ok boyutlu degerlendirmeyi dnceleyen bir anlayis benimsedigi soylenebilir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1. Sonuclar

« GU ve GKDPU Miizik Ogretmenligi Programlari, her ne kadar Avrupa Yiiksekégretim Alani ile uyumlu 240
AKTS'lik lisans yapisinda tasarlanmis olsa da programlarin pedagojik ydnelimleri farklilasmaktadir. GU
programi daha ¢ok kultirel aktarim, ulusal muizik repertuvari ve performans becerilerinin gelistiriimesine
odaklanirken; GKDPU programi yetkinlik temelli 6grenme, dijitallesme, cok dillilik ve arastirma odakli
o0gretmen yetistirme yaklasimini 6n plana ¢ikarmaktadir.

« Misyon, vizyon ve temel ilkeler bakimindan GU programi, miizik égretmenini ulusal miizik mirasinin
taslyicisi ve pedagojik aktaricisi olarak konumlandirmakta; Turk muazidi ile Bat muzigi arasindaki dengeyi
koruyan bir egitim anlayisini benimsemektedir. GKDPU programinda ise kapsayicilik, ok kdiltiirliiliik ve
g dilli egitim modeli 6n plana ¢ikmakta; 6gretmen adaylarinin uluslararasi akademik ve kiltirel etkilesim
ortamlarinda da etkin olabilecek bicimde yetistiriimesi hedeflenmektedir.

« Ders dagiimi ve icerik organizasyonu incelendiginde GU programinin Bati miizigi, Tiirk Halk Miizigi ve
Tirk Sanat Miizigi ekseninde yapilandiriimis tiir temelli bir alan derinligi sundugu gériilmektedir. GKDPU
programinda ise derslerin daha moddler ve disiplinlerarasi bir yapida diizenlendigi; teknoloji, performans
ve arastirma temelli derslerin programin 6zellikle son yilinda yogunlastigi dikkat cekmektedir. Bu durum,
Kazakistan modelinde 6gretmen adayinin ayni zamanda uretici ve arastirmaci bir mizik profesyoneli
olarak yetigtiriimesini amaclayan bir yaklasimi gostermektedir.

o Ogrenme-6gretme siirecleri acisindan GU programinda performans temelli uygulamalar ve 6gretmen
yonlendirmesinin belirgin oldugu daha geleneksel bir 6gretim modeli gérilmektedir. Buna karsilik GKDPU
programinda aktif 6grenme, proje temelli calismalar, harmanlanmis 6grenme ve dijital 5grenme ortamlari
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daha belirgin bir yer tutmaktadir. Bu farklilk, ¢cagdas muzik pedagojisinde giderek 6nem kazanan
o0grenci merkezli 6grenme yaklasimlarinin GKDPU programinda daha gugcli bicimde uygulandigini
duslndidrmektedir.

« Olgme-degerlendirme uygulamalari iki programin egitim anlayisindaki farkliigi acik bicimde ortaya
koymaktadir. GU programinda degerlendirme daha ok ara sinav ve final sinavi temelli sonug odakli bir yapi
gdstermektedir. GKDPU programinda ise rating sistemi, performans rubrikleri, siire¢ dederlendirmeleri
ve bitirme c¢alismasi gibi ¢ok boyutlu degerlendirme araclari kullanilmaktadir. Bu durum, Kazakistan
modelinde 6grencinin yalnizca bilgi diizeyinin degil, ayni zamanda performans, Uretim ve arastirma
becerilerinin de degerlendirildigini gostermektedir.

Genel degerlendirme yapildiginda iki programin farkli pedagojik énceliklere sahip oldugu gériilmektedir. GU
programi kdltirel aktarim, ulusal repertuvar bilgisi ve icra yeterligi gugli muzik 6gretmenleri yetistirmeyi
hedeflerken; GKDPU programi dijital miizik teknolojilerine hakim, cok dilli iletisim kurabilen ve arastirma temelli
dislinebilen 6gretmen profili gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu baglamda iki model birbirini tamamlayici
Ozellikler tasimakta olup, karsilastirmali incelemeler miizik 6gretmeni yetistirme programlarinin gelistiriimesi
acisindan dnemli ¢ikarimlar sunmaktadir.

4.2. Tartisma

Bu béliimde, Gazi Universitesi (GU) ve Giiney Kazakistan Devlet Pedagoji Universitesi (GKDPU) miizik
ogretmenligi lisans programlarinin karsilastirmali analizinden elde edilen bulgular, ilgili literatlr isiginda
yorumlanmakta; uygulama bosluklari ortaya konulmakta ve politika onerileri gelistiriimektedir.

4.2.1. Performans Odagi ve Kiiltiirel Aktarim

GU programinin ulusal miizik repertuvarina (Tirk Halk Mizigi ve Tirk Sanat Miizigi) dayali performans
ve icra yeterligi odakll yapisi, miuzik 6gretmeni yetistirmede kultlrel surekliligi onceleyen bir yaklasimi
yansitmaktadir. Bu durum, mduzik egitiminde kdiltlirel aktarimin merkezi rolinid vurgulayan kuramsal
yaklasimlarla értiismektedir (Campbell, 2004; Volk, 1998). Ozmen de (2024) Tirkiye baglaminda miifredatin
ulusal kimlik ve kiltlrel degerlerle dogrudan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

Alkac ve digerleri (2017) tarafindan gerceklestirilen calisma, Tlrk mizigi calgl egitiminde geleneksel mesk
yonteminin halen etkin oldugunu ve usta-c¢irak iliskisinin muzikal aktarimda belirleyici bir rol oynadigini
gdstermektedir. Bu bulgu, GU programinin égretmen merkezli ve icraci-egitimci kimligini destekleyen
yapisal bir tercih oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, performans odakli yaklasimin sinirhliklari da
bulunmaktadir. Ho (2016), teknik becerilerin merkeze alinmasinin yaratici sliregleri ikinci plana itebilecegini
belirtmektedir. Kaya ve digerleri (2016) ise calgl editiminde yaraticilik dlizeyinin ders tlriine ve 6gretim
kosullarina bagh olarak degistigini ortaya koymustur. Brinkman (2010), mizik egitiminde silrec odakl ve
yaratici yaklasimlarin gliglendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu baglamda, GU programinda yaratici derslerin varligina ragmen degerlendirme sisteminin agirlikli olarak
sonug odakli olmasi (%40 ara sinav + %60 final), yaratici 6grenme ciktilarinin yeterince desteklenmesini
sinirlayabilmektedir.

4.2.2. Yetkinlik Temelli Ogrenme ve Dijitallesme

GKDPU programi; yetkinlik temelli 6grenme, dijitallesme, cok dillilik ve arastirma odakli bir yapi sergilemektedir.
Bu yaklasim, 21. ylzyil 6gretmen yeterlilikleri ile uyumlu bir gergeve sunmaktadir. Mizik egitiminde teknolojinin
entegrasyonuna yonelik calismalar da bu yaklasimi desteklemektedir (Kertz-Welzel, 2018; Webster, 2011).

GKDPU'niin ¢ok dilli yapisi (Kazakga—-Rusca-ingilizce), icerik ve dil biitiinlesmesini temel alan pedagojik
modellerle ortismektedir (Busse, 2011). Glirer ve digerleri (2023) tarafindan 6nerilen dijital ve mobil 6grenme
temelli glincellemeler de bu yaklasimin giincelligini desteklemektedir.

Degerlendirme acisindan GKDPU programi siire¢ odakli bir yapi sergilemektedir. Oz ve akran degerlendirmesi
gibi uygulamalar, bicimlendirici dederlendirme yaklasimiyla uyumludur (Black ve Wiliam, 1998). Akhmetova
(2023), degerlendirme sireglerinin pedagojik uygulamalarla bitiinlesmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Teknoloji kullanimi agisindan iki program arasinda belirgin bir fark bulunmaktadir. GU programinda teknoloji
daha ok dgretimi destekleyici bir arag olarak kullanilirken, GKDPU programinda pedagojik siirecin kurucu
bir bileseni olarak konumlandiriimaktadir. Bu durum, Kazakistan modelinin daha doénlsumcu bir yaklagim
benimsedigini gostermektedir.

4.2.3. Miifredat Yapisi ve Bologna Siireci Uyumu

Her iki programin da 240 AKTS temelli yapisi, Bologna Siireciile uyumlu bir gergeve sundugunu gostermektedir.
Bununla birlikte, pedagojik 6ncelikler agisindan belirgin farkliliklar bulunmaktadir.

GU programi kiiltiirel siireklilik ve icra yeterligini 6n plana c¢ikarirken, GKDPU programi cok dillilik, dijital
yeterlik ve arastirma temelli 6gretmen yetistirmeye odaklanmaktadir. Bu durum, Bologna Siireci’'nin yapisal
standartlagsma saglarken pedagojik cesitlilige olanak tanidigini gostermektedir (Lloria ve Juste, 2020).

Bennett ve Hennekam (2021), gliniimlizde mizik egitiminin yalnizca kiltlrel aktarim dedil, ayni zamanda
istihdam edilebilirlik becerilerini de kapsamasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda GKDPU programinin
yaklasimi daha kiresel bir yonelim sergilemektedir.

4.2.4 Uygulama Bosluklari ve Nedenleri

Miifredat Hedefleri ile Degerlendirme Uygulamalari Arasindaki Uyumsuzluk bakimindan GU programinda
en belirgin uygulama boslugu, mufredatta yaraticilk ve 21. yuzyil becerileri vurgulanmasina ragmen
degerlendirme uygulamalarinin sinav odakl olmasidir. Bu durum, Posner'in (2004) “yazili mifredat” ile
"uygulanan mufredat” ayrimiyla agiklanabilir.

Zbainos ve digerleri (2012), miizik mifredatlarinda yaraticiligin temel hedef olarak belirtiimesine ragmen
dederlendirme kriterlerinin acik bicimde tanimlanmadigini ortaya koymaktadir. Odena (2001) ise 6gretmenlerin
yaraticilik algilarinin uygulamalari dodrudan etkiledigini gdstermektedir. Bu bulgular, GU programinda da
benzer bir uyumsuzlugun varhgina isaret etmektedir.

Sinav Tasarimi ve Ogretmen Hazirhdi: Mevcut sinav sistemi, dgrencilerin yaratici diisinme ve risk alma
becerilerini yeterince tesvik etmemektedir. Miksza (2009), yaratici dgretmenlerin daha etkili 6grenme
ortamlari olusturdugunu ve degerlendirme sireclerinin bu yonde yapilandiriimasi gerektigini belirtmektedir.
Ozgiil (2023) calismasi, Tirkiye'de 6gretmen yetistirme programlarinda pedagojik uygulama eksikliklerine
dikkat cekmektedir. Bu durum, degerlendirme sisteminin niteligini dogrudan etkilemektedir.

4.2.5. Yapisal ve Kurumsal Nedenler

Merkezilesmis mufredat yapisi ve sinirli kurumsal esneklik, uygulama bosluklarinin temel nedenleri arasinda
yer almaktadir. Ultanir ve digerleri (2018), Tiirkiye'de 6gretmen yetistirme programlarinin cogunlukla 6gretmen
merkezli yapida oldugunu belirtmektedir. Teke ve digerleri (2019) ve Aksoy (2020) ise mifredatin icerik ve
uygulama dengesi agisindan yapisal sorunlar icerdigini ortaya koymaktadir.

4.3. Oneriler
Teknoloji Entegrasyonu ve Dijitallesme

Bu arastirmada GU programinda teknolojinin adirlikli olarak destekleyici bir arac konumunda kaldigi, GKDPU
programinda ise dijital 6grenme ortamlari ve teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinin pedagojik sirecin
kurucu bir bileseni olarak tasarlandigi ortaya konulmustur. Bu bulgu dogrultusunda GU programinin dijital
okuryazarlik ve teknoloji entegrasyonu acgisindan gliclendirilmesi 6nerilmektedir. Webster (2011), bilgisayar
tabanli teknolojilerin muzik 6gretimi ve 6grenim sireclerine entegrasyonunun énemini vurgulamaktadir. Bu
dogrultuda dijital muzik araclarinin 6gretim sireclerine sistematik bicimde dahil edilmesi 6nem tasimaktadir.
Alkag ve digerleri (2017) tarafindan onerilen “Kanun Maestro” gibi uygulamalarin mifredata entegrasyonu,
teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin gelistirimesine katki saglayacaktir. Ogretim elemanlarinin pedagojik
ve teknolojik yeterliklerinin artiriimasi ve 6grencilerin dijital muzik araglariyla etkilesimlerinin gticlendiriimesi
de bu silirecin ayrilmaz bir parcasini olusturmaktadir. Gurer ve digerleri (2023), 21. ylizyil becerilerinin
kazandirilmasi icin genel kiltir derslerinin giincellenmesini, mobil 6grenme uygulamalarinin artiriimasini
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ve dijital okuryazarhidin miifredatta daha giiclii temsil edilmesini dnermektedir. Bu dneriler, GU programinin
c¢agdas egitim yaklasimlariyla uyumunu gli¢lendirecektir.

Aktif Ogrenme Stratejileri ve Ogretim Yéntemlerinin Cesitlendirilmesi

Bulgular, GU programinda 6gretim siirecinin performans temelli, 6gretmen yénlendirmeli ve usta-cirak
modeline dayall bir yapi sergiledigini géstermektedir. GKDPU programinda ise aktif 6grenme, proje temelli
calismalar ve harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin belirgin bigimde 6n plana ¢iktigi gorilmektedir. Bu bulgu
dogrultusunda GU programinda 6gretmen merkezli yaklasimdan égrenci merkezli aktif 6grenme stratejilerine
kademeli bir gecis 6nerilmektedir. Brinkman (2010), performans odakh 6gretimden silire¢c odakli ve yaratici
yaklasimlara gecisin dnemine dikkat gcekmektedir. Bu dogrultuda mifredatta kompozisyon, dogaclama ve
yaratici muzik Uretimi gibi etkinliklere daha fazla yer verilmeli; 6gretim surecleri, 6grencilerin problem ¢ézme,
elestirel diisiinme ve yaratici ifade becerilerini gelistirecek bicimde yeniden yapilandiriimalidir. Degerlendirme
surecgleri de bu donlusumu desteklemelidir: yaratici disiinme ve risk alma davraniglari 6lgme kriterlerine
dahil edilmelidir. Miksza (2009), 6gretmen egitimi programlarinda yaratici dlisinmeyi tesvik eden 6grenme
ortamlarinin olusturulmasinin dnemine dikkat cekmektedir.

Degerlendirme Sistemlerinin Yeniden Yapilandiriimasi

Bu arastirmada GU programinda degerlendirmenin agirlikli olarak ara sinav (%40) ve final sinavi (%60)
temelli sonu¢ odakli bir yapida isledigi, GKDPU programinda ise rating sistemi, performans rubrikleri, siirec
degerlendirmeleri, 6z ve akran degerlendirmesi gibi ¢ok boyutlu degerlendirme aracglarinin kullanildigi
belirlenmistir. Mlfredatin amaclar boyutunda yaraticilik ve performans yeterligi gibi ¢iktilara yer verilmesine
karsin degerlendirme sisteminin adirlikli olarak sinav odakli kalmasi, Posnerin (2004) yazili mifredat ile
uygulanan mufredat arasindaki uyum ilkesi cercevesinde yapisal bir uyumsuzluga isaret etmektedir. Bu bulgu
dogrultusunda GU programinin degerlendirme sisteminin siire¢c odakli yaklasimlar dogrultusunda yeniden
yapilandiriimasi 6nerilmektedir. Black ve Wiliam (1998), bicimlendirici dederlendirmenin 6grenme siirecini
gugclendirdigini ortaya koymaktadir. Mevcut sinav odakli sistem yerine sureg ve yetkinlik temelli degerlendirme
modellerinin uygulanmasi; 6z, akran ve portfolyo degerlendirme yontemlerinin sisteme entegre edilmesi
O6grencilerin 6grenme slirecine aktif katilimini artiracaktir. Akhmetova (2023), dederlendirme sireclerinin
pedagojik uygulamalarla butlnlestiriimesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
uygulama performanslarinin degerlendirme sistemine entegre edilmesi 6nem tasimaktadir. Her iki programda
da degerlendirme sistemlerinin muifredat hedefleriyle uyumlu héale getirilmesi bu sirecin temel kosulunu
olusturmaktadir. Zbainos ve digerleri (2012) ile Odena (2001), yaraticilik dederlendirmesinin acik ve sistematik
bicimde tanimlanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Kiiltiirel Aktarim, Alan Derinligi ve Performans Becerilerinin Gliclendirilmesi

Analiz bulgulari, GU programinin Tirk Halk Miizigi ve Tirk Sanat Miizigi ekseninde giiclii bir kiiltiirel aktarim
gelenegi ve tiir temelli alan derinligi sundugunu ortaya koymaktadir. GKDPU programinda ise dijitallesme ve
cok dillilik alanindaki gti¢li yapinin yani sira ulusal mizik repertuvarina yonelik icerik derinliginin gorece sinirli
kaldigi gériilmektedir. Bu bulgudan hareketle GKDPU programinda yerel miizik repertuvarinin miifredata
daha gicliu bicimde entegre edilmesi 6nerilmektedir. Campbell (2004) ve Volk (1998), mizik egitiminde
kiltiirel aktarimin pedagojik acidan merkezi dnemini vurgulamaktadir. Ayni dogrultuda GKDPU programinda
performans becerilerinin sistematik bicimde guclendiriimesi de 6nerilmektedir. Geleneksel mesk ydntemi,
muzikal nGanslarin aktariminda 6nemli bir pedagojik arag olarak degerlendirilmelidir (Alkac vd., 2017). Kaya
ve digerleri (2016), calgi egitiminde yaratici 6grenme ortamlarinin gelistiriimesi gerektigini vurgulamaktadir.
Bu baglamda performans egitimi ile yaratici stireclerin dengeli bicimde butlnlestiriimesi 6nem tasimaktadir.

Ogretmen Mesleki Gelisiminin Desteklenmesi

Bu arastirmada GU programinda merkezilesmis miifredat yapisi ve sinirli kurumsal esnekligin, uygulama
bosluklarinin yapisal nedenleri arasinda yer aldigi tespit edilmistir. Bu bulgu dogrultusunda her iki kurumda
da o6gretim elemanlarinin mesleki gelisimini destekleyen sistematik yapilarin olusturulmasi énerilmektedir.
Ultanir ve digerleri (2018), 6gretmen egitiminin alan bilgisi ile pedagoijik bilginin entegrasyonuna dayali olmasi
gerektigini belirtmektedir. Ogretim elemanlarinin cagdas pedagojik yaklasimlar, teknoloji entegrasyonu ve
degerlendirme tasarimi konularinda dizenli mesleki gelisim etkinliklerine katiliminin kurumsal diizeyde tesvik
edilmesi, programlarin uygulama kalitesini dogrudan etkileyecektir.
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Uluslararasi Is Birligi ve Karsilikli O§renme

Bulgular, GU ve GKDPU programlarinin birbirini tamamlayici giiclii yénlere sahip oldugunu ortaya koymaktadir:
GU'niin kiiltirel aktarim ve icra yeterligi odagi ile GKDPU'niin dijital yeterlik, cok dillilik ve arastirma temelli
ogretmen yetistirme modeli, bu iki kurumu karsilikli 6grenme icin elverisli birer vaka haline getirmektedir. Bu
bulgu dogrultusunda uluslararasi akademik is birliklerinin artiriimasi énerilmektedir. Zhan (2025) ve Yang ve
digerleri (2015), kulturler arasi editim sireclerinin dnemine dikkat cekmektedir. Arastirma siirecinde kurulan
Erasmus+ temelli akademik ag lizerine insa edilecek 6gretim Uyesi degisimi, ortak ders gelistirme ve program
degerlendirme projeleri bu is birliginin somut bigimler kazanmasini saglayacaktir.

Yaraticilik ve 21. Yiizyil Becerilerinin Mtifredatin Tiim Boyutlarina Entegrasyonu

Bu arastirmada GU programinin amagclar boyutunda yaraticilik ve 21. yiizyil becerilerine yer veriimesine
karsin bu hedeflerin 6gretim yontemleri ve degerlendirme uygulamalarina yeterince yansimadigi; GKDPU
programininise bu becerileri pedagojik siirecin biitiiniine daha sistematik bicimde entegre ettigi gérilmektedir.
Her iki program igin de yaraticilik ve 21. ylizyil becerilerinin yalnizca amaclar diizeyinde kalmayip mufredatin
icerik, 6gretim ve degerlendirme boyutlarina da bltlnlesik bicimde yerlestiriimesi 6nerilmektedir. Brinkman
(2010) ve Aksoy (2020), mizik editiminde yaratici siireclerin sistematik bicimde desteklenmesi gerektigini
vurgulamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose of the Study

This study aims to compare undergraduate music teacher education programs at Gazi University (Tirkiye) and
South Kazakhstan State Pedagogical University (Kazakhstan). The primary objective is to identify structural,
pedagogical, and curricular similarities and differences between the two institutions, and to evaluate how
these differences reflect broader educational priorities and cultural contexts.

Conceptual and Institutional Framework

The analysis is grounded in comparative education, focusing on how national education systems shape
music teacher training. Particular attention is given to institutional mission and vision statements, program
objectives, and the philosophical orientations underlying each curriculum. The Turkish program is examined
within the framework of cultural transmission and national identity, whereas the Kazakhstani program is
evaluated in relation to global competencies and contemporary educational paradigms.

Methodology

A qualitative research approach was adopted, employing a comparative education design. Data were collected
through document analysis of official program materials, including curriculum outlines, course descriptions,
institutional reports, and publicly available academic documentation. The analysis was conducted using
thematic coding to identify key dimensions such as curricular structure, course sequencing, teaching-
learning processes, and assessment strategies.

Findings

The findings reveal distinct educational orientations between the two programs. The program at Gazi
University emphasizes cultural continuity, national music heritage, and the development of a performer-
teacher identity. It reflects a tradition-oriented approach that prioritizes musical proficiency alongside
pedagogical formation.
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In contrast, the program at South Kazakhstan State Pedagogical University prioritizes competency-based
education, multilingualism, digital literacy, and student-centred learning. The curriculum demonstrates a
stronger alignment with contemporary global education trends, incorporating flexible learning pathways and
interdisciplinary components.

Comparative Interpretation

From a comparative perspective, the Turkish program can be characterized as heritage-oriented and
performance-focused, while the Kazakhstani program is competency-driven and innovation-oriented. These
differences highlight the influence of national education policies, socio-cultural priorities, and processes of
global integration on music teacher education.

Implications for Music Teacher Education

The study provides evidence-based insights for curriculum development and quality assurance in higher
music teacher education. Integrating cultural heritage with contemporary competencies may enhance
the effectiveness of music teacher training programs. Additionally, the findings offer a framework for
policymakers and educators seeking to balance tradition and innovation in curriculum design.

Contribution to the Field

This research contributes to the field of comparative music education by offering a structured analysis
of two distinct higher education systems. It expands the existing literature by highlighting how different
pedagogical paradigms shape music teacher competencies and provides a basis for future cross-cultural
and interdisciplinary studies.
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