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Oz: Calismanin amaci, okuloncesi 6gretmenligi birinci siuf 6grencilerinin gocuk ve Makale Hakkinda
cocukluga iliskin diisiincelerini anlamak ve ¢ocuk ve ¢ocukluga iliskin inanislarini ve Génderim Tarihi: 28.09.2018
cocuk algilarmi sosyal ve tarihsel bir bakis agisiyla degerlendirmektir. Caligma nitel
arastirma yaklagimlarindan “fenomenolojik ¢aligma” ydntemi ¢ergevesinde ve bir devlet
tiniversitesinin okuldncesi 6gretmenligi programina kayith olan 16 lisans 6grencisi ile Kabul Tarihi: 25.11.2018
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin tiimii programin birinci yilinda olan &grencilerden

olusmustur. Caligmanin verileri yari-yapilandirilmig sorular iceren derinlemesine

miilakatlar araciligiyla elde edilmistir ve sirasiyla; agik kodlama, eksensel kodlama ve

secici kodlama tekniklerine (Strauss ve Corbin, 1998) gore analiz edilmistir. Calismanin

bulgular1 ana hatlariyla 5 alt baglik altinda sunulmaktadir: (1) Kendi ¢ocukluklarina dair

cocuk ve ¢ocukluk tanimlari, (2) cocukluga iliskin sifatlar, (3) ¢ocuk yetiskin farki, (4)

ideal ¢ocuk kavrami ve (5) ¢ocukluga iliskin diigiincelerin kaynaklari. Bulgular ¢ocukluk

ve egitim baglaminda ilgili sosyal ve tarihsel alan yazin 15181nda tartigilmaktadir.

Diizeltme Tarihi: 07.11.2018

Anahtar Kelimeler: Cocuk, ¢ocukluk, cocuk algisi, ¢ocukluk algist, okuloncesi,
okuldncesi 6gretmen egitimi

Abstract: The purpose of the study is to understand the first-year preschool teacher
education students’ perceptions of child and childhood and to examine their child and
childhood beliefs and child perceptions from social and historical viewpoints. This was a
phenomenological study of the qualitative research approaches conducted with 16
undergraduate students enrolled in the preschool teacher education program of a state
university. All participants were first-year students. Data were obtained through in-depth
interviews that included semi-structured questions and were analyzed in order by open
coding, axial coding and selective coding (Strauss & Corbin, 1998). Findings are
presented under 5 major sub-headings; (1) Participants definitions of child and childhood
regarding their own childhood, (2) adjectives with regard to childhood, (3) child adult
dichotomy, (4) the concept of ideal child, and (5) their resources of perceptions of
childhood. Findings are discussed within the context of childhood and education in light
of the relevant social and historical literature.
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Giris

Okuloncesi egitiminin kokleri, erken yillarda egitimin 6nemini ve geregini cocuklarin egitim ve
Ogrenmesinde merakin ve oyunun roliinii vurgulamis olan Plato ve Aristoteles’e kadar uzanmaktadir.
Ancak Okuldncesi egitiminin temellerini, aslen 1600’1 yillardan itibaren Comenius, Locke, Rousseau,
Pestallozzi ve Froebel (Brown ve Edwards, 1972) gibi felsefeci, diisiiniir ve egitimcilerin; cocugun
dogasi, 6grenme siireci, 6gretim yontemleri, 6grenme ortami ve 6gretmenin dgrenme siirecindeki rolii
gibi bilesenler hakkinda ileri siirmiis olduklar1 diisiinceler olusturmaktadir. Okuldncesi egitimi
giliniimiizdeki goriiniimiine, daha sonraki ylizyillarda bilimsel diisiincenin ve yaklasimin hiikiim
siirmeye baslamasiyla Montessori, Dewey gibi egitimciler ve Freud, Erikson, Piaget, Vygotsky,
Bronfenbrenner gibi kuramcilarin ¢aligmalart sonucunda ulagmistir (Follari, 2011).

Okuloncesi egitiminde dgretmen yetistirmenin koklerine baktigimizda, hayatini ¢ocuklarin egitimi i¢in
bir sistem gelistirmeye adamig olan Froebel’i (1826) gorebiliriz. Egitimin dogumla birlikte baglamas1
gerektigini savunmus olan Froebel, kii¢iik cocuklar igin bir egitim programi ve egitim metodolojisi
gelistirmenin yaninda kii¢iik cocuklarla calisacak olan 6gretmenlerin egitimi i¢in de sistematik bir
yaklagim gelistirilmesine dnciiliik etmistir. Tipki Froebel gibi Maria Montessori (1909) de kiiclik
cocuklarla ¢alisacak dgretmenlerin belirli bir egitimden ge¢cmesi gerektigini ve ¢ocuga yaklagimindan,
cocugun gelisimsel ve 6grenme ihtiyaglarini fark etmesine, sinif ortaminin diizenlenmesinden,
kullanilacak materyaller ve sunulacak deneyimlere kadar degisen bir yelpazede 6gretmenin bir egitime
ihtiyact oldugunu vurgulamis ve 6gretmene hayati bir rol bigmistir. Her iki felsefede de 6gretmenin
¢ocugu nasil algiladigi ve buna bagli olarak ¢ocukla nasil bir iletisime girip ondan neler bekledigi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Froebel ve Montessori’nin diisiincelerinin farklilasan yonleri olmasina
kargin ileri siirmiig olduklar1 ve iizerine bir egitim programi kurgulamig olduklar1 “cocuk” benzerlikler
gostermektedir ve o donemin sosyokiiltiirel baglami agisindan oldukga radikal oldugu sdylenebilir. Bu
dogrultuda ¢ocukluk yetigkinlik i¢in bir hazirlik dénemi degildir ve kendi yaraticilifini tagiyan, kendi
basina bir degerdir. Cocuklar minyatiir yetiskinler degildir ve dylelermis gibi davranilmamalidir.
Ogretmenlerin de egitim siirecinde bu farkindaliga ve anlayisa sahip olmalari gerekmektedir. Ayni
zamanda O6gretmenlerin kendilerini bu yonde egitmeleri ve gelistirmeleri biiyiikk 6nem ve gereklilik arz
etmektedir. Ogretmenin ¢ocugu nasil tanimladig1; gocugun grenmesini destekleyecek ortami ve
deneyimleri nasil kurguladigi ile birebir iligkilidir. Bunun yani sira, gocugun 6grenme siirecinde
kendisini 6gretmen olarak nasil konumlandirdigini da tayin etmektedir.

Okuldncesi egitimi 6gretmenlerinin ¢ocuk algisi ve ¢gocukluk tanimlari, ¢ocuga yaklagimlari, ¢ocukla
kargilikli etkilesimleri ve sinif i¢i uygulamalar1 ve degerlendirmeleri agisindan biiyiik bir 6neme
sahiptir. Bu durum, okuldncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocugu ve ¢cocuklugu nasil tanimladiklarini
incelemeyi gerektirmektedir. Dolayisiyla, ilgili ¢alisma birer 6gretmen aday1 olarak okuldncesi egitimi
birinci sinif 6grencilerinin ¢ocuk ve ¢ocukluga iliskin algi ve inanis sistemlerini anlamak ve bunlari
tarihsel bir bakis agisiyla degerlendirmeyi hedeflemektedir. Calismada ilk olarak 6gretmenlerin sahip
olduklan diisiince ve inanislarin hali hazirda olduklar1 veya olacaklar1 6gretmeni belirlemedeki rolii
hakkinda alan yazinda yer alan ¢aligmalara yer verilecektir. Sonrasinda toplumlardaki ¢ocuk ve
cocukluk algisi toplumsal ve tarihsel bir bakis acisiyla ele alinacak ve son olarak da okuléncesi
Ogretmen adaylarinin ¢ocuk algisina dair sahip olduklar inanis ve diisiinceler var olan alan yazin
cercevesinde ve okuldncesi 6gretmen egitimi agisindan tartigilacaktir.
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Cocuga ve Cocukluga Tarihsel ve Felsefi Yaklasimlar

Insanligin cocuga ve cocukluga olan ilgisi cok daha eski zamanlara dayanmaktadir. Cocuk, yiizyillar
boyunca biitiin bilim dallarmin en énemli objelerinden biri olmustur. Buna ragmen, bu ilgi aslinda
cocugun kendisine yonelik bir ilgiden ziyade, yetiskinlerin 6znellik ve kapasitesini, var olan ergenlik
ve erken yetigkinlik algilarini agiklama amacindadir. Bu anlamda ¢ocuklugun tanimu, siiresi, cocuklarin
nasil olmas1 gerektigi, onlardan neler beklenebilecegi ve bunlar birer yetiskin olarak nasil
deneyimledigimiz birgok ¢aligma alaninin odak noktasi olmustur.

Cocukluk bir galigma konusu olarak egitimciler i¢in merkezi bir 6neme sahipken, toplumu iyilestirmek,
canlilari, insan ve hayvan davraniglarini, insan zekasini ve yetiskin ruh sagligini anlamak i¢in bir arag
olarak bir¢ok farkli bilim daliin da odak noktas1 olmustur (Wright, 2015). Diger bir deyisle ¢ocukluk
biyolojik ve psikolojik oldugu kadar kiiltiirel bir olgudur. Cocuk ve ¢ocukluk tarih biliminin de her
daim ilgi alaninda yer almstir. Nitekim yiizyillar boyunca ¢ocuk siirekli degisen algilarin, tanimlarin,
gorlinlimlerin, yaklasim ve duygularin objesi olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Frijhoff, 2012). Frijhoff ’a
(2012) gore ¢ocuklar tarihin dilsiz kaynaklaridir ve hi¢bir cocuk bugiine kadar egitim alaninda bir eser
ortaya koymadigi gibi kendi ¢ocuklugunun analizini de yapmamuistir. Ancak tarih boyunca yetigkinler
cocuklar hakkinda ve onlar yerine siklikla konusmus ve yazmislardir. Tarihsel, sosyal ve kiiltiirel
degisimlere paralel olarak cocuklugun tanimi, ¢ocugun ve ¢ocuklugun nasil degerlendirildigi ve ¢gocuk
ve ¢ocukluga iliskin yaklasimla da degisim gostermistir. Diger taraftan tarihin bir nesnesi olmasina
karsin ¢ocuk yenilenen ortamlarda ve siirekli degisen kosullarda kisiligini siirekli degistirerek tarihin
tanimlarindan kagmay1 ve hatta tarih¢ilerden 6nde olmay1 basarmistir.

Cocugun ve ¢ocuklugun taniminin tarihsel gelisiminin incelenmesi ilk olarak Aries’in (1962)
Cocuklugun Yiizyillar: adl eseriyle ortaya ¢ikmis, sonrasinda deMause (Aktaran: Corsaro, 1997),
Pollock (1983) ve Hanawalt (1993) ile hiz kazanmistir. Aries (1962) eserinde yetiskinlikten ayr1 bir
donem olarak ele alinan ¢ocukluk olgusunun ilk olarak 16. yiizyilda ortaya ¢ikmaya basladigini,
oncesinde cocugun bebeklik donemi sona erer ermez yetiskin diinyasina ait bir varlik olarak
algilandigin ileri siirmiistiir. Ozellikle deMause ve nispeten Aries, orta ¢ag déneminin gocuklar igin
karanlik yillar oldugunu ileri siirerken Pollock ve Hanawalt calismalartyla bu goriisii reddederek
Ortacag doneminde de ¢ocuklarla ebeveynler arasinda karsilikli ve sicak bir iligkinin var oldugunu ve
¢ocuklarin gocuk olarak da yerel kiiltiiriin tirinleri olan kutlamalar ve senliklere katiliminin s6z konusu
oldugunu savunmuslardir. 16. yiizyil ve 6ncesinde ¢ocuklarin hayatlarina ve ebeveynlerle cocuklar
arasindaki iligkinin dogasina iliskin bir goriis birligi olmasa da s6z konusu ¢aligmalar ¢ocuklugun
zamana ve baglama gore degisen tanimina ve deneyimlerine dikkati ¢cekmeleri agisindan son derece
onemlidir. Yontem ve icerik agisindan bu ¢aligmalar elestirilebilir olsa da uyandirdiklar ilgi sonucunda
son 30 yilda yeni gocuk sosyolojisi ad1 altinda ¢ocuklugun zaman ve baglamda toplumsal olarak inga
edilen bir yap1 oldugu ve ¢ocuklarin kiiltiiriin ingasina ve degisimine katkida bulunduklar kabul edilir
olmus ve yakindan incelenmeye baslanmistir. Bu dogrultuda 1960’lardan beri artan bir yogunlukla
cocuklugun tarihteki yansimalar tizerine diisiiniilmekte ve ¢alisilmaktadir (Onur, 2007).

Ariesi (1962)’ takip eden ve Ortagag Avrupa’sinda cocugu ve ¢ocuklugu konu edinen ¢aligmalara ek
olarak Postman (1994) “Cocuklugun Kaybolusu™ adli calismasinda ¢ocukluk kavrami ve toplumsal
olaylar arasindaki baglantiya dikkat ¢gekmis ve ¢cocuklugun matbaanin icadiyla es zamanli olarak icat
edildigini ileri siirmiistiir. Oncesinde, ¢ocugu ve yetiskini toplumsal hayatta birbirinden ayiran bir
diizenin var olmadigina ve bugiin anladigimiz anlamda bir ¢ocuk tanimina da toplumlarda
rastlanmadigina isaret etmistir. Okuryazan insanin -yetiskinin- ortaya ¢ikistyla okuryazan olanla
olmayan arasinda bir ugurum olustugunu iddia eden Postman (1994) ¢ocuk ve yetiskin arasinda bilgi
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ve beceri farkliliginin ortaya ¢iktigini dolayisiyla da cocuk ve yetiskinin diinyalarinin kesin olarak
birbirinden ayrildigina dikkat ¢ekmistir.

Cocuklugun tanimina ve degiskenligine olan ilgi nispeten yeni olmakla birlikte cocuk her daim
diistiniirlerin, filozoflarin ve toplumun 6nde gelenlerinin ilgi odagi olmustur. Wall (2010) ¢ocuga ve
cocukluga dair tarihsel ve felsefi yaklagimlari inceledigi ¢aligmasinda gegmisten giiniimiize varligini ve
etkisini siirdiirmekte olan ii¢ farkli yaklasimdan s6z etmektedir. Felsefi, toplumsal, ahlaki ve dini
bir¢ok amaca hizmet etmis olan bu tanimlamalar ¢ocugu insanin ilk evresi ve orijinal formu olarak ele
alir ve insanin dogasina iliskin diisiinceler cocukta hayat bulur. Dolayisiyla toplumlarin ulasmak
zorunda olduklar1 yiice ve ahlaki amaglar ve bireylerin bu amaglar dogrultusunda birbirlerine kars1
sorumluluklari da yine ¢ocuk tizerinden gergeklestirilmeye ¢alisilir. Wall’a gére ¢cocuga olan
yaklagimlarda ilk olarak “tepeden alta” yaklasim gelmektedir. Plato, Martin Luther, John Calvin,
Immanuel Kant gibi okuldncesi egitiminin 6nemini ilk olarak vurgulayan diisiiniirlerin yani sira
Musevilik, Hristiyanlik ve Islam gibi tek tanrili dinler ve icerdikleri farkli mezhepler de 6gretilerinde
benzer kabul ve vurgulart savunmuslardir. Diger taraftan dinlerin, diistiniirlerin, felsefeci ve din
adamlarinin diisiincelerinde vurguladiklar1 ve degindikleri konularda elbette farkliliklar vardir. Ancak
ortak olan nokta ¢ocuga yaklasimlari, yetiskin-cocuk iliskisinde belirleyici ve hilkkmedici otoritenin
gerekeelendirilmesi, ¢ocuklar igin egitimin énemini ve toplumsal diizenin ve adaletin saglanmasindaki
roliinii, ahlaki davranis ve iradeye karsin gocuklarin donanimlarinin yetersizligini vurguluyor
olmalaridir. Bu yaklasima gore insan dogasi idaresi zor ve usdisidir ve ¢cocukluktan itibaren yiiksek
ahlaki kurallarin empoze edilmesine ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla ¢ocukluk ahlaki bozukluk ve ¢arpiklik
icerir ve ¢ocuga 6zenli ve dikkatli disiplin uygulanmasi gerekir. Bu bakis agisina gore bireyin
davraniginda toplum belirleyici bir giigtiir ve ulagilmak istenen yiice ve ahlaki topluma ve toplumsal
diizene, ¢cocuga el koyarak ve onu kendine benzeterek ulagmak miimkiindiir. Bu dogrultuda ¢ocuk
toplumda tamamen edilgen bir role sahiptir; yeterli ve katkida bulunabilecek bir liye haline gelebilmesi
icin egitilmesi gerekir (Corsaro, 1997).

Yine Wall’a (2010) gore bir diger yaklasim “alttan tepeye” yaklagimidir ve bir 6ncekinin aksine insan
dogas1 ve dolayisiyla ¢cocuk zafiyet igermez. Aksine safligi, sadeligi ve dogayla uyumu yansitir;
cocuklar iyiliginin gostergeleridirler ve takdir edilmeli, 6zenle yetigsmelerine imkan verilmeli ve
kollanmalidirlar. Boylelikle ¢ocuklarin kendi dogalarinda sahip olduklari cevheri disa vurmalar1 ve
bozulmus toplumlari kurtarabilecek potansiyellerini koruyabilmeleri miimkiin olur. Bu yaklagim tek
tanril dinlerden Musevilik, Yeni Ahit, ilk Hristiyanlik (3.ve 4. Yiizyillarda) ve islamiyet’te ve Jon
Amos Comenius, Jean Jack Rousseau ve modern Protestanligin kurucusu Friedrich Schleiermacher’in
diisiincelerinde hayat bulmaktadir. Bu bakis agis1 ayn1 zamanda ¢ocuklugun kendine has ve farkl
dogasinin altin1 ¢izmesi nedeniyle 1970’li yillarda baslayan ¢ocukluk aragtirmalarinin ve tigiincii bakis
acist olan gelisimsel bakis acisinin da alt yapisini olugturmustur (Wall, 2010).

Cocuga ve ¢ocukluga dair tarihsel yaklagimlarda son bakis agis1 gelisimsel bakis agis1 olup, bu
yaklagima gore amag bireysel ve tarihsel boyutta insanin heniiz olugmakta olan kapasitesinin sosyal
gelisimin 6ngordiigli dogrultuda ortaya ¢ikmasidir. Bu yaklagima gore insanin dogasi ne saf ne de
idaresi zordur. Diger iki yaklasima gore bu yaklasimin insan dogasina bakisi tarafsizdir, dolayisiyla
cocuktaki hem iyiligi hem de kétiiliik yapabilme kapasitesinin varligini kabul eder. Cocukluk
yetiskinlikten ayr1 degerlendirilmesi gereken, kendine has 6zellikleri ile ayr1 ve benzersiz bir donem bir
donemdir ve bir potansiyeli isaret eder. Diger iki yaklasimda insanin dogasi ya sorunun kendisi ya da
¢oziimil iken; gelisimsel bakis agisinda insanin dogasi etik a¢idan karmasiktir ve iliskileri yiiceltecek
ya da bozacak potansiyele sahiptir. Sigmund Freud, Jean Piaget, Erik Erikson ve takipgilerinin
caligsmalarinda hayat bulmus olan ve ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda ¢i1g1r agmis ve halen de hiikiim
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siirmekte olan bu yaklagimin ¢ocuk ve ¢ocuklugun tanimi agisindan {izerinde durulmasi gereken yonii,
cocuklugu yetiskinlige gecis siireci olarak ele aliyor olmasi ve ¢cocugun yetiskine gore tamamlanmamis
bir birey oldugunu kabul ediyor olmasidir.

Wall’un (2010) ¢cocuga dair yaklasimlarina denk olabilecek farkl: bir siniflandirma da Dahlberg, Moss
ve Pence (2007) tarafindan 6ne stiriilmiistiir. Buna gore tarihte ve giiniimiizde ¢cocuk ve ¢cocuklugun
farkli gortintimleri (1) bilgi, kimlik ve kiiltiirli gogaltan ¢ocuk, (2) masum ve hayatin altin ¢gaginda olan
cocuk; (3) biyolojik basamaklarin bilimsel ¢ocugu, (4) emek piyasasi kaynagi olarak ¢cocuk ve son
olarak (5) kiiltiirtin, kimligin ve bilginin ortak yaraticist gocuk olarak siralanabilir. Bilginin, kimligin
ve kiiltiiriin ¢cogalticisi olarak ¢ocuk; yatirim yapilmasi gereken insan sermayesini temsil eder ve ¢ocuk,
“olmak tlizere” olandir. Cocukluk, yetigkinlik yillarina kadar olan basarinin temellerinin atildig1
dénemdir ve ¢ocuk yetiskin olma siirecinden gegmektedir. Jean Jack Rousseau’ya gore ise cocuk
masumiyetin simgesidir ve gocukluk insan hayatinin altin ¢agini temsil eder. Cocukluk dénemi
carpitilmis diinyada korunmay1 gerektirir. Doganin yansimasi olarak kii¢iik ¢ocuk veya biyolojik
basamaklarin bilimsel ¢ocugu kavrami, Jean Piaget’nin kurami ve goriisleri dogrultusunda
sekillenmistir. Bu goriise gore gocuk evrensel 6zellikler ve i¢sel donanimlara sahiptir. Cocuk ve
cocukluk, icinde bulundugu baglamdan ayr1 bireysel agidan degerlendirilir ve ¢cocugun evrensel olarak
bir dizi standart asamalardan gectigi kabul edilir. Is giicii kaynag1 olarak ¢ocuk smiflandirmast,
cocugun psikolojik ve sosyolojik goriiniimiinden ¢ok kurumsal ve ekonomik goriiniimiine isaret
etmektedir. Buna gore, ¢ocukluk insan kaynaklarinin verimli kullanimi ve is giicii kaynagi agilarindan
toplumda biiylik neme sahip bir donemdir. Son olarak Dahlberg, Moss ve Pence (2007), ¢ocugu
bilginin, kimligin ve kiiltiiriin es-insacis1 olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanim ¢ocuga ve ¢ocukluga
dair yeni yaklagimi ve ¢ocuk sosyolojisinin yeni olusumunu temsil eder. Bu bakis acisina gore ¢cocuk
yetiskinlerin ve ebeveynlerin hem bir pargasi olma, hem de onlardan ayri1 olma niteligini birlikte tagir.
Diger bir deyisle ¢cocugun ailesinden bagimsiz olarak da toplumda bir konuma sahip oldugu kabul
edilir. Cocuklar, insan olmalarindan ve ayni1 zamanda yetiskinler gibi toplumun tam katilimli {iyeleri
olmalarindan kaynaklanan statiileri geregi bireyler olarak kendi haklarina sahiptir ve toplum iginde bir
sosyal grubu temsil etmektedirler. Son olarak Toran (2012), ¢ocuklugun tarihsel gelisimini ve
toplumlarda var olan ¢ocuk algilarini sdyle siralamaktadir: (1) kiigiik yetiskin, (2) giinahkar ¢ocuk, (3)
miilkiyet olarak ¢ocuk, (4) yatirim araci olarak ¢ocuk, (5) haklartyla birey olarak gocuk.

Yeni Cocukluk Sosyolojisi ve Toplumsal Olarak insa Edilen Cocukluk

Toplumsal olarak insa edilen gocukluk olgusu tartigmalarina Aries’nin (1962) ortagagda ¢ocukluk
doéneminin var olmadigini iddia ettigi caligmasi bir zemin olusturmustur. Corsaro (1997)’ya gore ise
cocukluk her donemde kendini ortaya koyacak bir yol bulmustur. Cocuklar 14. yiizyildan itibaren
oyunlara, toplumsal kiiltiiriin adetlerine ve kutlamalarina katilmis ve katkida bulunmustur. Ayni
zamanda kendi akran kiiltiirlerini yaratan aktif ve goériiniir bireyler olmuslardir. Yine Corsaro’ya (1997)
gore sosyoloji alaninin bunu gérmesi ve kabul etmesi biraz zaman almigtir. Son 30 yilda ¢ocuklarin
kiiltiirlin insasina ve degisimine olan katkilar1 daha ciddiye alinir ve yakindan incelenir olmaya
baglamistir. Sosyoloji alanindaki bu yeni olusumda yapilandirmaci ve yorumlayici kuramsal
gergevelerin yiikselisi rol oynamustir. Bu dogrultuda olusuma tabi olan her seyin temelinde (yetiskinlik,
cocukluk gibi olgular) biyolojik determinizm ve “asikar” sosyal ger¢eklikten ziyade insanlarin birlikte
yaratmis olduklar1 sosyal insalar oldugu anlayis1 yatmaktadir. Dolayisiyla ¢cocukluk da sinif, cinsiyet,
1k, etnik kdken gibi, sosyal boyutta yorumlanan, tartisilan ve tanimlanan sosyal nesnellikler arasinda
ele alinmistir. Bu dogrultuda ¢ocukluk ¢ocuklar i¢in gegici bir donem ve olgu iken, toplum igin tiyeleri,
dogas1 ve toplum icinde algilanis tarihsel olarak degisse bile asla yok olmayan bir yapisal formdur
(Corsaro, 1997).
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Yeni ¢ocuk sosyolojisinin en temel iki kabuliinden biri ¢ocuklarin toplumun etkin ve yaratici sosyal
ortaklar1 oldugu ve kendi benzersiz ¢ocukluk kiiltiiriinii olustururlarken, es zamanli olarak yetiskinlerin
diinyasinin da olusumuna katkida bulunduklaridir. Ikincisi ise cocuklugun sosyal olarak insa edilen bir
yapisal form olarak sosyal siif ve yas gruplari gibi toplumun vazgeg¢ilmez pargalarindan ve baslica
kategorilerinden biri oldugudur (Prout ve James, 1997; Honig, 2009; Corsaro, 2005).

Bu bakis acisina ve toplumun etkin es-ingacilar1 olan ¢ocuk algisina paralel olarak Wall (2010),
dordiincii ve giincel bir yaklagim ileri siirmektedir. Dairesel (circular) olarak nitelenen bu yaklagima
gore insan dogasi ve dolayisiyla da ¢ocuklar yaraticidir ve insanligin yiice amaci toplumda ve bireyler
arasinda agiklayiciligi artirabilmektir. Bu yaraticilik yeni fikirler ve iirtinler tiretmek disinda toplumu
sekillendirmek, degistirmek ve gelistirmek baglaminda bir yaraticiliktir. Toplumlarin amaci var olan
diizeni devam ettirmek ve korumak veya iyi ve kotii kilmak degil, yaraticiliga imkan tanimasi i¢in
sosyal iligkileri evrensellestirmek yerine olabildigince farkli olanlar1 yaratabilmektir. Kiiltiirlerde ve
onlarin alt kiiltiirlerindeki farkliliklara bakildiginda, her toplum cevap vermesi gereken sayisiz ‘diger’i
barmdirir. Farkliliklarina ve ‘diger’lerine ragmen her biri, yaratici bir diinyanin bilesenleridir.
Toplumsal giicleri ve kanunlari, sosyal yaraticiligi miimkiin oldugunca igerebilmek i¢in
merkezsizlestirmek ve yaymak gereklidir. Bu bakis acisina gore insanlarin birbirlerine karst
sorumluluklari; birbirlerinin farkliliklarina kars1 duyarli, kabul edici ve cevap verici olmaktir.
Cocuklarin da yetigkin toplumunun ‘diger’leri oldugunu vurgulayan Wall’a gore, ¢cocuklari da igeren,
onlarin yaraticilifini besleyen ve onlarin yaraticiliklariyla beslenen toplumlar olabilmek 6nemlidir. Bu
yaklasima paralel olarak Dahlberg, Moss ve Pence (2007) ¢cocugun 21. yiizyildaki toplumsal
gOriiniimiinii bilginin, kimligin ve kiiltliriin es-ingacis1 olarak nitelendirmekte, ¢ocuklari insan
olmalarindan ve ayni zamanda yetigkinler gibi toplumun tam katiliml tiyeleri olmalarindan
kaynaklanan statiileri geregi kendi haklarina sahip ve toplum icinde bir sosyal grubu temsil etmekte
olan bireyler olarak tanimlamaktadir.

Ogretmen Inams ve Diisiinceleri

Ogretmenlerin sahip olduklar1 goriisler ve inamislar dgretmenlerin uygulamalarinda ve ¢ocuklarla olan
etkilesiminde 6nemli bir belirleyici giictiir. Bugiine kadar yapilan bir¢ok arastirma sunu gostermistir ki
Ogretmenlerin diisiince siiregleri ile birlikte epistemik ve egitime dair goriisleri, sinif i¢i
uygulamalarinin ve bunun sonucu olarak da ¢ocuklarin ¢iktilarinin temel gostergelerindendir
(Charlesworth vd., 1993; Clark ve Peterson, 1986; Fang, 1996; Isenberg, 1990; Kagan, 1992; Pajares,
1992; Spodek, 1988; Yonemura, 1986). Bu goriis ve inaniglarinin kaynaklari tam olarak belirlenemese
de altta yatan etkenlerin bazilarinin ailelerinin ¢ocuk yetistirme tarzlar, kisisel deneyimleri ve
sosyalizasyon siirecinin yani sira kendi 6gretmenlerine dair gozlemlerinin oldugu disiiniilmektedir
(Bramald, Hardman ve Leat, 1995; Calderhead ve Robson, 1991; Clark, 1988; Salisbury-Glennon ve
Stevens, 1999; Wubbels, 1992; Aktaran: Erdiller- Akin, 2013).

Ayni dogrultuda, ¢cogu nitelikli 6gretmen, 6gretmen egitimi programlarina 6gretme ve kendi
ogretmenliklerine dair ¢ok sayida imge ile baslarlar. Kendi okul tecriibeleri siiresince gelistirmis
olduklar1 bastaki bu imgeler, 6gretmeye yonelik tutumlarini, 6gretim anlayislarini, profesyonel
inanislarini ve simif uygulamalarini belirlemede biiyiik 6neme sahiptir (Chong, Low ve Goh, 2011).

Ogretmen adaylarmin goriis ve diisiincelerinin kaynaginin iiniversite egitimi boyunca edinilen formal
egitim ve formal bilgi olarak tanimlamak miimkiin olmayacag gibi (Erdiller-Akin, 2013) Alsup
(2006)’a gore d6gretmen adaylarinin diisiincelerini degistirmek zordur. Bu degisim, 6gretmen egitimi
programi boyunca 6gretmen adaylarinin diisiincelerinin biligsel uyusmazlik yaratilmasi araciligi ile
sistemli bir sekilde meydan okunmasi ve sorgulanmasi sayesinde miimkiin olabilir.
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Arastirma Amaclari ve Sorulari

Yukarida aktarilan alan yazin, okuloncesi egitimcisi adaylarinin ¢ocuk ve gocukluga dair sahip
olduklar goriislerinin tarihsel ve toplumsal bir bakis agisiyla irdelenmesinin 6nemini vurgulamaktadir.
Bu dogrultuda, ¢alismanin birbiriyle bagdasan iki temel amaci: (1) okuldncesi egitimi birinci sinif
ogrencilerinin ¢ocuk ve ¢ocukluga iliskin diisiincelerini, inanislarini ve algilarin1 anlamak ve (2) bu
diistincelerini, inamislarini ve algilarim tarihsel bir bakis agisiyla degerlendirmektir.

Aragstirma, bu iki temel amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aramaktadir: (1) okuldncesi egitimi
birinci siif 6grencilerinin ¢ocuk ve ¢ocukluga dair diisiinceleri, inaniglar1 ve algilar1 nelerdir? (2)
okuldncesi egitimi birinci siif 6grencilerinin ¢ocuk ve ¢ocukluga dair var olan diisiinceleri, inaniglar
ve algilari, tarihsel ve toplumsal bakis agisinda nerede ve nasil konumlanmaktadir?

Bu arastirma okuldncesi 6gretmenligi lisans programinda gorev yapan iki 6gretim gorevlisi ve bir
doktora 6grencisi tarafindan gerceklestirilmis; katilimcilarin bilgilendirilmesi, gériisme sorularinin ve
protokoliiniin hazirlanmasi, miilakatlarin gergeklestirilmesi, yaziya dokiilmesi ve analiz edilmesi
stireglerinin her adiminda ti¢ arastirmact da yer almigtir. Arastirmacilarin ilgi ve ¢alisma alanlarini
cocuklugun tarihi, degisen ¢cocukluk tanimlari, okuldncesi 6gretmenligi egitiminde ¢ocuk algisi ve
cocuk haklar1 gibi konular olusturdugu i¢in arastirmacilarin bu ¢aligmaya belirli bir perspektif ile
basladiklarini belirtmek dnemlidir. Arastirmacilarin {i¢li de ¢ocugu haklari olan bir birey, kendi
hayatini ve toplumsal hayati sekillendiren aktif bir aktor olarak gérmekte ve ¢ocugun sesini duyuran
arastirmalar yapmay1 amaglamaktadirlar.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin yaklagimi, katilimcilari, veri toplama siireci ve veri analizi agiklanmaktadir.

Arastirma Yaklasimi

Bu aragtirma nitel yaklagimlarindan “fenomenoloji/olgu bilim yontemi ¢ergevesinde
gerceklestirilmistir. Fenomenolojik (olgu bilim) ¢alisma, bireylerin giinliik hayatta farkinda olup
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisla irdelemedigi olgulara odaklanmay1 ve boylece deneyimleri ve
kendi diinyalarinda bu deneyimlere yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmay1 hedefler (Creswell, 1998;
Yildinim ve Simsek, 2011; Titchen & Hobson, 2005). Diger bir deyisle fenomenoloji Bruyn’a (1966)
gore bireylerin hayati nasil goérdiigiinii anlamak i¢in onlarin algi diinyalaria girmek gerektiginin bagh
basina bir gerekgesidir. Bireysel deneyimler ve bu deneyimleri anlamlandirma hedefi fenomenolojik
yaklagimin temelini olusturur (Creswell, 2007; Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006). Bu yaklagimin
0zilinde arastirmacinin, katilimeilarin bireysel deneyimlerini temel alarak onlarin algilamalar1 ve
olaylara yiikledigi anlamlar1 incelemesi yatar. Fenomenoloji “gergek nedir?” sorusuna cevap arayan
tanimlayici bir arastirma yaklagimidir. Fenomenolojik analiz, irdelenen olguya iligkin arastirmacinin
kendi kabul ve varsayimlarini belirtmesini ve daha sonra katilimcilarmin deneyimlerini tamamen
anlayabilmek amaciyla bu varsayimlari bir kenara birakmasini ve olgu hakkinda herhangi bir hipotez
ileri siirmemesini gerektirir (Creswell, 1998). Bu dogrultuda aragtirmacinin nihai hedefi genelleme
yapmaktan ziyade olgulari kisilerin 6zelinde tanimlamaktir (Akturan ve Esen, 2008).

Fenomenolojik arastirma yaklasimi, irdelenen olguya iligskin herhangi bir varsayim dogrultusunda
hareket etmeksizin yasanmis veya yasanmakta olan deneyim hakkinda kisilerin algi ve kabullerini
tanimlayici bir bakis agisiyla anlamaya yonelik ¢abalari igerir (Creswell, 1998). Bu ¢aligmada,
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okuldncesi egitimi 0grencilerinin ¢ocuk ve ¢ocukluga iligkin yaganmis ve yasanmakta olan deneyimleri
neticesinde olugan algilarinin anlagilmasi, tanimlayici ve yorumlayici bir bakis agis1 ile ortaya konmasi
hedeflenmistir. Calisma bir devlet iiniversitesinin okuloncesi 6gretmenligi bolimiinde okuyan birinci
ve ikinci donem 6grencilerinden olusan katilimer grubu ile gergeklestirilmistir. Caligma verileri yari
yapilandirilmig derinlemesine goriisme teknigine dayali toplanmis ve gesitli alt boyutlarda zengin
sOylemlere ulasilmasi hedeflenmistir. Dolayisiyla, arastirma sorularina belirli bir katilimc1 grubu
0zelinde cevap aranmis olmasi, katilimcilarin kendi deneyimleri ve bu deneyimlere dair diisiincelerini
olabildigince aciklikla ifade edebilmeleri, bu aragtirmanin fenomenolojik yaklagim yontemi
cergevesinde gerceklestirilmesini gerektirmistir

Katilimcilar

Arastirma bir devlet tiniversitesinin okuldncesi 6gretmenligi programina kayitli olan 16 lisans
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Katilimcilarin timii programin birinci yilinda olan 6grencilerden
olusmustur. Veri toplama doneminde katilimcilarin ¢cogunlugu programin birinci ddneminde olan
ogrencilerden olusurken, bir 6nceki akademik takvimin ara doneminde programa baglayan kimi ikinci
donem dgrencileri de yer almistir. Ogrenciler programlarinin birinci ve ikinci donemlerinde “Erken

Cocukluk Egitimine Giris”, “Erken Cocukluk Déneminde Gelisim”, “Bebeklik Déneminde Gelisim ve
Egitim” gibi az sayida temel dersleri almaktadir.

Katilimcilar 6zellikle okuldncesi 6gretmenligi programinin birinci yilinda olan 6grencilerden
secilmistir. Bunun sebebi ise ¢ocuk ve ¢ocukluga iligkin algilarini ve bu baglamda 6gretmenlik
meslegini tercih etme nedenlerini, potansiyel bir degisim/doniisiim yasanmadan, program baginda
saptama amacimizdir. Katilimcilarin ¢ocuk ve ¢ocukluk algisinin 4 senelik okuloncesi 6gretmenligi
programi boyunca dinamik olarak degisip sekillenebilme ihtimali 6ngoriilmiistiir. Programin bu
algilarin olugsmasinda yaratabilecegi etkiden bagimsiz, halihazirdaki diisiince sistemlerini anlayabilmek
adina birinci siniftaki 6grenciler ile calisilmistir.

Tiimii kadin 6grencilerden olusan katilimcilarin yas ortalamasi 18’dir. Mezun olduklar lise tiirii ise
Ogretmen liseleri, meslek liselerinin ¢ocuk gelisimi programlar1 ve geleneksel liseler olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin cocuk ve gocukluk algilar1 kendi hayat baglamlarinda incelendigi icin,
yasadiklari cografya, kardes sayisi ve ailenin sosyoekonomik diizeyinin agiklanmasi dnemlidir.
Katilimcilarinin gogunun ¢ocuklugunu Anadolu’nun gesitli il ve ilgelerinde, kirsal arazi ve kasaba gibi
kiiciik yerlesim yerlerinde gecirdigi anlasilmistir. Tiim katilimcilar ¢ocukluklarinda kendilerinden
bliyiik veya kiiglik kardeslerinin oldugunu ve ailelerin diisiik veya orta gelirli oldugunu dile
getirmislerdir. Dolayisiyla katilimei kitlesi; gocuklugunu kiiciik yerlesim yerlerinde ve kisith aile
imkanlar ile en az bir en fazla iki ayr1 kardes ile ge¢irmis olan 6grencilerden olusmustur.

Veri Toplama Siireci ve Prosediirleri

Bu ¢alisma yukarida belirtilen katilimcilarla ¢gocuk ve ¢ocukluk iizerine gerceklestirilen daha kapsamli
bir proje aragtirmasinin alt boyutlarindan birine odaklanmaktadir. Genel proje, okuldncesi 6gretmen
adaylarinin mesleki egitimlerinin baslangicinda Tiirkiye’de ¢ocuk olmaya dair diisiince sistemlerini
farkli boyutlarda incelemektedir. Proje genelinde incelenen alanlar 5 boyuta odaklanmaktadir:
Ogretmen adaylarinin (1) cocuk ve ¢ocukluk algist, (2) okuldncesi egitimcisi meslegini segmelerinde
etkili olan faktorler, (3) cocugun 6znellik ve kapasitesine iliskin tutumlari, (4) cocukluk rolleri ve
sorumluluklarina iliskin diisiinceleri ve (5) gliniimiiziin toplumsal mecrasinda ¢ocuk olmaya dair
fikirleri. Genel projenin kapsamu belirtilen 5 farkli boyutu ele aldig1 i¢in ve her bir boyutun kendi
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icinde arastirma amaglar1 ve sorulari farklilastig1 i¢in, bu ¢aligmada sadece birinci boyut olan 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk ve ¢ocukluk algisi ele alinmaktadir.

Arastirmacilar veri toplama siirecinin dncesinde ilgili alan yazin1 inceleyerek her bir boyutu
derinlemesine irdeleyebilecek ¢ok katmanli bir gériigme protokolii olusturmustur. Bu dogrultuda, 20
temel yonlendirici sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme protokolii hazirlanmistir. Alt
boyutlarda da sorular i¢erilmesine ragmen, goriismelerin yar1 yapilandirilmis ve agik uglu olmasi
sebebiyle katilimeilarin her bir soruya dair paylagimlarinin derinligi ve kapsami baz alinmis, baska
sorularda cevap aranan paylagimlar katilimcilar tarafindan gériisme akisi igerisinde verildiginde, ilgili
sorular tekrar olmamasi agisindan sorulmamistir. Boylelikle protokol 20 yonlendirici sorudan olusmus
ancak goriisme akis1 icerisinde paylasimlarin derinligi ve kapsamina gore zengin ve detayli sdylemlere
ulasildiginda soru protokoliindeki tiim sorular tek tek sorulmamistir. Bu dogrultuda, 1 ila 1 buguk saat
arasi siiren bireysel goriismelerde, yonlendirici sorularin geneli kapsanmis ve zengin séylemlere
ulasilmistir. Protokoldeki sorularin olabildigince agik uglu olmasi, sinirlayici olmamasi ve
katilimcilarin kendi deneyimlerini (kendi ¢ocukluklart) ve bu deneyimlere iliskin algilarmi (¢ocuk
algilar1) ifade etmesini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Goriismeler; “Cocuk kimdir? >, “Cocugu
nasu tamimlarsin? ”, “Cocukluk nedir?”, “Cocukluk nasil bir siiregtir?”, “Cocugu yetiskinden ayiran
farklar var midw ve varsa nelerdir?”, “Cocuk neleri yapabilir/yapmalidir ve neleri
yapamaz/yapmamalidir?”, “Buna kim ve neye gére karar verir/vermelidir?”, “Insanlarin veya
toplumun géziinde ideal cocuk var midir?”, “Ideal ¢cocuk sana gore ve topluma gore kimdir?” gibi
ogretmenlerin ¢ocuk ve ¢ocukluga dair algilarini anlamay1 hedefleyen acik u¢lu sorulardan olugmustur.

Arastirma protokolii veri toplama siireci dncesinde katilimcilar arasinda yer almayan ancak benzer
hedef kitle 6grencileriyle pilot olarak uygulanmustir. Bireysel goriisme tekniginin kullanilacagi
fenomenolojik arastirmalarinda, soru protokoliiniin aragtirma dncesinde pilot uygulama ile test edilip,
gerekli diizeltmelerle iyilestirilmesi 6nerilmektedir (Sampson, 2004; Yin, 2003). Bu dogrultuda pilot
uygulama neticesinde, sorularda diizenlemeler yapilmig, kimi sorular ¢ikarilmis veya netlestirilmistir.
Bdylece soru protokolii veri toplama siirecinde kullanilmak tizere son halini almustir.

Arastirmacilar proje duyurusunu birinci yilinda olan 6grencilere iletmis ve arastirmaya katilimin
program dersleriyle ve ders performans degerlendirmeleriyle bir iligkisinin olmadigi, programdan
bagimsiz bilimsel bir amag¢ dogrultusunda gerceklestirildigi, paylasilan sdylemlerde katilimci
kimliklerinin gizliliginin esas tutulacagi belirtilmistir. Bu dogrultuda tiim birinci sinif 6grencilerine
bilgilendirilmis onam formu dagitilmig, katilimeilar goniilliiliikk esasina dayanarak bilgilendirilmig
onam formuna imzali doniisleri neticesinde belirlenmistir. Veri gizliligi prensibi ¢ergevesinde, toplanan
ses kayitlar1 sadece arastirmacilar tarafindan muhafaza edilmis ve veri analizi siirecinde kullanilmisgtir.

Arastirma verileri, katilimcilarla yapilandirilmis derinlemesine bireysel gériismeler teknigi kullanilarak
toplanmistir (Creswell, 2007). Bireysel goriigme tekniginin kisilerin deneyim, tutum ve algilarini
olusturan diislince sistemlerine iliskin bilgi elde etmede etkili bir yontem oldugu bilinmektedir (Briggs,
1986; Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmacilar gériismeleri 6grencilerin bagli bulundugu
iiniversitede yaklasik bir aylik veri toplama siirecinde ger¢eklestirmistir. Her bir goriisme yaklasik 60
ila 90 dakika siirmiis ve ses kayit cihazi ile daha sonra dokiimii yapilmak {izere kaydedilmistir.

Veri Analizi

Caligma verileri, veri ¢oziimleme yontemlerinden olan sistematik yaklagim gercevesinde analiz
edilmistir (Strauss ve Corbin, 1998). Sistematik yaklagim, timevarim ve tiimevarima baglh yiiriitiilen
¢ikarimlar arasindaki etkilesimi igeren bir yontemsel yaklasimdir. (Rennie, 2006). Fenomenolojik
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yaklagim birey temelli veri analizini gerektirdigi i¢in, sistematik yaklasim ile 6gretmen adaylarinin
sOylemleri oncelikle bireysel ve sonra biitiinciil bazda asagida belirtilen gesitli kodlama yontemleri
kodlanmus, ardindan sabit karsilagtirma yontemi (constant comparasion method) ile kodlar neticesinde
ortaya ¢ikan tema ve kategoriler katilimcilar arasi karsilagtirmali sekilde yorumlanmustir. Sistematik
yaklasim analiz tiirliniin bu fenomenolojik ¢aligsma i¢in segilmesinin sebebi ise, Oncelikle katilimeilarin
bireysel bazda yaptiklar1 paylasimlar i¢cerisindeki tematik kategorilere ve driintiilere ulasabilmek ve
bunlar1 6rneklemdeki diger katilimcilarin verileri ile karsilastirarak, nihai olarak biitiinciil veri setinde
tiim katilimcilarin paylasimlarindan tiime vararak ortak genel kategorilere ve temalara ulasabilmektir.
Veri analizi agsamalari agagida belirtilmektedir.

Ik asamada 6ncelikle katilimcilarin gériisme kayitlar1 yaziya dokiimlenmis ve daha sonra biitiinciil bir
veri seti olusturulmustur. Biitiinciil veri setinde; her bir katilimeinin yapilandirilmig gériisme
protokoliindeki sorulara verdigi cevaplar alt alta katilimci sirasi1 ve yan yana sorulara cevap siitununda
bir araya getirilmistir. ikinci asamada, olusan bu biitiinciil veri seti sirastyla dnce katilimcilarin bireysel
bazda yaptiklar1 paylagimlarin gesitli kodlama yontemlerine dayanarak kodlanmasi daha sonra da
bunlarin diger katilime1 paylasimlari ile karsilagtirilmasi seklinde analiz edilmistir (Strauss ve Corbin,
1998). A¢ik kodlama (open coding) asamasinda katilimcilarin s6ylemlerinde géze ¢arpan belirgin ortak
kategoriler belirlenmis ve kategorik kodlar, detayli bir tanim ya da agiklama olmaksizin her soru
0zelinde kavramsal ve soyut bir ¢cergcevede alt kategorilerde gruplandirilip isimlendirilmistir. Eksensel
kodlama (axial coding) asamasinda kategoriler i¢inde ve kategoriler arasinda birbiriyle baglantili
oriintiiler belirlenmistir. Ortaya ¢ikan Oriintiiler timevarim yontemiyle tematik sekilde kodlanmas;
bdylece ortak temalar tespit edilmistir. Segici kodlama (selective coding) asamasinda ise temalar
altinda tespit edilen kategori ve oriintiilerin birbiriyle eslesen baglantilar katilimcilarin séylemlerinden
secilip ayirt edilmis ve ilgili alintilar derlenerek biitiinciil bir sekilde bir araya getirilmistir. Bu kodlama
yontemleri, oncelikle bireysel bazda her bir katilimcinin paylasimlarina daha sonra da tiim
katilimcilarin paylasimlarinin derlendigi genis veri setine biitlinciil sekilde uygulanmistir. Nihai olarak,
arastirma sorularina iliskin ortak temel kategoriler/temalar belirlenmis, her bir kategori/tema ile drtiisen
alt orilintliler saptanarak ¢aligma bulgulari ortaya ¢ikarilmistir. Boylelikle, nitel ¢aligmalara giiglii bir
analiz ¢ergevesi sunan sistematik yaklasim kodlama teknikleri (Strauss ve Corbin, 1998) katilimcilarin
cocuk ve cocukluk algilarina iliskin derinlemesine yorum yapabilmeyi miimkiin kilmistir.

Nitel arastirma analizlerinin gegerlik ve giivenirlikten ziyade “inandiricilik” (trustworthiness) prensibi
cercevesinde gerceklestirilmesinin gerektigi bilinmektedir (Merriam, 1998). Nitel bulgularinin
inandiriciligin saglanmasi i¢in, bulgularin; dogruluk, giiven duyulabilirlik, onaylanabilirlik ve
aktarilabilirlik gibi kriterleri karsilamasi (Guba ve Lincoln, 1982) ve bunun i¢in ¢esitli yontemlerin
kullanilmasi 6nerilmektedir (Creswell, 2007). Bu dogrultuda tiim kodlama asamalarinda, okuldncesi
Ogretmenligi programi mensubu alaninda uzman iki 6gretim iiyesi ve doktora 6grencisi, sistematik veri
¢oziimleme yontemi (Strauss ve Corbin, 1998) ¢er¢evesinde inandiricilik prensibine ulagsmay1
destekleyen ii¢ temel yaklagim onerisini (Glaser ve Strauss, 1967; Lincoln ve Guba, 1985) uygulayarak
hareket etmistir. (1) Uye-Kontrolii (member-checking): Arastirmacilar bireysel bazda kodlamalarin
gerceklestirmis, boylelikle her tiye (veri analizini gergeklestiren uzman ekip) veri analizi slirecinde
kendi kodlarini olusturmustur. (2) Es/Uzman Sorgulama (peer debriefing): Arastirmacilar kodlarini
karsilagtirmis, derinlemesine sorgulamis, ardindan ilgili alan yazina donerek kodlarini alan yazin
1s181nda sadelestirermis. Bu asamada ayrica 6rneklem grubunda olmayan okuldncesi 6gretmen
adaylarinin kodlar ve ortaya ¢ikan temalar/kategorilere iligkin goriisleri de alinarak veri yorumlamasi
zenginlestirilmistir. (3) Sabit Karsilastirma (constant comparison): A¢ik kodlama, eksensel kodlama ve
secici kodlama yontemleri neticesinde ortaya ¢ikan temalar, kategoriler ve sdylemler katilimcilar arast
karsilastirmal1 sekilde derinlemesine irdelenmis ve yorumlanmistir. Bu yontemsel yaklasimlarin veri
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analizi siireci boyunca okuldncesi egitimi alaninda uzman olan ii¢ arastirmaci tarafindan uygulanmis
olmasi ortaya ¢ikan bulgulara iligkin arastirmacilarin nihai fikir birligine ulasmasinda énemli bir rol
oynamistir. Boylece agagida sunulan bulgularin inandiricilik/giiven duyulabilirlik prensibini karsiliyor
oldugu nitel agidan teyit edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bulgulari ana hatlarryla 5 alt baslik altinda ve yorumlanarak sunulmaktadir. Oncelikle
katilimcilarin kendi ¢ocukluklarina dair anlatimlari yer almaktadir. Daha sonra sirasiyla, katilimeilarin
cocuga ve cocukluga iligkin tanimlar1 ve ¢cocuklukla iliskilendirebilecekleri sifatlar tartisiimaktadir.
Dordiincii olarak katilimceilarin ¢ocuk algilarint derinlemesine anlayabilmek adina ¢ocukluk ve
yetigkinlik doneminin kendine has ve birbirinden farkli 6zelliklerinin varligi sorgulanmis ve bu
kapsamdaki anlatimlarina odaklanilmistir. Son olarak katilimcilara kendi diisiincelerinde ve toplumsal
diizlemde ideal ¢cocuk kavraminin ve varliginin olup olmadig: sorulmus ve bu konudaki diisiincelerini
paylagmalari istenmistir.

Kendi Cocukluklarina Dair

Katilimcilarin ¢ocuk algilarini, yani sahip olduklari gocuk ve ¢ocukluk tanimlarini anlayabilmek igin
oncesinde kendi ¢ocukluk yillarina dogru bir yolculuga ¢ikmalari ve hatirladiklari olaylar 1g18inda
cocukluklarim anlatmalari istenmistir. Ogretmenlerin ve ¢ocuklarla calisan meslek gruplarina mensup
kisilerin ¢ocuklarla olan iletisimlerinde ve karar verme siireglerinde kendi ¢ocukluklarina dair
anilarinin ve duygularinin énemli bir rolii oldugu diistiniilmektedir (Penn, 2014). Bu dogrultuda
okuldncesi 6gretmenlerinin 6zellikle, kendi cocukluklarin1 gdzden gecirmeleri ve kendi
cocukluklarinin 1s181nda hareket ettiklerinin farkinda olmalar1 6nemlidir.

Ogretmen adaylarinin cocukluk yillarma iliskin anlatimlar1 incelendiginde anlatimlarinda belli baslt
bazi ortak temalar 6ne ¢tkmaktadir. Ogretmen adaylarmin hepsi, cocukluk yillarini ve kendi
cocukluklarini anlatirken en az 15 yil 6ncesinden bahsetmektedir. Bir kismi ¢ocugu, ¢ogunlukla kigisel
hatiralar1 ve bu hatiralara eslik eden duygulariyla anlatmaktadir. Ogretmen adaylarmin kendi
cocukluklarini anlatirken ortaya ¢ikan temalar su sekilde siralanabilir; mutlu ¢ocukluk/anilar, aile ile
iligkiler, anlagilma istegi, mutsuz ¢ocukluk/anilar, 6zgiir ¢ocukluk, dogada gecirilmis ¢ocukluk,
kuralsiz ¢ocukluk, anlasilma ve kabul edilme istegi (ses sahibi olma ve aktorliik), ebeveyn kontrolii
olmadiginda 6zgiir hissetme (sesi duyulan ve kontrol eden olma).

4,5 yasindayken annem ve babamin ¢ok zit diismesi ve tartigmasi dolayisiyla annem evi terk etmisti ve ben babamla
yastyordum. Babamla yagamak istemiyordum ¢iinkii babamin yiiziinden annemin gittigini biliyordum. Bu yiizden
babama kars1 tavir aliyordum. Babam da bu tavri daha sert karsiliyordu ki ben babamdan hig s6zlii ya da fiziksel
siddet gormeme ragmen sozlii siddetine maruz kaliyordum. Ciinkii annemin gidisini ona bagladigim i¢in ¢ok
stresliydi. Siirekli annem acaba geri gelecek mi korkusu ile biiyiidiim. 1-1,5 ay boyunca o bende biiyiik bir travma
olusturdu. Halen 21 yasinda acaba annem nefes aliyor mu ya da burada mi1 diye yatagina gidip kontrol ediyorum
mesela. Onun diginda bir giin bir gocugu misketlerimi ¢aldig1 i¢in dovmiistiim.

Kiigiikken ¢ok utangag bir ¢ocuk oldugumu hatirliyorum. Derste hi¢ konugsmayan bir cocuktum. Okulda bir kere
arkami déndiigiimde 6gretmen “Oniinii don” dedi diye saatlerce bunun utangagligini yasans bir insanim. Inanilmaz
derecede utangagtim. Canim bir sey yapmak istiyor, tuvalete gitmek istiyorum, bunu sdyleyemeyecek kadar utanan
bir insandim. Ne derler, nasil bakarlar gibi seylerin utangagligin yasiyordum. Ingilizce hazirlik smifinda ilk sunumu
yaptigim zaman ciddi anlamda elim ayagim titriyordu. Bu beni geriyor ve nedenini merak ediyorum.

Cocuklugumda yasadigim bir seyden dolayr m1 bu kadar utangag ve ¢ekingen bir insan oldum, onu bilmiyorum ama
cocuklugumda en biiyiik sikintimi bundan yasadigimi biliyorum.
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Bence ¢cok mutluydum. Evimiz site icindeydi. Orada bir siirii arkadasim vardi. Sokakta yalinayak ip atladiginmi
hatirliyorum. Hig¢ olmayacak yerlere saklandigimi, boceklendigimi hatirliyorum. Komiirlerin arasinda oynadigimi
hatirliyorum. Camurlarin arasinda ¢ok oynadim, ¢ok agaca tirmandim, ¢ok ip atladim. Bir ara babamin arkadas1 ben
dogdugum zamanlarda kaza gegirmisti. Annem hemsire olunca onlara yardim ederken, ben dogdugumda da kaza
geciren adamin karisi bana bakmis. Onlarin da inekleri vardi. Yer evinde yasiyorlardi, ahirlari vardi. O inekleri
onlar sagarken arkalarinda durdugumu hatirliyorum, hosuma gidiyordu. Her sabah tavuklarin yumurtasini
aliyordum, ellerim 1sintyordu. Her sabah bana siit i¢iriyorlardi sobali bir evde. Bunlar hep tekrar etti. Cok uzundu
(cocukluk).

Ogretmen adaylarinin bir kismui da ¢ocugu, kendi yasadiklari ¢ocukluklarini ve iz birakan anilarini
temel alan yetiskin perspektifinin hakim oldugu anlatim ve genellemeler araciligiyla tarif etmislerdir.

Acikgasi kendimi bu konuda birazcik sanshi goriiyorum. Yani yasitlarima ya da benden kiiciiklere kiyasla ya da
kardeslerimle kendimi karsilastirdigimda... Ciinkii hani biz daha 6zgiirdiik. Yani anne babamizin koydugu kurallar
vardi. Ama onlar yokken biz kendi basimizaydik.

Su an hatirlamiyorum tam olarak ama bir iki aniyla hatirladigim kadariyla paylasimciydim. Yani sdyle; abim ¢cok
huysuzdur paylasma anlaminda. Bana hicbir seyini vermek istemez ama bense ¢ok fazla ona vermek isterdim.
Mesela annem hep anlatir. Dedi ki gegen giin, abim kendisine bir sey aliyormus. Boyle toto yumurta aliyormus.
Bana sey diyormus; K*13’e de sakiz alalim. Yani anlasamiyorum ¢iinkii toto yumurta almak yerine sakiz alalim.
Bense sey yapiyormusum; annem toto yumurta iki tane getiriyormus. Ikisini de Berk’e alalim tamam m
diyormusum. Annem hep anlatir; ilk 6nce Berk’e sdylerdin, o da sana sakiz alirdi.

Bir grup 6gretmen adayi ise anlatimlarinda her ikisine de deginmislerdir. Bir anlamda birinci grupta
¢ocuga cocuk penceresinden bakmak ve kendi ¢ocukluklarinin dile gelmesi s6z konusu olmaktadir.
Ikinci grupta ise gdzlemlenen ¢ocukluk (observed childhood) (yetiskinlerin bakis acisina gore
cocukluklart) olarak nitelendirilebilecek tanimlamalara yer vermislerdir. Harcourt (2011) ¢ocuklarin
¢ocuklugu nasil anlamlandirdigini arastirdigi ¢aligmasinda, 3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin ¢ocuklugu
kendi deneyimledikleri haliyle ve yetigkinlerin (ebeveyn-anneanne-babaanne-dede) deneyimledikleri
haliyle anlatabildiklerini ve farki ayirt ettiklerini ortaya koymustur. Bu dogrultuda katilimcilardan
bazilar1 da kendi ¢ocukluklarini kigisel olarak deneyimledikleri haliyle anlatirken, bir taraftan da
yetiskinler tarafindan nasil deneyimlendiginin altini ¢izmislerdir.

Ben ¢ok afacandim. Dogdugum yerde kii¢iik bir mahalledeydik. En kii¢iik bendim muhtemelen o mahallede. Yakin
yasitlarim 3-4 yas biiyliktii benden. Ama siirekli birlikte vakit gecirirdik biz ¢ocuklar. Annem, babam sabah ise
gider, annem evde ev islerini yapar, ben bahgede oynardim. Ben siirekli afacanliklar yapardim. Sonra bunlar ailede
tartigmalara yol agardi. Ben ¢ok aktif biriydim. Siirekli mahallede biitiin ¢ocuklari toplardim. Cocuklarin
uzaklagsmamasi gereken belli bir alan vardi. Biitiin mahallenin ¢ocuklar1 kaybolmugsa “K2 kesin bir yerlere
gotiirmiistiir” seklinde benden bilirlerdi.

Ben kiigiikken ¢ok yaramaz bir ¢gocuk oldugumu diistiniiyorum ¢iinkii herkesin benden yaka silktigini, herkesi
biktiracak noktaya getirdigimi biliyorum. Beni annem ve babam dolayli olarak biiyiittii diyebilirim. Babaannem
tarafindan biiyiitiildim. Bana o bakiyordu annem babam calistiklar i¢in. Mahallemiz kiigiik bir mahalleydi ve
tanimadigimiz kimse yoktu. Bakkalindan tiipgiisiine kadar herkesi taniyorduk. Mahalle ortaminda bilyiidiigiim igin
benim misal sabah sekizde ¢ikip da aksam gece 12’ye kadar digarida kaldigim bile oluyordu. Ben topla biiyiidiim,
iple biiylidiim, seksekle biiytidiim.

* Katilimci
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Ogretmen Adaylarinin Cocuk Tanimi

_Tepeden Alta:
Insan Dogasinin
Zafiyetini iceren

Tepeden Alta:
Pasif

Alttan Yuk_arl: insan
Dogasinin lyiligini ve
Safligim iceren

Gelisimsel Olarak
Zayif ve Bagimh

Cocukist - Aktif

Aglayarak veya
sirinlikle ailesi
iizerinde
yaptirimlari olan

Her zaman
istediklerini
yaptirabilen,
bizden farkli
yontemleri olan

Daha bencil,
icinden geldigi gibi
davranan.

Cok masum
olmayan, bizi
isteklerine gore
yonlendirebilecek
sekilde ¢ok iyi
oynayan

Aileyi olusturan en
temel faktor

Yetiskin hayatinin
temeli aileyi
tamamlayan,
olmas1 gereken

Sdylenen seyleri
uygulayan

Yol gosterilmesi
gereken, bir seye
itilmesi gereken

insanlar

Dogru sekilde
yonlendirilmesi
gereken, dogru
yolu bulabilmeleri
i¢in gok serbest
birakilmamast
gereken

S6z dinleyen,
manipiile edilmesi
gereken

Saf, kiigiik, daha
kolay kandirilan ve
eglendirilen,
sikintis1 ¢abuk
giderilen

Masumiyet, mutluluk,
kutsal bir sey, ayr1
muameleyi gerektiren,
daha 6zel olan

Insanin en saf, en
masum hali, hig
kirlenmemis, zihni
kirlenmemis

Masum, saf, temiz,
boyle dogmus, bu
hayat1 tanimaya
calisan, tatl, masum,
kiiciik seyler

Basarisizliga
ugramadigi i¢in meraki
ve ilgisi korelmemis

Evin nese kaynagi

Ozgiirliigiinii doyasiya
yasayabilen

Oyun oynayan,
eglenen,

Hayal giicli inanilmaz
zengin varlik,
biyiidiikge hayal giicii
sinirlanan

Hig gii¢siiz olmayan
ama kisitlanan

Hayal giicti yetigkine
gore ¢ok zengin, en
zeki

Kendi bagina bir seyler
yaparak kesfeden birey,
deneyimlere ¢ok agik

Her seyi bir anda
ogrenebilen, kamera
gibi kaydeden, olay1
farkli boyutta
yorumlayabilen, bizim
goremediklerimizi
gorebilen

Zihninde ¢ok biiytk
bir bosluk olan birey

Yardima ihtiyaci olan
birisi

Bagimh

Bedensel, psikolojik
olarak gelismekte
olan bir varhk

Yardima muhtag
olan; anne babaya
veya bir yetiskine
bagiml olan

Gelisimsel olarak
eksik,

Bir seylerde yetersiz,
deneyimsiz

Daha az giicii olan
Zor durumda kalan

Davranislarinin
sonuglarin
diistinmeden hareket
eden

Kiigiik insan

Kotiilik ve iyiligi
fark edemeyen

Hayata alismaya
cahisan, rutine,
diizene ayak
uydurmaya, tanimaya
calisan bireyler

Kendi kararlar: ve
yaptirimlari olan

Ailesine bagh
olmakla birlikte
kendi hayatin
tizerinde s6z sahibi

Ogrenme 6zgiirligii
olan

Birey olarak
davraniimasi gereken

Birbirinden farklh
ozellikleri ve
yatkinliklar olan
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Cocuk Tanimi

Ogretmen adaylarma ¢ocugu nasil tammladiklar1 sorulmus ve kafalarinda var olan gocuk imajin
anlatmalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ocuga iliskin tanimlar1 soruldugunda gocuga ve
cocukluga dair bes temanin 6ne ¢iktigr goriilmistiir. John Wall (2010)’un tarihsel ve toplumsal
baglamda cocuk algisina iligkin birbirinden farkli ancak ayni bireyde ayni1 anda var olabilecek olan
siniflandirmasindan faydalanilarak, bes kategoriye ulasilmistir. Bunlar: sirasiyla insan dogasinin
safligin1 ve masumiyetini temel alan ¢ocuk algisi (alttan yukari); gelismemisligi ve yetersizligi temel
alan ¢ocuk algist; pasif ve edilgen ¢ocuk algis1 (tepeden alta); insan dogasinin zaaflarini ve
eksikliklerini temel alan ¢ocuk algis1 (tepeden alta) ve son olarak etkinligi ve yaraticiligi temel alan
cocuk algis1 (Cocukist) olarak tanimlanabilir.

John Wall (2010)’un kuramsal ¢ercevesinde ¢ocuga ve ¢ocukluga iliskin alg1 ve tanimlamalar dort
baslik altinda toplanmasina ragmen, bu arastirmada 6gretmen adaylariin ¢ocuga iliskin tanimlamalari
bes kategori altinda toplanmistir. Bunun birinci nedeni, 6gretmen adaylarinin bilyiik cogunlugunun
cocugu diger 6zelliklerinin yaninda “pasif”, “yonlendirilmesi gereken” “yetigkin kontroliine ve
sekillendirmesine” ihtiya¢ duyan bireyler olarak tammliyor olmalaridir. Ikinci nedeni ise tepeden alta
yaklagiminin temeli olan “irrasyonel”, “dogustan yanlisa meyilli” ¢ocuk taniminin 6gretmen
adaylarinin ¢ocuga iliskin diisiincelerinde 6n plana ¢ikmamis olmasidir. Son olarak John Wall’un
sunmus oldugu “cocugun gelismekte olan bir potansiyel olarak™ ele alindig1 gelisimsel yaklasimdan
farkli olarak katilimcilarin s6ylemlerinde ¢cocuk “gelismemis”, “eksik” ve “bagimli” olarak
tanimlanmugtir. Dolayisiyla tepeden alta yaklagimin dayandigi diisiinceler iki kategori altinda ele
almirken, gelisimsel yaklasim yerine “gelisimsel olarak yetersiz ve bagimli” olarak nitelendirilen bagka
bir kategori dnerilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ocuga iliskin tanimlamalarim degerlendirirken
unutulmamasi gereken nokta, tipki John Wall (2010)’un da altini ¢izdigi gibi ayni kisilerin farkli
kategoride yer alabilecek goriislere sahip oldugudur. Cocuk ve ¢ocukluk, tarihsel ve kiiltiirel
perspektiflerden beslenen bir sosyal bir olusumdur ve yiizyillardir siiregelen kabuller i¢ ice gegerek bir
arada hayat bulmustur.

Tablo 1’de 6gretmen adaylarinin kendi ifadeleriyle ¢ocuga iliskin tanimlamalar1 yer almaktadir.
Ogretmen adaylarmin ¢ocuk tanimlamalarina bakildiginda ¢ocugun ¢ogunlukla alttan yukar1 yaklasim
cercevesinde degerlendirildigi ve masumiyetin ve safligin simgesi oldugu; insanin sahip oldugu iyiligin
ve kuvvetli yonlerin (giiclii, genis hayal giicii, yaratici diigiinme, kirlenmemis bir zihin, korelmemis bir
merak ve ilgi gibi) disa vurumu olarak goriildiigi s6ylenebilir. Cocuga iliskin tanimlamalarda ikinci
olarak siklikla goriilen, ¢ocugun gelisimsel anlamda eksik, yetersiz ve yetiskinlere bagimli bir varlik
olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Ugiincii olarak siklikla goriilen tammlamanin gocugun tepeden
alta yaklasimda da alt1 ¢izildigi tizere pasif bir varlik oldugu ve dogruyu bulmasi ve topluma uyum
saglayabilmesi i¢in yonlendirilmesi, yol gosterilmesi ve sekillendirilmesi gereken bir varlik oldugu
sOylenebilir. Dordiincii kategori, 6gretmen adaylar tarafindan ¢ok siklikla dile getirilmis olmamasina
ragmen tepeden alta yaklagimin bir yansimasi olarak ele aliabilir. Buna gore cocuk aglayarak veya
istedigini yaptirmak igin yetiskinlerden farkli yontemler kullanarak ¢evresindekileri manipiile
edebilecek bir dogaya sahiptir. Insan dogasinin bencil, doyumsuz ve kendi isteklerini elde etmek igin
hareket etme 6zelligine isaret etmektedir. Son olarak yine daha az sayida 6gretmen adayi tarafindan
ifade edilmis olmasina ragmen ¢ocuklarin aktif bir birey olarak degerlendirilmekte oldugu sdylenebilir.
Cocugun bu katilimeilarin ifadelerinde kendi kararlarini alabilen, yaptirimlar uygulayabilen, kendi
hayatinda s6z sahibi ve fail (agent) olabilen bir birey olarak tanimlandigim goriilmektedir.
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Cocukluk Tanimi

Ogretmen adaylarmin ¢ocukluga iliskin tammlamalar1 ve verdikleri 6rnekler incelendiginde en sik
tekrar eden temalar asagidaki kategoriler altinda tartigilmaktadir.

Giizel ve Mucizevi Donem

Cocuklugu ‘cok giizel’ bir donem olarak tanimlayan 6gretmen adaylari, cevaplarinda bu dénemin
‘yasamlarinin en giizel ve en eglenceli’ donemi oldugunu vurgulamiglardir. Buna ¢ok benzer bir
kategoride de katilimcilar gocuklugun ‘mutlu ve iyi hatirlanan’ bir donem oldugunun altini ¢izmislerdir.
Katilimcilar arasinda ¢ocuklugu ‘potansiyel olusturan’ bir donem olarak gorenler, bunu ‘mucizevi bir
sey’ olarak tanimlamakta ve cocuklarin hayatinda ‘¢ok biiyiik etkiler yaratabileceklerine’
inanmaktadirlar. Az sayida katilime1 ise gocuklugu, “cocuklarin giiglii olabildigi” bir donem olarak
tanimlayip onlarin aktorliiklerine (agency) vurgu yapmuslardir. Cocuklarin aktorliigii kavrami ise
cocuklarin bireyselliklerinin, haklarinin, kendilerine dair ve ¢evreye ait kaynaklari olumlu yonde
degistirici ve doniistiiriicli potansiyellerinin ve yetkinliklerinin taninmasi olarak tanimlanabilir (James
ve James, 2004). Ogretmen adaylar1 verdikleri drneklerde “gok zor bir isi ¢ok iyi bir sekilde basaran”
¢ocuklardan, “kiiglik yasina ragmen sorunlarini kendi bagina ¢6zebilen” kardeslerinden ve “yetiskinden
cogu zaman daha giiclii olabilen” ¢ocuklardan bahsetmislerdir.

Saflik/Masumiyet Dénemi

Cocuklugu bir saflik/masumiyet donemi olarak tarif eden katilimcilar, bu donemde diinyaya ‘saf ve
temiz gozlerle baktiklarini’, bu dénemin ‘insanin en temiz’ dénemi oldugunu ifade etmislerdir.
Cocuklugu “belirli bir niyet (ve art niyet) ile davranilmayan”; “6nyargilarin olmadig1” donem olarak
tarif etme de ¢cocuklugu saf ve temiz olarak adlandirma ile iliskilendirilebilir.

Oyun, Merak ve Kesif Donemi

Cocuklugu tanimlarken ‘oyun’ ve ‘merak etme/kesfetme’ 6zelliklerini vurgulayan katilimcilar da
olmustur. Oyunun altini gizen 6gretmen adaylari, ¢gocuklarin bu dénemde oyun oynamak i¢in oldukg¢a
cok vakitlerinin oldugunu, “cocuklugun kendisinin oyun demek” oldugunu ve oyun oynama hakkinin
“Ozgiirce ve sinirsizea kullanildigini vurgulamislardir. Oyun ile ¢ok yakin olarak “merak” duygusuna
odaklananlar, ¢gocuklugu “merak duygusunun en hat sathada oldugu donem”, “kesfetme 6zgiirliigiiniin
oldugu dénem” olarak adlandirmislardir. Bu iki kategoride de oyunun ve kesfetmenin 6zgiirce
yapilabildigi vurgusu dikkat ¢ekicidir.

Ozgiirliik Donemi

Bir diger kategori ise sadece “6zgiir” olma lizerine odaklanmis yanitlardan olusturulmustur.
Katilimcilarin agiklamalarindan ve 6rneklerinden goriilecegi gibi, cocuklarin tiim davranislarinda
Ozgiir davranma ayricaliginin oldugu diisiincesi belirgindir. Burada verilen drneklerde olumlu
davraniglarin yani sira olumsuz davranislarda da 6zgiir olma durumunun oldugu vurgusu ilgi ¢ekicidir.
Katilimcilar gocuklugu “istedigin gibi davranma 6zgirliigiiniin oldugu”, “insanlarin ne diisiinecegini
umursamayacagln” “dogru ve yanlis kaygisinin olmadig1”, “herkesin yiiziine her seyi sdyleyebildigin”,
“soylediklerinden sorumlu olmadigin”, “annene babana istedigin kadar simarabildigin, istedigini
yaptirabildigin” bir donem olarak nitelendirmislerdir.
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Sorumluluklardan Muafiyet ve Diisiik Farkindalik Donemi

Esasen katilimcilarin, olumsuz olarak nitelendirilebilecek bu davranislar1 yapabilme 6zgiirliigii olarak
adlandirdiklar1 durum, ¢ocuklarin yaptiklar1 davranisin sorumlusu olmadigina dair inaniglar ile ilgili
goziikmektedir. Cocuklugu “sorumluluklarin olmadigi bir donem” olarak adlandiran katilimcilardan
birinin cevabi bu durumu iyi bir sekilde 6zetliyor:

Cocukluk; gergekten higbir sorumlulugun olmadig, rahatca, tabii bu 6zgiirliikler sana tanindiginda rahat edebildigin
bir donem. En rahat oldugumuz dénem. En serbest, en 6zgiir oldugumuz dénem. Bence en giizel donemimiz ¢ocukluk
gercekten, sonrasinda her sey cok kdtiilesiyor.

Cocuklugun sorumluluklardan muaf bir dénem oldugu diisiincesi ile gocuklarin ¢evrelerinde olan
bitenleri algilamalarinin “tam” olmadig1, farkindaliklarinin az oldugu goriisii arasinda da oldukc¢a yakin
bir iliski oldugu one siiriilebilir. Ogretmen adaylarinin arasinda ¢ocuklugu ‘farkindaligin olmadig,
basit’ bir donem olarak tanimlayanlar, bu goriiglerini ¢ocuklarin bu dénemde ‘her seyden habersiz’
oldugunu, ¢ocuklarin hayatlarinda ‘kafalarini yormalarin1 gerektiren karmasik seylerin’ olmadigim
sOyleyerek desteklemislerdir. Cocuklarin etrafindaki olaylarin farkinda olmadiklar fikri izerine
kurulan bu goriis i¢in katilimcilardan birinin verdigi 6rnek carpicidir; “Birinin 6liimii bile seni o kadar
etkilemiyor ¢linkii o farkindalikta degilsin, ikinci giin o 6len teyzeyi gormesen unutabilecek gibisin,
acilar koymuyor sana”. Bir bagka katilimci ise bu farkinda olmama durumunun ¢ocuklarin
hissettiklerini algilama diizeylerini de degistirdigini ifade etmistir; “cocukluk; aciy1 azalttigimiz,
mutluluklar kat kat yasadigimiz dénem”.

Hassasiyet ve Korunma Gerektiren Donem

Cocukluga dair goriis belirten katilimcilarin kii¢iik bir kismi ise bu dénemin “hassas ve koruma
gerektiren” bir siire¢ olduguna odaklanmaktadir. Cocuklugun “gercekten zor bir ddnem” oldugunu
belirten 6gretmen adaylari gocuklarin “kendi segmedigi bir ailenin ortasina diistiigiinii” ya da “her tiirlii
aile ortamina ve baglama denk gelebilecek olduklarini” buna gerekce olarak gostermislerdir.
Cocuklugun “cok hassas” olduguna inanan katilimcilar, cocuklar i¢in “gevrenin ¢ok iyi ayarlanmas1”,
“cok iizlintli barindirmamasi ve daha ¢ok mutluluk icermesi” gerektigi dnerilerinde bulunmaktadir.

Farkli Cocukluklar

Son olarak d6gretmen adaylarinin ¢gocukluk tanimi yaparken farkli ¢ocukluklara dair vurgu yapma
ihtiyacini aktarmakta fayda var. Bu kategoride, 6gretmen adaylar1 ¢ocuklugun standart bir tanimi ya da
tarifi olmadigini, cocuklugun nasil adlandirilacaginin onun yasandigi baglama gore degistigini ifade
etmislerdir. Katilimcilara gore ¢ocukluk, “herkes igin farkli gergeklesen”, “her ¢cocuk igin esit
olmayan”, “cocugun i¢inde bulundugu kosullara gére degisiklik gdsteren” bir siirectir. Katilimcilardan
birinin basta cocuklugu giizel bir donem olarak tanimlarken, duraksayip onun farklilasabilecegine
deginmesi ve buna 0rnek olarak da kiigiik bir sehirde gecen kendi gocuklugunu gostermesi kayda deger
bir ifade olarak paylasilmaktadir.

Cocuk olmak bence ¢ok giizel bir sey. Cok genel bir sey olacak ama ¢ocuk dis diinyayi, her seyi anlasa da iginde
anlamlandiramiyor. O yiizden daha ¢ok saf ve her seyden habersiz, en giizel yillarin gegirilmesi gereken bir donem
diye diisiiniiyorum. Ve herkes i¢in de bu tabii farkli oluyor. En basitinden benim yasadigim bir ¢ocuklukla,
Istanbul’da yasayan birinin cocuklugu ¢ok farklidir. Ben anneme her konuda yardime1 olmak zorundayken ya da
bizim oralarda kardes sayimiz fazla oldugu i¢in onlarla ilgilenmek zorundayken, tek bir ¢ocugun yasadigi ¢ocukluk
benimkinden ¢ok daha farklidir diye diisiiniiyorum.
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Cocukluga Iliskin Sifatlar

Ogretmen adaylarindan ¢ocuklugu tanimlayacak sifatlar1 siralamalari istendiginde sikligina gore
sirasiyla tath ve sevimli, masum ve saf, yaramaz, oyun oynayan, zeki ve kiiciik sifatlar1 kullanildig
gorlilmektedir. Bunun yaninda ¢ocugun etkinligini ve yaraticiligini vurgulayacak bir sifat
kullanilmamaktadir. Tablo 2’de belirtilen sifatlar ve ifade edilme sikliklar1 yer almaktadir.

Tablo 2.
Sifatlarla ¢ocuk

Sifatlarla Cocuk Kisi
Yerine gore tath, tath, sirin, sevimli, tath, tath
Masumluk, masumluk, saf, temiz
Yaramaz, yaramazlik, yaramaz, yaramaz
Oyun, oyun oynanan

Zeki, ¢ok akill, zeki

Minik kiigiik minik

Cevresi tizerinde yaptirimi olan

Cok kolay etkileyebilen

Afacan

Merak

On yargisiz

Ozii sozii bir denilebilir ya da diirist
Rengarenk

Ozgiirliik

Mutluluk

Yetiskinlige hazirlanan

El becerisi ¢cok gelismemis

Israrci

Hevesli

Hayalperest

Hareketli

inatg1

Duygusal

PRRPRRPRPRPRPRRPPEPRPREPRPPEPEPRPEPOWW®DTO®

Cocuk Yetiskin Farki

Katilimcilarin ¢ocuk ve ¢ocukluga dair goriislerini daha derinlemesine inceleyebilmek i¢in ¢ocukluk ve
yetiskinlik karsilasgtirmasina dair sorular sorulmus, ¢ocuk ve yetiskin arasinda fark goriip gérmedikleri
ve eger goriiyorlarsa bu farklarin neler oldugu sorular1 yoneltilmistir. Katilimeilar bu farklar ifade
ederken tek yonlii, yetiskin {istiinliiglinde bir cocuk imaj1 ¢gizmemis; aksine cocuklarin yetiskinlerden
hem daha “iyi” hem de daha “zayif” oldugunu diistindiikleri yonleri birlikte aktarmiglardir.

Cocuklarin yetiskinlerden farkini tarif ederken daha zay1f olduklar1 yonleri aktaran 6gretmen adaylar
“gelisimsel ve fiziksel farklara” ve bu farkin yarattigi “bakim ihtiyacina ve bagimliliga”
odaklanmuglardir. Katilimcilara gore ¢ocuklar fiziksel olarak daha kiigiik oldugu i¢in “temel
ihtiyaclarinda bir baskasina bagimly”, bir katilmecinin deyimiyle “yar: bagimli” bireylerdir. Bu fiziksel
zayiflik durumu, katilimeilara gére cocugu yetiskine kiyasla daha “korunaksiz” hale getirmektedir.
“Cocuk kendini koruyamayan, korunmaya muhtag, kolayca istismar edilebilen, aile ilgisine ve yetigkin
korumasina muhtag, bakima muhtag bireydir” tamimlamalar1 bu goriisii 6rneklendirmektedir.

Cocuklarin gelisimsel farkliligina odaklanan katilimeilar, bu farkin sebep oldugunu diisiindiikleri
eksiklikleri sdyle agiklamaktadir; “Cocuklar tam gelisimlerini tamamlayamadigi icin her seyi
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tozpembe goriiyor olabilir”, “Her seyden ¢abuk etkileniyor olabilirler”. Katilimeilarin zayiflik olarak
aktardig1 bir bagka farklilik ise ¢ocuklara uygulanan yetiskin kontroliidiir. Ogretmen adaylar1 bu
durumu tarif ederken ¢ocuklar1 “hichir sey yapmasina izin verilmeyen”, “hep kontrol altinda olan”, “ne

yapmak istediklerinin sorulmadigi”, “oyun, oyuncak, egitsel oyunlar disinda soz hakki verilmeyen”
bireyler olarak nitelendirmislerdir.

Cocuklarin ¢ocukluktan kaynaklanan 6zelliklerinin onlar1 belli konularda yetiskinlerden daha iyi, daha
onde yaptigini savunan katilimcilar da vardir. Ogretmen adaylarindan bazilar1 ¢ocuklarin “daha masum,
daha ¢ikar giitmeyen” bireyler oldugunu, buna karsin yetiskinlerin “daha ¢ikarcr” oldugunu 6ne
siirmiislerdir. Ogretmen adaylarindan biri, bu fark sebebiyle ¢ocuklarin “¢ikar giitmeden bag
kurdugunu” belirtmistir. Ogretmen adaylarinin bir kismu ise cocuk ve yetiskini sorumluluklar
baglaminda karsilastirmis, cocuklarin “herhangi bir sorumlulugunun olmadigini”, bu yiizden “ézgiir”
olduklarini fakat yetiskinlerin sahip olduklari ¢ok sayida sorumluluk oldugunu ve bunun onlar1 “daha
hirsl, yogun ve sinirli” yaptigini ifade etmislerdir.

“Ogrenme ve tecriibe” acilarindan yapilan karsilastirmalarda ise farkl fikirler ortaya ¢ikmistir. Bazi
katilimcilar yetigkinlerin “daha deneyimli” oldugunu ve bu yiizden “daha bilgili”, “daha iyi 6grenen”
olduklarini 6ne siirmiistiir. Bunun aksine baz1 6gretmen adaylar1 ise ¢ocuklari “daha zeki”, “dgrenme
potansiyeli daha yiiksek” bireyler olarak tanimlamis ve onlarin bu farkinin yetigkinler karsisinda su
avantajlar1 olusturdugunu ifade etmislerdir; “cocuklarin beyni daha fazla sey ogrenmeye miisait”,
“venilige daha agiklar”, “yetiskinlerden daha ¢abuk kavrayabiliyorlar”, “cocukluk yillar, bir seyleri
yeniden dgrenme ve karakterin olusmast i¢in onemli yillar”. Cocuklari bu olumlu farkliliginin

yetiskinlige dogru gittikce azaldigin1 vurgulayan 6gretmen adaylar1 da vardir:

Cocuklar daha eksik degil, daha fazla zeka ve diisiince agisindan. Cocuklar daha yaratici, daha genis diisiinebilen,
dar goriisli olmayan bireyler. Biiyiidiik¢e ve dig etkenlere maruz kaldikga bir seyler koreliyor.

Bir diger karsilastirma konusu ise davraniglar ve onlarin kisitlanmasi ile ilgilidir. Yetiskinlerin hareket
ederken daha temkinli oldugunun altin1 ¢izen 6gretmen adaylari, bu konuda bir yetigkin olarak kendi
davranislarindan 6rnek vermistir; “Yetiskinler olarak mantikla hareket ediyoruz. Toplumdaki yargilara
gore davraniglarimizi belirliyor, kendi simirlarimizi kendimiz koyuyoruz”.

Cocuklar1 yetiskinlerden olumlu olarak ayiran bir diger 6zellik olarak da onlarin “direngliligi ve
wsrarciligl” verilmistir. Katilimeilara gore cocuklar “kolay kolay vazge¢meyen, israrct olabilen, yeni
karsilastiklar: her seye karst heves ve heyecan duyan” bireylerdir. Bunun aksine yetiskinleri “yeni
seyler denemeye kapali, israrci olmadiklari igin hayatinda heves ve heyecani az olan, birbirine sabr
olmayan” bireyler olarak tarif etmislerdir.

Son olarak ¢ocuklara dair atfedilen olumlu 6zelliklerde “kendilerini ifade etme” ve “ihtiyac¢larini bilme”
becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Katilimcilarin bir kismina gére ¢ocuklar “kendilerini ifade etmekte
ozguir”, “yanlis ya da ayip bir sey séylerim korkusu olmayan”, “karsisindakine gore hareket etme
diisiincesi olmayan” bireylerdir. Ogretmen adaylarmin ifadelerine gére ayn1 zamanda gocuklar
“ihtiyaglarmmin farkinda olan, ne istedigini bilen ve istemeyi bilen” bireyler olarak yetiskinlere kiyasla

bu konuda daha 6ndedirler.
“Ideal Cocuk” Kavrami

Ogretmen adaylarma onlarm goziinde veya toplum agisindan “ideal gocuk” kavraminin var olup
olmadig1 soruldugunda hemen hemen hepsi, toplumda var olan bir ideal ¢cocuk algisindan s6z
etmislerdir. Toplumun sahip oldugu ve dayattigi ideal ¢ocugun “séz dinleyen, uslu, icinde bulundugu
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ortamin gereklerine gore hareket etmesi gereken, yaramazlik yapmayan, ondan beklenilenleri yerine
getiren bir ¢ocuk” oldugunu ifade etmislerdir.

‘Cocuk ailenin yansimasidir’ diisiincesinden de hareketle, uslu, yaramazlik yapmayan, evde bile kosturmayan,
misafirlikte sessizce oturdugu icin 6vgii alan, sessiz olan, yetigkinlerin diinyasina ¢ok karismayan, onlarin
ortamindayken bile kendini belli etmeyen bir varlik olmasindan mutlu oluyorlar.

Toplumun goziinde “cocuk otursun, gocuk sussun, cok yaramazlik yapmasin, cocuk bir seyi karigtirmasin”
diisiincesi var. Cocuk 6grenmeye ¢aligmasin. “Anne bu ne” demesin, sorgulamasin, sorugturmasin. Yani toplum igin
ideal ¢ocuk; kos kos oturan ya da kendi basina oyun kurmasini becerebilen, annesinden babasindan oyun oynamak
icin zaman dilenmeyen bir ¢ocuktur bence.

Hig aglamayan, her istedigi yapilan, yemek yedigimiz zaman yemek yiyen, uyu dediginiz zaman uyuyan, bunlara
uyan uslu bir ¢ocuk kavramu hakim diyebilirim.

Diger taraftan kendi gozlerinden “ideal gocuk™ tanimlamasinin varligi soruldugunda bir kismi
toplumun dayattigi “ideal ¢ocuk™ tanimin1 kabul etmediklerini belirtirken, toplumun taniminin aksine
soru soran, merak eden, hareket eden, 6zgiir olabilen ¢ocugu kendi gozlerinde “ideal cocuk”™ olarak
tanimladiklarini ifade etmektedirler.

Bence baskalar tarafindan bastirilmamaktir ideal gocuk olmak. Cocuk 6zgiir birakilmali, kiyaslama yapilmamali.
Cocuk yaramazsa bu, tabii ki de diizeltilebilir. Her ¢ocuktan ayni davraniglar beklenmemeli, aileler ve toplumlar
boyle dayatmalarda bulunmamali.

Kendi goziimde ideal gocuk; soru soran ¢ocuk, merak eden ¢ocuk. Ideal cocugu bir kaliba sigdiramiyorum. Cocuk
bir davranis1 yapmak istedigi i¢in yapiyordur. Cocuk kesfetmeye agiktir. Kesfetmek icin hareket eder. Cocugun
davraniglarini ve sebeplerini anlamaya ¢aligmak lazim, varsayimda bulunup kizmak yerine.

Ideal gocuk ailenin bakis acisina gore yetistirilmemeli. Bence ideal gocuk kendi isteklerinin pesinden kosabilen,
diisiindiiklerini sdyleyebilen, bir seyler talep etmekten ¢cekinmeyen gocuktur.

Ogretmen adaylarmin birkac1 da “ideal ¢ocuk” tanimlamasini kabul etmediklerini ifade ederek,
cocugun ve ¢cocuklugun ideal bir formu olmadigini belirtmislerdir.

Ideal gocuk algisinin olmamasi gerekir. Cocugu neden bir standarda sigdirmaliy1z? Neden omuzlarina fazladan bir
yiik koymaliy1z? Zaten ¢ocuk olmak onlar yeterince zorlamiyormus gibi... Cocuklar bizim iilkemizde bir an dnce
yetiskin olmak istiyorlar. Clinki siirekli bir baski var, siirekli bir otorite var lizerlerinde. Onu yapma, bunu birak,
sunu koy yerine gibi... Aslinda o ¢ocukluk ve arastirma siirecini, o dgrenme asamalarini yeterince istedigi gibi
yasayamuiyorlar.

Ideal tanim1 komik bence. Ideal boy, kilo, ideal es, bunlara hadi bir yere kadar katlanalim. Ama ‘ideal cocuk’
deyince sen ¢cocugu belli kaliplar i¢ine sokuyorsun. Senin istedigin, aslinda senin kafandaki ¢ocuk oluyor 0. Ama
higbir ¢ocuk senin kafandaki ¢gocuk olamaz. Biz de ideal insanlar olabilir miyiz? Kime gore, neye gore ideal
olacagiz? O yiizden ideal ¢ocuk yoktur bence ve olmamalidir da. Her ¢ocuk ayr1 bir bireydir kendi icinde. Farkli
farkli gocukluklar yasarlar.

Diger taraftan 6gretmen adaylarindan bazilari, kendilerinin de toplumun sahip oldugu “ideal ¢ocuk”
tanimini bir zamanlar benimsemis olduklarini ancak okuloncesi 6gretmenligi béliimiinde okumaya
bagladiktan ve kendi ¢cocukluk anilarim gozden gegirdikten sonra bu diisiincelerinde degisimin
meydana geldigini ifade etmektedirler. Bir 6gretmen aday1 kisa bir zaman 6nce uslu, s6z dinleyen,
annesinin séziinden ¢ikmayan ¢ocugu ideal ¢ocuk olarak degerlendirdigini ancak bu diisiincesinin
degismeye basladigini ve bu degisim i¢in “kendini kirmaya ¢alistigin1” ifade etmistir. Toplumun “ideal
cocuk” algisin1 unutamadig bir cocukluk anisiyla iligkilendirerek sorgulamaya basladigini soylemistir.
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Kendi diisiincelerimi sorgulayinca, toplumdan gelenleri barindirtyorum gibi geliyor. ‘Cocugun ¢ok aglamasi,
simarik olmasi olarak tanimlanabilir mi?’ gibi seyleri 6grenme agsamasindayim. Bu eksikligi goriiyorum kendimde.
Bana gore ideal ¢ocuk ilk etapta mutlu ve dzgiir olan gocuktur.

Bir giin oyuncaklarimin hepsini yere koymustum. Aslinda oynuyordum. Grup grup komsuculuk oynatiyordum
onlara. Orada kapilar vs. ile birlikte bana gore bir diizen vardi. Annem “bunlari bir saat iginde, aksama kadar,
yemege kadar topla” demisti ben de toplamadim. Oynuyorum, gidiyorum, tuvalete gidiyorum, bir seyler
yapiyorum, yemek yiyorum. Bir daha gelip o diizeni ayni sekilde bulmak istiyorum. Oynamaya devam ediyorum,
o diizen bozulsun istemiyorum. Oyunum bitmedi, sonra annem onlar1 alip camdan agagi att1. Herhalde ¢ok
sinirlendi, bilmiyorum. Sonra “gidip onlar1 topla” dedi. Ben de “toplamayacagim” dedim. Herhalde ilk
inatlasmamizi o zaman yasamistik. Sonra elime bir poset verip toplatmisti. Cok kot hissettim ¢linkii
komsularimiz balkonda bana bakiyordu, cok utanmistim. Annem att1 diyememistim, “diistiiler” dedim, ama on
tane oyuncak da diisemez... Oldukg¢a utanmigtim o zaman, lizdii beni. Simdi, ¢cocugun her seyi yapabilecegini
diisiiniiyorum. Bize diizensiz gelen seylerin ona diizenli gelebildigini diigiiniiyorum. Cocugun oyunu, ¢ocugun
kurallar1 gecerli ama biz o kurallar1 yikip ¢ocugun kendi kurallarimiza uymasini istiyoruz. Halbuki ‘bunlar bizim
kurallarimiz’ diye nitelendirdigimiz seyler de yine bize dayatilan ve diizen budur denildigi i¢in bizim kafamizda
olusan kurallardir diye diisiiniiyorum.

Eskiden, aglamayan, kendi basina oynayan ¢ocugu iyi olarak diisiiniirdiim. Su an boyle bir ¢ocuga liziiliiriim.
Cocugun aglamamasi, uslu durmasi bir baski sonucu oluyor. Ben bu nedenle utangacim. Cocuklarin o kadar farkli
ozellikleri var ki bir ideale oturtamiyorum.

Cocukluga Iliskin Goriislerin Kaynaklart

Ogretmen adaylarina ¢cocukluga iliskin goriislerinin kaynaklar1, diger bir deyisle gériislerinde nelerden
ve kimlerden etkilendikleri soruldugunda bu goriislerinin annelerinden (3 kisi), ailelerinden (4 kisi),
cevrelerindeki ¢cocuklardan (kardesleri, kuzenleri, kuzenlerinin ¢ocuklari, diger ¢ocuklar vb.) (5 kisi),
toplumdan (1 kisi) ve kendi ¢ocukluklarindan (2 kisi) kaynakladigini ifade etmislerdir.

Benim diigiincelerimdi ama Erva ile yasamaya bagladiktan sonra degisti. Onun ve arkadagslarinin iletigimlerini,
iligkilerini gézlemledikten sonra degisti. Cocuklarin oyunlarin1 gbzlemleme firsat1 edinince, degisti. Cocuklarin
daha 6nceleri beni sasirtan davraniglarinin aslinda olagan oldugunu, ¢ocuklarin zeka, espri ve karar verme
konularinda yeterli oldugunu anladim.

Cocuklarin bana kars1 davranislari, giiliiciikleri, cocuklarla kurdugum iletisim, onlarin bana olan sevgisi, ilgileri,
giiler yiizleri etkiledi.

Anne babamin bana karsi tutumu ve benim yasadigim ¢ocukluk, kuzenlerimle ve ¢evremdeki ailelerin ¢ocuklariyla
kiyaslamalarim sonucu elde ettigim veriler...

Aslinda her sey etkiliyor, bakis agimi cocugun kendisi etkiliyor.
Yasadigimiz toplum, sonra ¢ocuklar etkiliyor. iki kardesim etkiliyor. Cocuklar1 da ¢ok severim, i¢li disliyimdir her

zaman onlarla. Onlardan gérdiigiim kadariyla sekillendi kafamda ve daha da genis ¢evrelere yayildik¢a, duydukca
farkli ¢ocukluklar goriiyor insan.

Bunun yaninda katilimcilar heniiz birinci sinif 6grencileri olmalarina ragmen bir kism1 almis ve
almakta olduklar1 dersler neticesinde de goriislerinin sekillendigini hatta degistigini ifade etmektedir.

Okulda aldigim derslerden ¢ok etkilendim. Su an bir aydinlanma yasityorum. En yakin arkadasim su an son sinif
ogrencisi. Dogal olarak dersler konusunda benden 6nden gidiyor. O bazen fikirlerini sdyliiyor bana. O an bir sey
paylasiyor. Aksam ariyor, bugiin hoca sunlar1 dedi, ¢ok etkilendim, sen de bil istedim diyor.

Ailemden kaynaklaniyor herhalde. Kendi bireysel 6zelliklerim, bu okula basladiktan sonra ¢ok degisti. Normal
¢ocuk tanimlamasinin izerine sinifta konugtuk, normal ¢cocuk olur mu, kime gére neye gore diye. Cocugun
biiytimesi, gelisimini 6grendikce ne kadar muhtesem bir varlik oldugunu fark ettim, bakis agim degisti, iletisim
kurma seklim ¢ok degisti. Cocuk goriince sevesim, onlara ulagasim geliyor.
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Boliime basladigimdan beri diisiincelerimde ¢ok degisiklik goriiyorum. Asiri kuraler ve tahammiilsiiz bir insanim
ama degisiyorum, Tolerans tanimaya basgliyorum. Duruyorum, diisliniiyorum, onun ihtiyacinin bu oldugunu
biliyorum. Bu degisimi artik kendimde gériiyorum en azindan. Bu mutlu ediyor beni.

Sonuc ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin cocukluklarina dair anlatimlar1 incelendiginde, kendi ¢ocukluklarini anlatirken;
kendi hayatinin kurallarini belirlemede ve davraniglarinda etkin, kendi diinyalarin1 ve kendi kiiltiirlerini
olusturabilen, yetiskinlerin hayatlar1 konusunda farkindaliklar yiiksek, yetiskinlerin hayatindan
etkilenirken ayn1 zamanda onlarin hayatim etkileyen ve yon veren, hayatinin ve davraniglarinin
faili/aktorii (agent) olabilen bir ¢ocuktan bahsettikleri dikkati cekmektedir. Ogretmen adaylarmin kendi
cocukluklarini anlatirken bir zamanlar sahip olduklari ¢ocuk bakis agisindan ¢ocuga yaklastiklari
dikkat cekmektedir. Ogretmen adaylarinin kendi ¢ocukluk anilarindaki ¢ocuk tasvirlerinde; ¢ocugu
etkin, aktif, yapici, yon verici, 6znel ve bireyselligi 6n planda bir bakis acisinda pozisyonlandiklar
gorlilmektedir.

Bu agilardan bakildiginda 6gretmen adaylarinin kendi gocukluklarina iligkin anlatimlarindaki ¢ocuk,
yeni ¢ocuk sosyolojisinin de temel kabuliinde yer alan toplumun etkin ve yaratici sosyal ortaklari
olarak, kendi benzersiz gocukluk kiiltiiriinii olusturan ve es zamanli olarak yetiskinlerin diinyasinin da
olusumuna katkida bulunan ¢ocuk (Corsaro, 1997) anlayisiyla ortiismektedir. Benzer sekilde ¢gocukluk
anilariyla anlatmakta olduklari ¢ocuk, Dahlberg, Moss ve Pence (2007)’in bilginin, kimligin ve
kiiltiiriin es-insacis1 olarak nitelendirmekte oldugu, yetiskinlerin ve ebeveynlerin hem bir parcasi olan
hem de onlardan ayri olma niteligini birlikte tagiyan ¢cocuk algisiyla iligskilendirilebilir. Buna gore
cocugun yarari i¢in olanlar her zaman yetiskinlerin ve ebeveynlerin yarariyla uyum gostermeyebilir,
¢ocugun toplumda var olma ve kendini/bireyselligini ortaya koyma bi¢imi; kimligi, istekleri ve arzulari
dogrultusunda sekillenerek yetiskinlerden farkli olabilir. Cocuk ailesinden bagimsiz olarak da kendi
basina toplumda 6znel bir konuma sahiptir. Bu dogrultuda ¢ocuk, kendi var olma bigimleriyle

yetiskinler gibi iginde bulundugu toplum ve toplulukla biitiinleserek kiiltiiriin es-insacisi olarak
addedilebilir.

Diger taraftan 6gretmen adaylarinin ¢ocuga ve ¢cocukluga iliskin tanimlamalar1 incelendiginde kendi
cocukluklarina dair anlatimlarinin aksine, cocugu yetiskin goziiyle degerlendirmekte olduklari;
gelismemis, yetersiz, yetiskin diinyasinin diginda yer alan, yonlendirilmeye, yol gosterilmeye ve
sekillendirmeye ihtiya¢ duyan pasif ve edilgen bir ¢ocuktan bahsettikleri goriilmektedir. Bunun
yaninda ¢ocuga ve ¢ocukluga dair en ¢ok karsilasilan ifadeler masumiyet, saflik ve temizlik olmustur.
Bu dogrultuda 6gretmen adaylarimin sahip oldugu ¢ocuk algis1 Wall (2010)’un toplumlarda ve tarihte
hakim oldugunu ileri siirdiigii ii¢ temel bakis agisinin bir karisimi niteligindedir: Tepeden alta,
gelisimsel yaklasim ve alttan tepeye. Ogretmen adaylarmin kendi cocukluk anilarindaki ¢cocugu etkin,
aktif, yapici, yon verici, 6znel ve bireysel bir konumda pozisyonlandirirken, genel olarak ¢ocuga ve
¢ocukluga iligkin algilarindaki ¢ocugu ise yetersiz, gelismemis, sekillendirilmesi gereken, pasif ve
edilgen bir konumda betimlemeleri sasirtic1 ve ¢elisen bir sonugtur.

Alanyazinda bu konuda sinirli sayida ¢caligma olmakla birlikte, bu ¢aligmanin bulgulariyla benzerlik
gosteren ¢aligmalar mevcuttur. Aver ve arkadaslar1 (2014) 6gretmen adaylarinin ¢ocugu olgun
diistinemeyen ve toplumsal rollerini bilmeyen bireyler olarak tarif ettikleri, nemli bir kisminin
cocuklari korunmasi ve bakilmasi gerektigini diisiindiigiinii ve diger katilimcilarin da ¢ocuklar
“ebeveynlerinden daha kiiciik yetiskinler” olarak tarif ettigini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocukluk
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doneminin 6gretmen adaylari tarafindan “oyun oynanan”, “6zgiir”, “sorumluluklardan azade” bir
donem olarak tanimlandigini ifade etmislerdir.

Yine benzer bir sekilde, okuldncesi 6gretmen adaylari ile yapilan bir baska galigma, 6gretmen
adaylarinin ¢gocuk kavramina dair algilarini; yonlendirilebilir ve islenebilir olma, muhtag olma,
egitimden etkilenebilir olma, dogal ve mutluluk kaynagi olma, toplumun gelecegi olma, duyarli olma,
deneyimsiz olma, bireysel farklara sahip olma, bilinmez olma, merakli olma, olumsuz duygular
uyandirma olarak siralanmistir (Akgiin, 2016). Calismada 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara dair
geleneksel diisiinceleri olduguna yer verilmis ve ¢ocuklarin okullara birer “hammadde” olarak
geldiklerinin, sekillendirme gorevinin 6gretmenlerde oldugunun diisiiniildiigli ifade edilmistir. Son
olarak bu ¢aligmaya katilan birinci siif ve dordiincii sinif okuldncesi 6gretmeni adaylari arasinda
cocuk algis1 bakimindan anlamli bir farklilik goriilmedigi ifade edilmektedir

Ogretmen adaylarinin cocuk ve yetiskin arasindaki farkliliklarina ve “ideal ¢ocuk” kavraminin
varligina iligkin sorulara verdikleri cevaplar dikkat ¢ekicidir. Cocuk ve ¢ocukluga dair tanimlart
soruldugunda daha hazir ve kalip diisiinceler sunan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk ve yetiskin arasindaki
farkliliklar ve toplumda var olan ¢ocuk algist soruldugunda elestirel diisiinmeye basladiklar1 ve kendi
diistinceleri dahil olmak tizere bu konuda var oldugunu diisiindiikleri yarg: ve kabulleri sorguladiklari
gorlilmektedir. Bu sorgulamalarda daha 6nceki cevaplarinda deginmedikleri gocugun magduriyetini,
sinirlanmishigini ve engellenmisligini ortaya koymaktadirlar. Toplumda hakim olan uslu, s6z dinleyen,
yetiskinlerin hayatina karismayan bir “ideal ¢ocuk” algisindan séz etmektedirler. Her ne kadar bazi
Ogretmen adaylari kendi kafalarindaki ideal ¢ocuk tanimlarinda toplumdan esinlenmeler ve
etkilenmeler oldugunu ileri siirmiis olsa da toplum tarafindan idealize edilen ¢ocugun, 6gretmen
adaylarinin géziinden tepeden alta bakis agisindaki (Wall, 2010) pasif ve edilgen ¢ocuk konumunda
oldugu goriilmektedir.

Oneriler ve Smirlihiklar

Daha 6nce bahsedildigi iizere 6gretmenlerin kendi ¢ocukluklarina dair anilar1 ve duygulari ¢ocuklarla
olan iletigsimlerinde ve karar verme siireclerinde 6nemli bir role sahiptir (Penn, 2014). Nitekim bu
calismanin bulgular1 da bunu destekler niteliktedir. Bulgularin igaret ettigi onemli bir nokta, 6gretmen
adaylarinin egitimleri stiresince kendi ¢ocukluklari ile temas etmedikleri siirece toplumun ¢ocuk algisi
iizerine dayattig1 belirli inanislar ve diislinceleri tagimaya devam edebilecekleridir. Bu dogrultuda
okuldncesi 6gretmen adaylariin ¢ocukluk hakkinda diisiinmesinin, sorgulamalarda bulunmasinin,
kendi ¢cocukluk anilarina uzanarak su anki ¢cocuk ve ¢cocukluk algilar iizerinde 6z-degerlendirmelerde
bulunmalarinin, 6gretmen egitiminin énemli ve donistiiriicli bir pargasi olacagi sdylenebilir.

Ogretmen egitimi boyunca 6gretmen adaylarmin ¢ocuk ve ¢ocukluga iliskin algilarmin de yapisokiim
perspektifi dogrultusunda (deconstruction) (Derrida, 1981) gézden gegirilmesi gerekir. Bu agidan
bakildiginda algilari, inanislar1 (ve nihayetinde olusturduklari uygulamalar1) sorgulamaz ve arkasina
saklanmig tarihsel olgular1 ve 6nyargilar a¢iga ¢ikarmaya ¢alismazsak kisitlayici ve dar bir bakis
acisinin digina ¢gikmamiz s6z konusu olmayacaktir (Foucault, 1980). Cocugun ve ¢ocuklugun daha iyi
anlagilabilmesi ve hali hazirda var olan toplumun ¢ocuklar1 da igeren bir topluma doniistiiriilmesi i¢in
bu 6nemlidir. Dolayisiyla egitim sisteminin ve 6zellikle 6gretmen egitiminin ¢ocuk ve ¢ocuklugu
cesitli boyutlarda sorgulama goziinden yeniden diisiiniilmesi ve tasarlanmasi énemli bir adim olacaktir.

Okuloncesi 6gretmenligi programlarinda gelisim psikolojisi ve cocuk gelisimi perspektiflerinin

egemen oldugu bir bakis agisinin varligindan s6z edilebilir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylari,
toplumda da yaygin olarak kabul goren olgunlasmamus, yetiskin olma yolunda ilerleyen bir potansiyel
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olarak ¢ocuk tanimini yayginlikla ifade etmektedirler. Ancak yeni ¢cocuk sosyolojisinin de 6nermekte
oldugu etkin, icinde bulundugu toplumun ve kiiltiiriin olusumunda etki ve s6z sahibi bir ¢cocuk algisinin
olugmast ve yerlesmesi i¢in cocuk ve cocukluga disiplinler arasi bir bakis acistyla bakabilmek ve bu
bakis acisin1 6gretmen egitim programlarina yansitabilmek 6nemlidir.

Son olarak, okuldncesi egitim ¢alismalarinda da ¢ocugu konu edinen tiim ¢alismalarda olmasi gerektigi
gibi ¢cocuklarin kendi deneyimlerine, kendi seslerine yer vermek hatta yeni ¢ocuk sosyolojisinin
savundugu gibi ¢ocuklari es aragtirmaci olarak arastirmalara dahil etmek gerekmektedir. Bu cocugun
toplumdaki aktorliigiiniin goriiniir kilinmasini saglayacagi gibi toplumda var olan “ideal cocuk”
algisini sarsarak, cocugun etkin bir es ingaci olarak algilanmasina yardimci olacaktir.

Calismanin temel sinirhiliklar1 benzer konularda yapilacak arastirmalar icin belirtilmelidir. Nitel
yaklagim cergevesinde az sayida katilimci ile gergeklestigi igin, ¢alisma bulgularinin diger okuldncesi
Ogretmen adaylarina genellenebilirligi/temsiliyeti yoktur. Calisma, ulagilan katilimci grubu 6zelinde
fenomenolojik bir yaklasimla gergeklesmistir. Bu da bulgularin sadece katilime1 grubu 6zelinde,
herhangi bir gruba genelleme yapilmadan yordanmasi gerektigine isaret etmektedir. Nitel ¢alismalarda
genelleme prensibi aranmaksizin, durumun miimkiin olan en detayl sekliyle ve zengin sdylemler
araciliiyla anlagilmasina vurgu yapilmaktadir (Denzin ve Lincoln, 1994). Bu dogrultuda, Stake ve
Trumbull (1982) nitel calismalar i¢in “dogal genelleme” kavramini 6ne siirmektedir. Bu kavrama gore
insana iliskin deneyimlerin ve sdylemlerin okuyuculara aktarilmasi neticesinde okuyucular kendileriyle
bagdastirabilecekleri veya kendi deneyimlerine gére anlamli veya inandirici bulabilecekleri bir “dogal
genelleme” gerceklestirirler. Calismanin okuldncesi 6gretmen adaylar1 veya okuloncesi 6gretmen
egitimcileri i¢in “dogal genelleme” olusturma potansiyelinin yiiksek oldugu sdylenebilecekken, benzer
hedef kitleye mutlak bir temsiliyetinin oldugundan s6z edilemez. Bir diger sinirlilik ise goriismelerin
sadece bir oturumda gergeklestirilmis olmasidir. Her ne kadar yar1 yapilandirilmis gériisme
protokoliindeki yonlendirici sorular 1 ila 1 buguk saat araliginda katilimcilar nezdinde detayl bir
sekilde cevaplanmis olsa da ayni katilimei ile birden fazla oturumda gergeklestirilebilecek
goriismelerin daha derin ve detayli sdylemlere ulagsmasit muhtemeldir.

Bu calisma okuloncesi 6gretmenligi egitimi alanina, okuldncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk ve
cocukluk algilarinin neler oldugunu ve nasil olustugunu anlama konusunda katkida bulunmaktadir. Bu
konuda alan yazinda var olan farkl teorik bakis acilarini sunma ve onlar ile 6gretmen adaylarinin
inanislar arasindaki bagi gostermesi agisindan 6nemlidir. Calismanin sinirliliklarinda da belirtildigi
gibi bu arastirma kisitli sayida 6gretmen adayiyla ve tek oturumda gergeklestirilmistir. Farklr yiiksek
ogretim kurumlarinda ve farkli 6gretmenlik programlarinda egitim goren katilimcilarla
gergeklestirilecek benzer ¢alismalar 6gretmen adaylarinin ¢ocuk ve ¢ocukluk algisin1 anlama
konusunda aydinlatici olacaktir. Bu ¢alismada yalnizca okuldncesi 6gretmenligi programi birinci
sinifinda egitim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin goriisleri incelenmistir. Ayni katilimcilarin
dordiincii sinifta benzer sorulara verdikleri cevaplarin incelenmesi bir karsilastirma imk&n1 dogurabilir
ve dort yillik lisans programinda edindikleri bilgi ve tecriibelerin onlar iizerinde olusturdugu doniisiimii
gbzlemleme firsati sunabilir.
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Summary

Purpose and Significance: The origins of teacher education in early childhood education dates back
to Froebel (1826), who advocated that education must start at birth, pioneered the development of a
systematic approach in the education of teachers who work with young children, in addition to
developing an education program and education methodology for young children. Similarly, Maria
Montessori (1909) also stressed that teachers who work with young children must go through a training
process, and they need education within a wide range from approaching the child to the materials to be
used and experiences to be presented. Therefore, how the teacher perceives the child, how then
accordingly s/he communicates with the child, and what s/he expects of him/her bear significant
importance. How the teacher defines the child not only directly relates to how s/he establishes the
setting and experiences that support learning of the child, but also determines how the child identifies
him/her as the teacher in the learning process. Early childhood education teachers’ image of the child
and their definitions of childhood have great importance in terms of their interaction with the child, and
their in-class practices and assessments. Therefore, how preschool teacher candidates define the child
and childhood needs to be examined. For centuries, the definition and duration of childhood, how
children should be and what can be expected of them, as well as how we experience them as adults
have been the focal point of many studies. Regardless of the time, context and culture children have
always been depicted as immature, irrational, innocent and developing human being with great
potential. However, with Aries’ work (1962), “Centuries of Childhood”, the foundation for the debates
on the concept of socially constructed childhood was initiated. Later on it was argued that childhood
has always been able to find a way to express itself, and children have been active and visible
individuals who created their own peer cultures by participating and contributing to the traditions and
celebrations of society since the 14"century (Corsaro, 1997). Lately, in increasing number of studies,
children have been depicted as influential and creative social partners of society and as individuals that
contribute to the formation of the world of adults while simultaneously creating their own unique
childhood culture. The purpose of this study is to understand first-year preschool education students’
experiences and opinions regarding child and childhood and evaluate their beliefs and their ‘image of
child’ from a historical perspective. The study first presents the literature about the role of the
participants’ beliefs and opinions in identifying the teacher they are today, or will be in the future.
Then the image of the child and childhood in societies will be addressed from a historical perspective,
and finally the beliefs and opinions of preschool education teacher candidates about the image of the
child are discussed in terms of its importance to early childhood education.

Methods: This study was conducted through the qualitative research method “phenomenology”.
Phenomenological approach is chosen as it describes the meaning of the lived experience for
individuals about a concept or a phenomenon (Creswell, 1998). Phenomenology serves as the rationale
behind efforts to understand individuals by entering into their field of perception in order to see life as
these individuals see it (Bruyn, 1966). The study aimed to understand the lived experiences of the
participants as children and describe their perceptions regarding children and childhood. 16 preschool
teacher candidates who were in their first year of an Early Childhood Teacher Education Program at a
state university in Turkey participated in the study. Participants were all female coming from various
parts of Anatolia region with the average age of 18. Semi-structured in-depth interviews were
conducted. Some sample questions included “How would you describe your own childhood?”, “How
would you describe your family routines and rituals?”, “Who is a child?”, “How do you define the
child?”, “What is childhood?”, “What kind of a process is childhood?”, “Are there differences that set
a child different from an adult; if yes, what are they?”, “Who is the ideal child from your and society’s
viewpoint?” Questions aimed to understand teachers’ own childhood experiences, image of the child
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and childhood. Interviews were transcribed and analyzed using emergent, axial and open coding
(Strauss & Corbin, 1998) to identify the dominant themes and patterns across the dataset. Results are
categorized based on recurrent patterns in the dataset.

Results: Findings are presented, interpreted and discussed in light of the relevant literature under 5
sections: (1) participants’ statements about their own childhood, (2) their definitions of child and
childhood, (3) the adjectives they associate with childhood, (4) the presence of unique and different
gualities of childhood and adulthood so as to deeply understand their image of the child, and (5)
whether the participants perceive the concept of ideal child exists in their opinions and social
perspectives. All of the participants speak of at least 15 years ago when they talk about their own
childhood. Some of them describe the child mostly drawing on their personal memories and emotions
that accompany these memories. Some of the teacher candidates described the child through statements
and generalizations dominated by an adult perspective based on their own childhood experiences and
significant memories. A group of teacher candidates mentioned both perspectives in their statements.
When they were asked about their definitions of the child, five themes came forward. By using John
Wall’s (2010) classification as to the image of the child in the historical and social contexts that can be
different from one another and be present in the same individual at the same time, five categories were
identified. These can be listed as the following respectively; the image of the child based on the purity
and innocence of human nature (bottom-up), the image of the child based on immaturity and
inadequacy, the inactive and passive image of the child (top-down), image of the child based on the
weaknesses and shortcomings of human nature (top-down), and finally image of the child based on
creativity and activity (Childist). The themes that emerged out of participants’ definition of childhood
include a beautiful and miraculous period, period of purity and innocence, period of play, curiosity and
discovery, period of freedom, period that requires sensitivity and protection. When asked if the concept
of “ideal child” existed in their estimation or that of society, almost all of the teacher candidates spoke
of an image of ideal child that exists in society. They said that the ideal child that society assumes and
imposes is an obedient and well-behaved child who must behave according to the requirements of the
environment it is in, does not misbehave and fulfills what is expected of it. When asked about the
existence of the “ideal child” concept in their own estimation, some stated that they did not accept the
description of “ideal child” imposed by the society and that the “ideal child” in their eyes is the one
who, contrary to the description of society, asks questions, wonders, moves and acts freely. A few of
the participants stated that they did not accept the concept of “ideal child,” and that the child and
childhood do not have an ideal form. Some of the participants stated that they also once adopted the
same concept of “ideal child” as society, but after starting the preschool education program and
reviewing their own childhood memories, their opinions on the subject changed.

Discussion and Conclusion: The child described by participants based on their own childhoods
corresponds to the concept of child that appears in the basic assumptions of the new sociology of
childhood as an influential and creative stakeholder of society, who creates its own childhood culture
and contributes to the formation of the world of adults (Corsaro, 1997). Contrary to their descriptions
of their own childhoods, their definitions of the child reflect a purely adult perspective and a passive
and inactive child who is immature, inadequate, outside the world of adults, who needs guidance and
directing. While, the participants’ definitions of child and childhood presented ready-made,
stereotypical responses; when they were asked to describe the child-adult difference and society’s
image of the child, they started to think more critically and began to question the assumptions and
judgments, including their own, that they thought existed. In these questionings, they expressed the
suffering, confinement and blockage of the child, which they did not touch upon in their previous
statements. The participants mentioned the dominant image of an “ideal child”, who is described as
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obedient, well-behaved, and one who does not meddle with the lives of adults. It is suggested that
unless teacher candidates come into contact with their own childhoods throughout their education, they
will continue to hold certain beliefs and opinions about the image of the child imposed by the society.
Therefore, it should be an important and transformative component of teacher education that preschool
teacher candidates think about childhood, keep questioning, and make self-evaluations about their
present images of the child and childhood by reaching back to their own childhoods.
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