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Amag: Erken ¢ocukluk ve ilkokul diizeylerinde nitelikli sanat egitiminin stirdiiriilebilmesi, 6gretmen adaylarinin sanata iligkin algi ve tutumlarinin anlagilmasini
gerekli kilmaktadir. Bu aragtirmada, okul 6ncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin sanata yonelik bakislarinin; cinsiyet, smif diizeyi, 6grenim goriilen boliim, sanat
egitimi alma durumu, herhangi bir sanat dalyla aktif ilgilenme ve ailede sanatla ilgilenen birey bulunmas: gibi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadig
incelenmistir.

Yontem ve Araglar: Calisma betimsel tarama yontemi ile tasarlanmustir. Calisma grubu, okul 6ncesi ve simif egitimi programlarinda 6grenim goérmekte olan 268
6gretmen adayindan olusmustur. Veriler, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Sanata Yonelik Gériigleri Belirleme Olcegi” araciligiyla toplanmus; uygun istatistiksel analizlerle
degerlendirilmistir.

Sonuglar: Bulgular, 6gretmen adaylarinin sanata yénelik bakislarinin genel olarak yiiksek/olumlu diizeyde oldugunu ve bu bakigin incelenen demografik
degiskenlerin biiyiik ¢ogunluguna gore anlamli bigimde farklilagmadigini gostermistir. Buna kargin, aktif olarak bir sanat dalyla ilgilenme degiskeninin sanata
yonelik bakis1 anlamli diizeyde etkiledigi belirlenmistir. Bu sonug, sanatin yalnizca biligsel diizeyde benimsenen bir alan olmadigini; dogrudan katilim ve deneyim
yoluyla giiclenen ve i¢sellestirilen bir siire¢ oldugunu desteklemektedir. Elde edilen bulgular, ilgili alan yazini 1s1§inda tartisilmis ve 6gretmen yetistirme stirecinde
sanat okuryazarligini gelistirmeye yonelik uygulamaya doniik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Betimsel tarama, okul 6ncesi, 6gretmen adayz, sanat, smif egitimi

ABSTRACT

Purpose: This study examined pre-service preschool and primary school teachers’ views on art and investigated whether these views varied by gender, year of
study, department, prior art education, active engagement in an art form, and having a family member involved in art.

Method and Materials: The study employed a descriptive survey design with 268 pre-service teachers enrolled in preschool and primary education programmes.

Data were collected using a Personal Information Form and the Scale for Determining Views on Art, and analysed through appropriate statistical procedures.

Results: Pre-service teachers generally held high and positive views on art; however, no statistically significant differences were found across most demographic
variables. Active engagement in an art form emerged as the only significant factor associated with more positive views, suggesting that art becomes more meaningful
through direct participation rather than cognitive appreciation alone. Findings were discussed in light of the relevant literature, and practical recommendations
were offered for strengthening art literacy within teacher education programmes
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GIRIS

Sanatin kapsamli bir sekilde anlasilmasi, estetigi, hayal giiciini, giinliik yasamin bir biitiinlestiricisi olarak roliinii
ve sembolik iletisimsel islevini kapsayan ¢ok yonlii dogasinin dikkate alinmasini gerektirir. Bu cergevede, estetik
kavrami temel bir unsur olarak ortaya ¢ikar. Duyum ve algi icin kullanilan Yunanca terimlerden tiiretilen estetik,
giizellik ve sanatin dogasina dair felsefi bir sorusturmay1 olusturur (Tunali, 2012). Sanat araciligiyla bireyler hayal
giicli ve gerceklik arasinda baglantilar kurar, duygularini, diigiincelerini ve algilarini ¢esitli bicimlerde ifade ederler.

Estetik, insanin ¢evreyle etkilesimi i¢in temel bir mekanizma gorevi goriir, etkili diinya algisini, cevresel duyarlilig: ve
duygu ve deneyimlerin gelistirilmesini tesvik eder (Lowenfeld ve Brittain, 1987).

Sanatin bireyin egitimi i¢in 6nemi, 6zellikle Platon ve Aristoteles’in felsefi diisiinceleri araciligiyla antik ¢aglara
kadar uzanmaktadir. Egitim baglaminda, sanatin roliine iliskin 6nemli bakis agilar1 Herder’in halk sanatlarina vurgu
yapmasi, Goethe'nin renklerin duyusal etkilerini kesfetmesi, Rousseau'nun dogal ve yaratici sanatsal ¢abalarin kendini
gerceklestirmede bir araci olarak hizmet ettigi iddias1 ve Humboldt'un ¢izimi bir dil bi¢imi olarak kavramasindan
ortaya ¢ikar (Karaaslan, 2005). Sanat, 6gretmenleri sanatlarin Gtesine uzanan temel becerilerle donatmada 6nemli
bir rol oynar. Caligmalar, sanatsal agidan giiclii bir ge¢mise sahip 6gretmenlerin gelismis yaraticilik, empati, elestirel
diistinme ve problem ¢ozme yetenekleri sergiledigini gostermistir. Bu beceriler, egitimcilerin 6grenciler igin tesvik
edici ve ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami yaratmalar: agisindan etkilidir. Ayrica, sanatsal becerilere sahip 6gretmenler,
ogrencilere kendini ifade etme, yaraticilik ve kiiltiirel anlayis firsatlar1 saglayarak sanati miifredatlarina etkili bir
sekilde entegre edebilirler (Broome, Pereira ve Anderson, 2018; Eisner, 2002).

“Yaratma” ifadesi tist diizey diisiinme becerilerinden birisi olarak giincellenen Bloom taksonomisinde yer
almaktadir (Krathwohl, 2002). Bu agidan incelendiginde yaraticilik; hem yeni ve alisilmadik iiriinler ile fikirler ortaya
koyma, hem de mevcut bilgileri yenilik¢i bir sekilde bir araya getirme becerisi olarak sanatsal siireclerin merkezinde
yer alir ve “yaratici diistinme” olarak yirmi birinci yiizyil becerilerinden biridir. Sanatsal faaliyetlerin hem yaratic
diistinmeyi tesvik ettigi ayn1 zamanda beynin sag ve sol lobunu es zamanl olarak harekete gegirerek gelistirdigi goz
oniine alindiginda, egitim siireglerinin ve programlarinin temel bir pargas1 haline gelmeleri gerektigi alan yazinda
vurgulanmaktadir (Lim, 2004).

Sanat, farkli 6grenme bigimleri, kiiltiirler, inang sistemleri ve biligsel yetenekler arasinda koprii kuran, evrensel bir
iletisim dili olarak kabul edilir. G6rsel bir dil olarak sanat, kiiresel bir diyaloga katkida bulunarak ortak bir anlayisa ulasma
potansiyeli sunar. Egitim ortamlarinda karsilagilan 6grenci gesitliligi, farkli perspektiflerin ve 6grenme deneyimlerinin
onemini vurgular. Sanat egitimi, bu ¢esitliligi kucaklayarak, estetik bir iletisim araciligiyla tiim 6grencilere hitap eden
evrensel bir dil sunar. Bu sanatsal iletisimin 6nemi, bireylerin yasamlarinin her asamasinda karsilastiklar1 ¢ok boyutlu
ve karmagik sosyal etkilesimler baglaminda daha iyi anlagilir. Kisisel ve profesyonel yasamda bagarili bir sekilde
iletisim kurabilmek i¢in, farkli kiiltiirlere, bakis agilarina ve diisiince sistemlerine empatiyle yaklasabilme becerisi
esastir. Sanat egitimi, bu beceriyi gelistirerek bireylerin basgkalarinin deneyimlerini daha derinlemesine anlamalarini
ve takdir etmelerini saglar (Shank, 2013). Bu baglamda sanat egitimi, bireylerin yaraticiliklarini, empati kurma
becerilerini ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistiren disiplinler arasi bir alan olmas1 sebebiyle bireylerin, farkli
kiiltiirleri, inanglari ve perspektifleri daha iyi anlamasini saglayabilir. Bu da toplumsal hosg6riiniin artmasina ve sosyal
uyumun saglanmasina katki saglayabilir. Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin sanat egitimi almalari, onlara kiiresel
vatandaslar olma yolunda ilham olabilir ve farkliliklar1 kucaklayan ¢ok kiiltiirlii bir bakis agis1 kazandirabilir. Boylece
gelecekteki 6gretmenler olarak 6grencilerine daha kapsayici ve adil bir egitim ortami sunabilmeleri i¢in onlari tegvik
edebilir (Jonsdottir, 2017; Nakamura ve Sinner, 2024).

Alan yazinda Ogretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin bakis agilarini inceleyen birtakim caligmalar
bulunmaktadir (Bayraktar ve Bedir, 2024; Caydere ve Demirbas, 2022; Diilgeroglu, 2011; Geng, 2019; Giingor ve
Dalgar, 2023; Hi¢yillmaz, 2024; Oztiirk Giibes, Kose ve Keten, 2019; Uzun ve Kalyoncu, 2017). Bireylerin “bir disiplin
alani olarak sanat”in egitimsel ve mesleki agidan bireye olan katkis1 noktasinda oynadig1 rolii nasil algiladiklarina
dair aragtirmalar (Akhan, 2013; Ayaydin, Kurtuldu ve Day1, 2018; Dogan, 2021; Ugras ve Gomleksiz, 2024) ise sinirl
sayidadir. Ozellikle 6gretmen adaylarinin sanata yonelik goriiglerinin; cinsiyet, sinif diizeyi, boliim, sanat egitimi alma
durumu ve sanatla aktif ilgilenme gibi degiskenler agisindan nasil farklilagtigina iliskin yeterli verinin bulunmamasi, bu
alanda 6nemli bir arastirma bosluguna isaret etmektedir. Bu baglamda arastirma, temel egitim diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin sanat egitimi hakkindaki diisiincelerini ve bu alandaki sinirliliklarini ortaya koyarak, 6gretmen yetistirme
programlarinin gelistirilmesine katki saglayabilir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin sanat egitimi almalarinin 6nemi
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konusunda farkindalik yaratilmasi ve bu alanda daha fazla ¢aligma yapilmasi icin tesvik edici olabilir. Ayni
zamanda, gelecegin egitimcilerini sanati pedagojik uygulamalarina dahil etmeye hazirlayan 6gretmen yetistirme
programlarini uyarlamak i¢in 6énemlidir. Bu baglamda ¢alisma, okul oncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin sanata
yonelik goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aramaktadir:

- Ogretmen adaylarinin sanata iliskin goriisleri cinsiyete gore degismekte midir?

- Ogretmen adaylarinin sanata iligkin goriisleri sinif diizeyine gore degismekte midir?

- Ogretmen adaylarinin sanata iliskin goriisleri boliime gore degismekte midir?

- Ogretmen adaylarinin sanata iligkin goriisleri sanat egitimi alma durumlarina gore degismekte midir?

- Ogretmen adaylarinin sanata iligkin goriisleri bir sanat dali ile aktif ilgilenme durumlarina gore degismekte
midir?

- Ogretmen adaylarinin sanata iliskin goriisleri ailesinde bir sanat dali ile aktif ilgilenen birey olmasi durumuna
gore degismekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste
gerceklesmis veya hélen siiregelen bir olguyu oldugu gibi betimleme ve tanimlama amaci giider. Bu yontemde,
“olguyu objektif bir bigimde gézlemleyerek elde edilen verilerin analiz edilmesi ve sonuglarin bilimsel bir gergevede
sunulmasi temel prensiplerdir” (Karasar, 1991).

Calisma grubu

Arastirma nicel betimsel desen cergevesinde yiiriitiilmiistiir. Katilimcilarin belirlenmesinde, arastirmacinin
ulagmas gorece kolay olan ve goniilliiliik esasina dayanan bireylerden 6rneklem olusturmay: esas alan kolayda
ornekleme yontemine basvurulmustur (Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu dogrultuda
aragtirmanin ¢aligma grubu, bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesine kayitli okul dncesi ve sinif egitimi anabilim
dalinda 6grenim goren 268 6gretmen adayindan olusmustur.

Tablo 1: Caligma grubunun demografik 6zellikleri

Kategori f %
Cinsiyet Kadin 209 78
Erkek 59 22
- Okul Oncesi Ogretmenligi 132 49,3
Bolim P o
Sinif Ogretmenligi 136 50,7
1. sinif 82 30,6
. 2. siif 80 29,9
Sumf Diizeyi 3. sinif 50 18,7
4. siuf 56 20,9
Sanatla Aktif Tlgilenme Evet 123 45,9
Durumu Hayir 145 54,1
Ailesinde Sanatla {lgilenen Evet 62 23,1
Birey Olma Durumu Hayir 206 76,9

Tablo 1de katilimcilarin demografik ozelliklerine iliskin dagilimlar sunulmustur. Buna gore ¢aliyma grubunun
%78ini kadin (f=209), %22’sini erkek (f=59) 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri
boliimler incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gorenler %49,3 (f=132), sinif 6gretmenligi
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boliimiinde 6grenim gorenler ise %50,7 (f=136) oraninda olmak iizere boliim agisindan dengeli dagilim oldugu
anlagilmaktadir.

Smif diizeyiagisindan degerlendirildiginde, katilimcilarin 1. sinif (%30,6; f=82) ve 2. sinif (%29,9; f=80) diizeylerinde
yogunlastigl; bunu 4. siif (%20,9; f=56) ve 3. sinif (%18,7; f=50) diizeylerinin izledigi anlagilmaktadir. Bu dagilim,
orneklemin daha ¢ok lisans egitiminin erken yillarindaki 6gretmen adaylarindan olustugunu gostermektedir.

Sanatla aktif ilgilenme durumuna iligkin bulgular, katilimcilarin %45,9'unun (f=123) herhangi bir sanat daliyla
aktif olarak ilgilendigini, %54,1’inin (f=145) ise aktif bir ilgisinin bulunmadigini ortaya koymaktadir. Benzer bigimde,
ailede sanatla ilgilenen birey bulunma durumu incelendiginde katilimcilarin %23,1’inin (f=62) ailesinde sanatla aktif
ilgilenen bir bireyin bulundugu, %76,9’unun (f=206) ise bu yonde bir aile deneyimine sahip olmadig1 goriilmektedir.
Genel olarak tablo, 6rneklemin boliimler agisindan dengeli; cinsiyet dagilimi agisindan ise kadin 6gretmen adaylarinin
agirlikta oldugu bir yapiya sahip oldugunu, ayrica sanatla aktif ilgilenme ve ailede sanat ilgisi degiskenlerinde “evet”
yanitlarinin daha sinirli kaldigini gostermektedir.

Veri Toplama Araglar1
Aragstirmada kullanilan veri toplama araglari su sekildedir:

1.Sanata Yonelik Goriisleri Belirleme Olgegi: Ogretmen adaylarinin sanatailigkin goriiglerini degerlendirmek amaciyla
5’li Likert tipinde bir 6l¢me arac1 kullanilmistir. Bu kapsamda Ayaydin, Kurtuldu ve Day1 (2017) tarafindan gelistirilen
“Sanata Iligkin Goriisleri Belirlemeye Yonelik Olgek” uygulanmustir. Olgek, iki alt baslik altinda yapilandirilmis tek
boyutlu bir 6l¢me araci olup toplam 25 maddeden olugsmaktadir. Olgegin gelistirilme siirecinde i¢ tutarlilik katsayist
Cronbach’s Alpha = .93 olarak raporlanmis; toplam varyansi agiklama orani madde elenmesi 6ncesinde %55,28,
elenme sonrasinda ise %58,93 olarak belirlenmistir. Ayrica faktor yiikleri ve faktorler arasi korelasyon degerlerinin
gliclii bir yapiy1 destekledigi, dogrulayici faktor analizi sonuglarinda da uyum iyiligi indekslerinin kabul edilebilir
sinirlar iginde kaldig: ifade edilmistir. Olcegin arastirmada kullanilabilmesi icin gelistirici aragtirmacilardan e-posta
araciigryla izin alinmistir. Mevcut ¢aligma kapsaminda olgegin i¢ tutarliligi yeniden hesaplanmis ve Cronbach’s
Alpha katsayis1 (a) = .96 olarak bulunmugtur. Elde edilen bu deger, 6lgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ve
maddelerin katilimcilarin sanata yonelik goriislerini tutarh bigimde 6l¢tiigiinti gostermektedir.

2. Kisisel Bilgi Formu: Bu form, arastirmacilar tarafindan alan yazin dikkate alinarak gelistirilmis olup katilimcilarin
cinsiyeti, boliimii, sinif diizeyi ve sanat egitimi almis olma durumu, bir sanat dali ile aktif ilgilenme durumu ve
ailelerinde bir sanat dali ile aktif ilgilenen birey bulunma durumu déhil olmak tizere demografik verileri toplamay1
amaclamigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmaya iligkin veriler, 6lgek formunun ¢evrim i¢i ortamda dijital platforma aktarilmasi yoluyla elde edilmistir.
Hazirlanan forma ait baglant1 adresi 6gretmen adaylarina iletilmis; veri toplama siireci goniilliiliik ilkesi ¢er¢evesinde
yuritiilmistir. Toplanan veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecine gegilmeden 6nce
verilerde eksik deger, aykir1 deger ve veri giris hatalari agisindan kontroller yapilmais; degiskenlerin analizlere uygunlugu
degerlendirilmistir. Verilerin dagilim 6zelliklerini incelemek amaciyla normallik testleri uygulanmus; ayrica ¢arpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri kontrol edilmistir. Elde edilen ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin - 1 ile
+1 araliginda yer aldig1 goriilmiis ve bu bulgu verilerin normal dagilima yakin bir yap: sergiledigini desteklemistir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Verilerin genel yapisini ortaya koymak amaciyla Oncelikle betimsel istatistikler
hesaplanmis; bu kapsamda katilimcilarin demografik 6zellikleri frekans ve ylizde degerleriyle sunulmus (bk. Tablo 1),
6lgek puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri raporlanmigtir. Aragtirma sorularini test etmek iizere ise
cikarimsal istatistiklerden yararlanilmis; iki grup arasindaki karsilastirmalarda bagimsiz drneklemler t-testi, ikiden
fazla grubun karsilastirilmasinda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir. Tiim analizlerde anlamlilik
diizeyi p < .05 olarak kabul edilmistir.
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BULGULAR

Okul oncesi ve siif ogretmeni adaylarinin sanata yonelik goriislerini incelemeyi amaglayan caligmada alt
amaglara yonelik bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 2: Cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarina iliskin t-testi sonuglar:

Kategori
Kadin 209 4,13 0,51
Erkek 59 408 0,65 0,62 ,266 .53

Tablo 2de Ogretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarmnin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini incelemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz orneklemler t-testi sonuglari sunulmaktadir.
Bulgulara gore kadin 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puan ortalamasi X=4,13 (SS=0,51; n=209), erkek
ogretmen adaylarinin ortalamasi ise X=4,08 (SS=0,65; n=59) olarak belirlenmistir. Her iki grubun ortalamalarinin
olgek tizerinde yiiksek diizeye karsilik geldigi ve sanata yonelik bakigin genel olarak olumlu oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte, gerceklestirilen t-testi sonucunda kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi saptanmistir (t(266)=0,62; p=,53). Bu sonug,
incelenen 6rneklemde cinsiyetin sanata yonelik bakis tizerinde belirleyici bir degisken olmadigini gostermektedir.
Diger bir ifadeyle, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin sanata iliskin tutum ve algilarinin benzer diizeylerde
oldugu; sanata yonelik olumlu yaklasimin her iki grupta da ortak bigimde gozlendigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3: Béliime gore 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarina iligkin t-testi sonuglar

Kategori

Okul oncesi
ogretmenligi 132 h13 020 0,28 266 |,78
Sinif 6gretmenligi 136 4,11 0,58

Tablo 3’te, Ogretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarinin bolim degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari sunulmaktadir.
Bulgulara gére Okul Oncesi Ogretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis
puani ortalamast X=4,13 (55=0,50; n=132), Sinif Ogretmenligi programinda 6grenim goren dgretmen adaylarinin
ortalamasi ise X=4,11 (SS=0,58; n=136) olarak belirlenmistir. Her iki grubun ortalamalarinin yiiksek diizeyde
seyrettigi, dolayisiyla sanata yonelik bakisin genel olarak olumlu oldugu anlasilmaktadir.

Ancak yapilan analiz sonucunda iki bolim arasindaki ortalama farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
gorilmiustiir (t(266)=0,28; p=.78). Bu bulgu, ¢alismaya dahil edilen 6rneklemde, 6gretmen adaylarinin sanata
yonelik bakiglarinin 6grenim gordiikleri boliime bagli olarak farklilasmadigini gostermektedir. Bu durum, sanata
yonelik olumlu bakigin yalnizca program tiiriine degil 6gretmen adaylarinin bireysel ilgi ve deneyimleri ile
Ogretmen yetistirme siireglerinde ortaklasan 6grenme yasantilarina da bagl olabilecegine isaret etmektedir.

Tablo 4: Sinif diizeyine gore 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

y Kareler
Varyans Kaynagi Kareler Toplami1 Ortalamast
Gruplar arasi 0,135 3 0,045
Gruplar ici 78,759 264 0,298 0,151 ,92
Toplam 78,894 267

Tablo 4’te, 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarinin smif diizeyine (1, 2, 3 ve 4. sif) gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
yer almaktadir. Analiz bulgulari, gruplar aras1 varyansin oldukea diisitk oldugunu (Kareler Toplam1=0,135; sd=3;
Kareler Ortalamasi=0,045) ve gruplar i¢i varyansin toplam varyansin biiyiik kismini olusturdugunu gostermektedir
(Kareler Toplami1=78,759; sd=264; Kareler Ortalamas1=0,298). Elde edilen f degeri f(3,264)=0,151 olup, anlamlilik
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diizeyi p=,92 olarak bulunmustur. Buna gore 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlar1 sinif diizeyine
gore istatistiksel olarak anlaml bi¢cimde farklilasmamaktadir (p>,05). Bu sonug, érneklemde yer alan 6gretmen
adaylarinin sanata yonelik tutum ve degerlendirmelerinin lisans egitiminin farkli sinif diizeylerinde benzer bir
diizeyde seyrettigine isaret etmektedir. Bagka bir ifadeyle, 1. siniftan 4. sinifa dogru ilerleyen siiregte sanata yonelik
bakista belirgin bir artis ya da azalis gézlenmemis; bu bakisin daha ¢ok bireysel ilgi, 6nceki deneyimler ve sanatla
dogrudan etkilesim gibi degiskenlerle iligkilendirilebilecegi diistintilmiistiir.

Tablo 5: Sanat egitimi alma durumuna gére 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarina iligkin t-testi sonuglari

Kategori
Sanat e?qm? alan 123 4,19 0,51 184|266 |06
Sanat egitimi almayan | 145 4,06 0,56

Ogretmen adaylarinin sanata yonelik bakig puanlarinin sanat egitimi alma durumuna gore farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.
Buna gore daha once sanat egitimi aldigini belirten 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puani ortalamasi
X=4,19 (§S=0,51; n=123) iken, sanat egitimi almadigin1 belirten gretmen adaylarinin ortalamasi X=4,06 (SS=0,56;
n=145) olarak hesaplanmigtir. Ortalamalar, her iki grubun da sanata yonelik bakisinin genel olarak olumlu ve
yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte, yapilan analiz sonucunda gruplar arasindaki ortalama farkin istatistiksel olarak anlamli
diizeye ulagsmadigi belirlenmistir (t(266)=1,84; p=,06). Elde edilen p degerinin ,05e olduk¢a yakin olmast,
sanat egitimi almis olmanin sanata yonelik bakisi artirma yoniinde bir egilim olusturdugunu disiindiirmekle
birlikte, mevcut 6rneklemde bu egilimin anlamli bir farklilasma diizeyine ulagsmadigini gostermektedir. Bagka bir
ifadeyle, 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakislar1 izerinde belirleyici bir etkiden s6z etmek igin yeterli kanit
bulunmamakla birlikte, sanat egitimi deneyiminin tutumlar1 giiglendirme potansiyeli tasiyabilecegi ve bu iliskinin
farkli 6rneklemlerle ya da daha ayrintili sanat egitimi gostergeleriyle yeniden incelenmesinin yararli olabilecegi
degerlendirilmektedir.

Tablo 6: Aktif sanatla ilgilenme durumuna gore 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarina iligkin t-testi

sonuglari

ﬁlizfn(llsrak sanatla 60 431 0,44

Ait'f larak > -
: .1 olara 206 4,06 0,56

ilgilenmeyen

Tablo 6da, ogretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarinin aktif olarak bir sanat daliyla ilgilenme
durumuna gore farkhilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonuglar1 sunulmaktadir. Bulgulara gore aktif olarak bir sanat daliyla ilgilendigini belirten 6gretmen adaylarinin
sanata yonelik bakis puani ortalamasi X=4,31 (SS=0,44; n=60) iken, aktif olarak ilgilenmedigini belirtenlerin
ortalamasi X=4,06 (SS=0,56; n=206) olarak hesaplanmistir. Her iki grubun ortalamalar1 genel olarak olumlu bir
diizeye isaret etmekle birlikte, sanatla aktif bigimde ilgilenen grubun puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir
(t(266)=3,26; p<,01). Bu bulgu, aktif sanat katiliminin 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakislarini gii¢lendiren
onemli bir degisken olabilecegine isaret ediyor seklinde yorumlanabilir. Bagka bir ifadeyle, sanat1 yalnizca teorik
diizeyde bilmekten ziyade, dogrudan deneyimlemek ve iiretim siirecine dahil olmak, 6gretmen adaylarinin sanata
iliskin farkindaliklarin, ilgilerini ve tutumlarini pekistirmektedir. Bu sonug, 6gretmen yetistirme programlarinda
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sanatla etkilesimi artiran uygulama temelli firsatlarin (atdlyeler, kuliipler, sergi/performans deneyimleri vb.) sanata
yonelik olumlu bakis: destekleyebilecegini diisindiirmektedir.

Tablo 7: Ailede sanatla ilgilenen birey olma durumuna gére 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarina
iligkin t-testi sonuglar1

Kategori
Ailesinde Sanatla flgilenen Birey Olan 20 4,11 0,53 0.08 266 93
Ailesinde Sanatla {lgilenen Birey Olmayan |248 4,12 0,55 ’ ’

Tablo 7de, 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis puanlarinin ailede sanatla aktif ilgilenen bir bireyin
bulunma durumuna gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler
t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Bulgulara gore ailesinde sanatla ilgilenen birey bulunan 6gretmen adaylarinin
sanata yonelik bakis puani ortalamasi X=4,11 (SS=0,53; n=20), ailesinde sanatla ilgilenen birey bulunmayanlarin
ortalamasi ise X=4,12 (S5=0,55; n=248) olarak hesaplanmistir. Ortalamalarin birbirine olduk¢a yakin olmasi, her
iki grubun da sanata yonelik bakisinin genel olarak olumlu diizeyde oldugunu gostermektedir.

Yapilan analiz sonucunda gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir
(t(266)=-0,08; p=,93). Bu sonug, ¢aligmanin yiriitildigli 6rneklem kapsaminda, ailede sanatla ilgilenen bir
bireyin bulunmasmnin 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakiglarini anlamli diizeyde farklilastirmadigina
isaret etmektedir. Bagka bir ifadeyle, sanata yonelik olumlu yaklasimin yalnizca ailedeki sanat deneyimiyle
aciklanamayabilecegi; bireyin kendi ilgi ve deneyimleri, egitimsel yasantilar1 ve sanata dogrudan katilimi gibi
etkenlerin daha belirleyici olabilecegi disiiniilmektedir. Bununla birlikte, ailesinde sanatla ilgilenen birey bulunan
grubun 6rneklem biiyiikligiiniin gorece siirli olmasi (n=20) da sonuglarin yorumlanmasinda dikkat edilmesi
gereken bir husus olarak degerlendirilebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada okul oncesi ve sinif Ogretmeni adaylarinin sanata yonelik bakiglari cesitli degiskenler
agisindan incelenmis; bulgular, katilimcilarin sanata yonelik bakiglarinin genel olarak yiiksek ve olumlu diizeyde
oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug¢ Ozcan ve Giineysu (2025) tarafindan yiiriitiillen arastirmada okul éncesi
Ogretmenlerinin sanattan keyif aldigi ve olumlu tutum sergiledigi bulgusuyla ortiismektedir. Bu ortiismenin,
okul 6ncesi 6gretmenligi programlarinin miifredatinda sanat etkinliklerine yapisal olarak genis yer ayrilmasinin
adaylarin mesleki sosyallesme siirecinde sanata olumlu bir yonelim gelistirmelerini kolaylastirmasiyla iligkili
olabilecegi degerlendirilebilir. Nitekim Vygotsky'nin (1978) sosyal 6grenme perspektifinden ele alindiginda,
erken ¢ocukluk egitiminin yaraticiigl ve estetik deneyimi merkeze alan yapisinin, bu alanda yetisen 6gretmen
adaylarinin sanati bir egitim araci olarak igsellestirmelerine katki saglayabilecegi ileri siiriilebilir. Bununla birlikte,
sanata yonelik bakigin cinsiyet, boliim ve sinif diizeyi gibi demografik degiskenler agisindan biiyiik 6lgiide anlamli
bigimde farklilasmadig1 belirlenmistir. Bu genel sonug, 6gretmen adaylarinin sanatla ilgili olumlu tutumlarinin
belirli bir demografik 6zellige 6zgii olmaktan ¢ok, sanata yonelik ortak bir egilim olabilecegine isaret ediyor
seklinde yorumlanabilir.

Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizlerde, kadin ve erkek o6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin sanata
yonelik goriislerinin cinsiyete gore degismedigini rapor eden ¢aligmalarla paralellik gostermektedir (Kayabas, 2021;
Uysal ve Aksoy, 2017). Bununla birlikte, ortalama puanlar diizeyinde kadin 6gretmen adaylarinin puanlarinin
erkeklere gore bir miktar daha yiiksek oldugu goriilmekle birlikte, bu farkin anlamli diizeye ulagmamas; cinsiyetin
tek bagina sanata yonelik bakis iizerinde belirleyici bir degisken olmadigini diisiindiirmektedir. Ote yandan bazi
caligmalarda kadinlarin sanata yonelik tutumlarinin daha olumlu bulunmasi (Baysal ve Divrak, 2020), 6érneklem
ozellikleri, boliim dagilimlar: ve 6l¢gme araglarindaki farkliliklarin sonuglari etkileyebilecegini diistindiirmektedir.

Boliim degiskenine iliskin bulgular, okul dncesi 6gretmenligi ve sinif 6gretmenligi programlarinda 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin sanata yonelik bakiglarinin benzer diizeylerde seyrettigini ortaya koymustur. Bu
sonug, her iki programin 6gretmen yetistirme hedefleri i¢inde sanata iligkin temel duyarlilik ve farkindaligin ortak
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bicimde gelisebildigini diistindiirmektedir. Bununla birlikte, alan yazinda bolim degiskenine gore farklilagma
yonelik tutumlarinin okul 6ncesi 6gretmenligi 6grencilerine gore daha olumlu oldugu rapor edilmistir (Uzun ve
Kalyoncu, 2017). Bu noktada, program igeriklerinin sanat derslerinin kapsami ve niteligi bakimindan {iniversiteden
tiniversiteye degisebilmesi; ayrica o6grencilerin kisisel deneyim ve ilgi diizeylerinin boliim etkisini arka planda
birakma olasilig1 olmasindan kaynaklandig: séylenebilir.

Sinif diizeyi degiskenine gore yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 ise 6gretmen adaylarinin sanata yonelik
bakis puanlarinin 1. siniftan 4. sinifa dogru anlamli bigimde farklilagmadigini gostermistir. Bu bulgu, sanata yonelik
bakisin lisans egitimi boyunca gorece dengeli kaldigina isaret ediyor seklinde yorumlanabilir. Buna karsin, alan yazinda
sinif diizeyine gore farklilasma bulundugunu belirten arastirmalar da yer almakta; bazi ¢aligmalarda tutumlarin sinif
diizeyi arttik¢a degistigi (Aslantas ve Tertemiz, 2016; Ayaydin ve Kurtuldu, 2010; Kayabas, 2021) ve hatta zaman
zaman azaldig bildirilmistir (Dilmag ve Oztiirk, 2016). Mevcut ¢alismada sinif diizeyine gore fark bulunmamass;
sanatla etkilesimi daha ¢ok belirleyen unsurun sinif diizeyinden ziyade, 6grencinin bireysel yasantilar1 gibi farkli

etkenden kaynakli olabilecegini diisiindiirmektedir.

Aragtirmanin en dikkat ¢ekici bulgusu, aktif olarak bir sanat daliyla ilgilenme degiskeninin sanata yonelik bakis
tizerinde anlamli bir etkisinin bulunmasidir. Aktif bicimde sanatla ilgilenen 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakis
puanlary, ilgilenmeyenlere gore anlamli diizeyde daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug, sanatin yalnizca biligsel diizeyde
benimsenen bir alan olmadigini; dogrudan katilim, iiretim ve deneyim yoluyla giiclenen, igsellestirilen ve siireklilik
kazanan bir siire¢ oldugunu destekliyor goriinmektedir. Nitekim Deles ve Aral (2022), sanat egitimi gegmisine sahip
ogretmenlerin sanata yonelik daha olumlu tutumlar benimsedigini saptamig; Biber, Cankorur, Ozginar ve Giingér
(2022) ise sanatsal etkinliklere katilim sikliginin tutumlar: pozitif yonde etkileyen belirleyici faktorler arasinda yer
aldigini vurgulamistir. Benzer sekilde Baysal ve Divrak (2020), sinif 6gretmeni adaylariyla yiiriittiikleri arastirmada
sanata yonelik tutumlarin sanatsal etkinliklerde yer alma degiskenine gore anlamli bigimde farklilastigini; sanatsal
etkinliklerde yer alanlarin tutum puanlarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayni ¢aligmada ayrica “sanata yonelik
ilgi diizeyi” de tutumu anlamli bigimde farklilagtiran degiskenler arasinda raporlanmistir. Bu durumda alan yazinin,
calismada deneyimsel anlamda sanatla ilgileniyor olma degiskeninin sanata bakisi olumlu yonde etkiledigi bulgusunu
destekledigi soylenebilir. S6z konusu oriintii, 6z-yeterlik kurami ¢ercevesinde ele alinabilir (Bandura, 1997). Sanatsal
etkinliklere diizenli olarak katilan bireylerin, zamanla bu alanda yetkinlik ve giiven duygusu gelistirdigi; bu durumun
ise sanata iliskin alg1 ve tutumlar1 olumlu yonde doniistiirdiigii sdylenebilir. Buna karsilik, ailede sanatla ilgilenen birey
bulunmasi degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmamasi, sanata yonelik bakisin “dolayli maruziyetten” ok “kisisel
etkin katilimla” giiglendigini diistindiirmektedir. Bununla birlikte alan yazinda farkli sonuglara da rastlanmaktadur.
Ornegin Dogan (2021), farkli béliimlerde 6grenim goren iiniversite 6grencileriyle yiiriittigii calismada hem miizik
disinda bir sanat egitimi almanin hem de ailede sanatla ilgilenen birey bulunmasinin sanata iliskin goriisleri anlamli
bicimde artirdigini ancak s6z konusu etkilerin kiigtik etki bityiikliigiine sahip oldugunu raporlamistir. Benzer bi¢imde
Kocaarslan ve Eryaman (2024), ailede sanata ilgi duyan birey bulunmasinin gorsel sanatlar 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglarini anlaml bicimde gii¢lendirebildigini; buna karsin resim dersi/kursu alma degiskeninde ortalamalar
artsa da farkin anlamli olmayabildigini gostermistir. Calismalar arasindaki bu desen, aile ve 6nceki sanat egitimi gibi
daha “uzak” ¢evresel etkenlerin bazi baglamlarda sanata iliskin algilar1 destekleyebildigini, ancak etkinin her zaman
giiglii ve belirleyici olmadigini; ayrica etkilerin 6lgiilen yapiya (tutum/bakis vs. 6z-yeterlik) ve egitimin niteligi, siiresi
ve katilimin derinligi gibi 6zelliklere bagli olarak degisebilecegini diisiindiirmektedir. Bu ger¢evede mevcut bulgular,
6gretmen yetistirme siireglerinde sanata yonelik olumlu bakisin siirdiiriilebilmesi ve giiclendirilebilmesi i¢in yalnizca
formal ders/kurs deneyimlerinin varligina degil, adaylarin sanatla yasantisal ve uygulama temelli olarak etkilesime
girebilecekleri firsatlarin artirilmasina ihtiyag oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sonug olarak; 6gretmen adaylarinin sanata yonelik bakislar: yiiksek diizeyde olumlu bulunmus; ancak bu bakis
cinsiyet, bolim ve sinif diizeyi gibi degiskenlere gore anlaml bigimde farklilagmamistir. Buna karsin, aktif sanat
katilim1 sanata yonelik bakis1 giiclendiren anlamli bir degisken olarak 6ne ¢ikmistir. Bu bulgu, 6gretmen yetistirme
stireglerinde sanatin yalnizca ders igerigi olarak degil yasantisal ve katilimci bir deneyim olarak yapilandirilmasinin
onemini vurgulamaktadir. Bu sonuglar 151g1nda asagidaki oneriler sunulabilir:

-Ogretmen vyetistirme programlarinda sanat derslerinin yan1 sira dgrencilerin aktif katilimini artiracak atélye,
kuliip, sergi, miize temelli etkinlikler ve uygulama odakli 6grenme firsatlar1 yayginlastirilabilir.
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-“Sanat egitimi alma” degiskeninin etkisini daha goriintir kilmak icin, gelecekteki ¢aligmalarda sanat egitiminin
siiresi, tiirii (kurs/ders/atolye), yogunlugu ve igerigi ayrintilandirilarak analiz edilebilir.

-Arastirmalar, nicel bulgular1 derinlestirmek icin 6gretmen adaylarinin sanatla kurduklari iligskiyi (motivasyon,
oz-yeterlik, 6nceki deneyimler) anlamaya doniik nitel verilerle desteklenebilir.

-Uygulamada, 6gretmen adaylarinin sanata yonelik olumlu bakislarini mesleki yasama tastyabilmeleri i¢in, erken
cocukluk ve ilkokul siniflarinda uygulanabilir sanat entegrasyon rehberleri ve 6rnek etkinlik paketleri gelistirilebilir.
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An Investigation of Pre-service Preschool and Primary School Teachers’
Views Toward Art
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Introduction and purpose

High-quality art education in early childhood and primary school settings depends not only on curriculum
and resources, but also on teachers’ beliefs about art as a meaningful component of learning. Pre-service teachers’
perspectives are particularly significant, as they influence the frequency of art use in classrooms, its positioning within
the curriculum, and the degree to which children’s creativity and aesthetic experiences are valued. Although teacher
education programmes offer various opportunities for engagement with art, these experiences may shape candidates’
views in different ways. Accordingly, the present study examined pre-service preschool and primary school teachers’
views on art and investigated whether these views varied by gender, year of study, department, prior art education,
active engagement in an art form, and the presence of a family member involved in art.

Literature Review

Art is a multifaceted phenomenon encompassing aesthetics, imagination, and symbolic communication, with
aesthetics serving as a foundational mechanism through which individuals engage with their environment and
articulate emotions and experiences (Lowenfeld and Brittain 1987; Tunali 2012). The significance of art in education
dates to antiquity and was further elaborated by thinkers such as Herder, Goethe, Rousseau, and Humboldt, each of
whom conceptualised artistic practice as an essential component of human development (Karaaslan 2005). Within
contemporary educational discourse, “creating” is recognised as the highest cognitive level in the revised Bloom’s
taxonomy (Krathwohl 2002), and artistic activities are known to foster creative thinking while simultaneously activating
both hemispheres of the brain (Lim 2004). Research demonstrates that teachers with a strong arts background exhibit
enhanced creativity, empathy, critical thinking, and problem-solving capacities, enabling them to design more
engaging and inclusive learning environments (Broome et al. 2018; Eisner 2002). Moreover, art education functions
as a universal language that bridges diverse cultures and learning styles, cultivating the cross-cultural empathy and
multicultural perspective necessary for pre-service teachers to offer equitable educational experiences to their future
students (Jonsdottir 2017; Nakamura and Sinner 2024; Shank 2013).

Methodology

The study employed a descriptive survey design. Participants consisted of 268 pre-service teachers enrolled in
Preschool Education and Primary School Education programmes at a Faculty of Education, selected through
convenience sampling on the basis of accessibility and voluntary participation. Data were collected via a Personal
Information Form and the Scale for Determining Views on Art developed by Ayaydin et al. (2017), a 25-item, 5-point
Likert-type instrument with a unidimensional structure. Internal consistency for the present sample yielded a
Cronbach’s alpha coefficient of .961, indicating strong reliability.

Prior to inferential analyses, the dataset was screened for data entry errors and missing values. Normality was
assessed through skewness and kurtosis values, which fell within the —1 to +1 range, supporting the use of parametric
tests. Descriptive statistics were computed to summarise participant characteristics and scale scores. Independent
samples t-tests were conducted to compare views on art across dichotomous variables, while one-way analysis of
variance (ANOVA) was used to examine differences by year of study. The significance level was set at p < .05.

126


https://orcid.org/0009-0000-3196-6148
https://orcid.org/0000-0001-5893-9035

Journal of Research in Elementary Education, 2026; 6 (1): 116-127 (e-ISSN 2791-6391); Doi: 10.55008/te-ad.1917808

Results, conclusion and suggestions

The findings indicated that pre-service teachers held consistently high and positive views on art, with mean scores
exceeding four points on a five-point scale across all groups. No statistically significant differences were found with
respect to gender (female: M = 4.13, SD = 0.51; male: M = 4.08, SD = 0.65), department (Preschool Education: M =
4.13, SD = 0.50; Primary School Education: M = 4.11, SD = 0.58), or year of study, suggesting that positive orientations
toward art were broadly shared regardless of these variables. Although candidates who reported prior art education
obtained a higher mean score (M = 4.19, SD = 0.51) than those who had not (M = 4.06, SD = 0.56), this difference did
not reach statistical significance (p = .06). This non-significant trend suggests that the category of “prior art education”
may be insufficiently precise, as it does not account for variation in the quality, duration, or participatory depth of
such experiences.

The most notable finding emerged for active engagement in an art form. Candidates who reported actively engaging
in an art form scored significantly higher (M = 4.31, SD = 0.44) than those who did not (M = 4.06, SD = 0.56). This
result underscores the importance of direct participation and lived experience in shaping how teacher candidates value
and interpret art. In other words, art may be internalized not merely as a concept endorsed at a cognitive level, but as
an experiential practice that gains meaning through doing, producing, and sustained involvement. In contrast, having a
family member who is actively involved in art did not produce a significant difference in candidates’ views (M = 4.11 vs.
M = 4.12). This pattern may suggest that indirect exposure or “vicarious contact” with art in the family environment is
not sufficient to differentiate views on art when compared to the stronger influence of personal engagement and practice.

The findings reveal that pre-service teachers in both programmes generally hold positive views on art, with
active artistic participation emerging as the most meaningful differentiating factor rather than demographic
variables. This underscores the importance of incorporating structured, practice-oriented opportunities into
teacher education programmes—such as workshops, studio-based experiences, and collaborative projects—that
allow candidates to engage with art as a process rather than a theoretical subject. The non-significant effect of prior
art education further suggests that future research should operationalise this variable more precisely, attending to
factors such as training duration, instructional format, and programme continuity, in order to determine whether
intensive, practice-based experiences yield more measurable differences. The study is subject to limitations,
including its reliance on convenience sampling from a single institution and the use of self-reported background
variables, which may restrict the generalisability of the findings. Nevertheless, the results offer practical directions
for strengthening art literacy within teacher preparation programmes and for equipping future teachers to provide
meaningful, developmentally appropriate art education for young learners.

Arastirmanin Etik izni

Caligmanin etige uygunlugu ve gerceklestirilebilmesi amaciyla Yozgat Bozok Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulundan 16/04/2025 tarihli 24/38 karar sayist ile “Etik Kurul Izni” alinmugtur.

Arastirmacilarin Katki Orani

Birinci yazar (%50) ve ikinci yazar (%50) ¢alismaya esit katki saglamistir. Veri toplama siireci birinci yazar
tarafindan yiiriitilmistiir. Ikinci yazar, calismanin kavramsallagtirilmasi, veri toplama siireci, verilerin analizi
ve raporlanmas: olmak {izere her adimda danisman olarak rehberlik etmis; ayrica son okuma ve diizenleme
agsamalarinda katkida bulunmustur.

Catisma Beyami
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
Tesekkiir

Bu ¢alisma, TUBITAK 2209-A Universite Ogrencileri Aragtirma Projeleri Destekleme Programi tarafindan desteklenen
1919B012414770 numarali proje kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Sagladig destekten dolayr TUBITAK a tesekkiir ederiz.

Bu makaleye atif yapmak i¢in / To cite this article:

Elban, R. ve Bolattas Giirbiiz, E. (2026). Okul 6ncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin sanata yonelik gortslerinin incelenmesi. Temel Egitim Arastirmalar:
Dergisi, 6(1): 116-127. doi: 10.55008/te-ad.1917808

127



	_Hlk14249414
	_GoBack

