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A Comprehensive Analysis of F. W. Foerster’s “School and Character:
The Pedagogy of Obedience and the Re-Establishment of School
Discipline” in the Early 20t Century

ABSTRACT

This study aims to analyze the fundamental arguents of Friedrich Wilhelm Foerster’s "School and
Character," a seminal work that resonated deeply in the pedagogical world of the early 20th century,
through philosophical, pedagogical, and historical perspectives. The primary problem of the research is how
the concepts of "character building" and "will-training"-often neglected by modern educational systems in
favor of technical knowledge and cognitive development-are redefined by Foerster and how these
definitions align with the modernization of Turkish education. Utilizing document analysis as a qualitative
research methodology, the study details Foerster’s unique approach to discipline, the psychology of
punishment, and the student-led "Ecole Civile" (School-City) model. The findings indicate that Foerster
advocates for a model of "autonomous obedience,” where the individual establishes rational sovereignty
over their own desires and impulses, rather than a passive, fear-based obedience dependent on external
authority. Furthermore, the translation process of the work into Turkish by Hakki Baha Pars is analyzed
within the context of the early Republican era’s search for secular ethics, the ideal of raising virtuous
citizens, and the broader struggles of modernization. Through an analytical lens, this process reveals that
character education was viewed not merely as an individual virtue but as a necessity for national survival.
The study concludes that Foerster’s character-oriented pedagogical approach still offers a universal and
sustainable solution to contemporary crises such as rising narcissism, digital distractions, and ethical
erosion. In this regard, the research contributes to the literature on Turkish educational history while
providing a robust historical reference for modern debates on character education. It is recommended that
educators reorganize school discipline systems with a restorative rather than punitive logic and place
character development at the very center of the formal curriculum. This comprehensive revision ensures
that the pedagogical heritage of Foerster is effectively utilized for 21st-century educational policies.

Keywords: Education, Pedagogy, Character, Morality, Foerster, Hakki Baha Pars.
1. GIRIS

Modern egitim sistemleri, XIX. yiizyilin sonlarindan itibaren teknik bilgi aktarimi ve bilissel
gelisimi Onceleyen bir yapiya buriinmistiir. Ancak bu gelisim, bireyin ahlaki pusulasin
sekillendirecek olan karakter terbiyesini cogu zaman ihmal etmistir. Friedrich Wilhelm Foerster,
"Okul ve Karakter" adli eseriyle bu boslugu doldurmaya ¢alismis; egitimi sadece bir "malumat
aktarimi1” degil, bir "sahsiyet insasi” olarak tanimlamistir. Bu yaklasim, imparatorluktan
cumhuriyete gecis siirecinde yeni bir insan tipi insa etmeye ¢alisan Tirkiye icin kritik bir 6nem
tasimistir.

Cumhuriyet’in insa siirecinde "yeni insan" tipi, salt teknik bilgiyle donanmis bir figiir degil,
Foerster’in kavramsallastirdigi "sahsiyetinsasi” ve "irade terbiyesi" ilkeleriyle sekillendirilmis bir
yurttas modeli olarak kurgulanmistir. 1923-1946 yillar1 arasindaki kurucu evrede, Osmanli’dan
devralinan malumat¢i egitim anlayisi terk edilerek; yerine bireyin kendi arzular tizerinde
hakimiyet kurmasini saglayan, toplumsal sorumluluk bilinci yiliksek ve laik-etik degerleri
icsellestirmis bir karakter egitimi ikame edilmeye calisilmistir. Foerster’in digsal otorite yerine
icsel 6z-denetimi savunan yaklasimlari, ddnemin egitim programlarinda "fikri hiir, vicdani hiir"
nesiller yetistirme hedefinin pedagojik alt yapisim olusturmustur. Ozellikle 1924 ve 1926
miifredatlarinda ahlak derslerinin sekiiler bir icerikle yeniden yapilandirilmasi ve Kdy Enstitiileri
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gibi modellerde "is icinde egitim" prensibinin benimsenmesi, karakterin ancak eylem ve iradi
kararlilikla gelisebilecegine dair Foersterci etkinin somut yansimalaridir.

Ancak bu idealist sahsiyet insasi siireci, 1950 sonrasi ¢ok partili hayata gecis ve 1980 sonrasi
liberallesme evrelerinde yapisal asinmaya ugramistir. Merkeziyet¢i yapinin katiligi, firsat
esitliginin bolgeler arasi esitsizliklere yenik diismesi ve egitimin zamanla sadece diploma veren
bir mekanizmaya donlismesi, baslangictaki karakter odakli insan yetistirme {lkiisiini
zayiflatmistir. Bilginin ahlaki bir pusulayla birlesmedigi bu stirecte, okul sistemi 6grenciyi politik
ve etik sorumluluk alabilen "6zerk bir 6zne" olarak yetistirmekten ziyade, sinav odakli bir
rekabetin nesnesi haline getirmistir. Neticede, Cumhuriyet'in ilk yillarinda Foerster’in
eserlerinden miilhem bir heyecanla baslatilan sahsiyet insasi arayisi, giinlimiizde yerini teknik
basar ile etik derinlik arasindaki makasin acildigl, pedagojik olarak yeniden kesfedilmeyi
bekleyen bir krize birakmistir.

Osmanli Devleti'nden Tiirkiye Cumhuriyeti'ne gecis stireci, sadece siyasi bir doniistim degil, ayni
zamanda Bati merkezli egitim modellerinin yerellestirilmesi sancilarim1 barindiran derin bir
pedagojik kirilmadir. Bu déonemde Tiirk egitim sistemi, yapisal ve teknik ilerlemeyi (zeka gelisimi)
oncelerken, bireyin i¢csel disiplinini ve ahlaki pusulasini sekillendirecek 6zgtin bir karakter insasi
paradigmasi gelistirmekte zorlanmistir. Bu ¢alismanin temel problematigini, Friedrich Wilhelm
Foerster'in “Okul ve Karakter” adli eserinin, modernlesme stirecindeki bu "etik boslugu”
doldurma potansiyeli olusturmaktadir. Arastirma, zek3, estetik ve beden terbiyesinin ahlaki bir
zemin olmaksizin neden "karakter asinmasina" (yalan, hirs, arrivisme) yol actigini
sorgulamaktadir. Foerster'in sundugu perspektif, disiplini bir "tedhis (korkutma) sistemi"
olmaktan cikarip, bireyin kendi arzular lizerindeki 6zgiir egemenligi olarak yeniden tanimlamay1
hedefler. Bu baglamda ¢alisma, eserin Hakki Baha Pars tarafindan Tiirk¢eye kazandirilmasinin
arka planindaki "makbul vatandas" insas1 ve milli kimlik arayislarim1 analitik bir silizgecten
gecirmeyi amaglar.

Osmanl Devleti’'nin son iki ylizyili, Bat1 karsisinda hissedilen varolussal krizin etkisiyle egitim
sisteminde yapisal degisimlerin yasandigi bir donem olmustur. Akytiz (2015: 140), bu dénemi
egitimde kokli sarsintilarin sekillendigi bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. S6z konusu dénem,
geleneksel egitim yapisindan radikal bir kopusu hedefleyen degisimlerin gézlemlendigi bir siire¢
niteligindedir. Modernlesme arayislari, XVIIL. ylizyilda (Lale Devri) Paris’teki egitim hayatina
duyulan ilginin artmasiyla baslamis; ardindan Humbaraci Ahmet Pasa ve Baron de Tott gibi
isimlerin dnciiliigiinde askeri egitim alaninda somut adimlara doniismiistiir (Akyiiz, 2015: 31). Bu
yenilenme hareketleri, asil ivmesini XIX. ytlizyilda riisdiyelerin a¢ilmasi ve Maarif-i Umumiye
Nezareti gibi modern idari kurumlarin tesisiyle kazanmistir. Bu sayede egitim, medresenin
geleneksel yapisindan ayrilarak merkeziyetci bir devlet aygitinin kontroliine girmeye baslamistir
(Ergin, 1977: 21).

Bu modernlesme siirecinin en temel celiskisi, Batililasma cabalarinin yerel bir diisiince
stizgecinden gecirilmek yerine, Bati'daki hazir modellerin dogrudan transferine dayanmasidir
(Berkes, 2002: 120). Avrupa’da incelemelerde bulunan Osmanli aydinlarinin, Bati'nin diisiinsel
tiretim siireclerini analiz etmekten ziyade mevcut egitim sistemlerini yapisal olarak ithal etme
yoluna gittikleri goriilmektedir (Akytiz, 2015: 190). S6z konusu egilim; Ziya Gokalp’in Durkheimci
sosyoloji yaklasimi (Gokalp, 2007: 50), Tevfik Fikret'in Amerikan egitim modellerine duydugu ilgi
ve donemin diger aydinlarinin yabanci felsefi akimlardan etkilenmesiyle somutlasmistir (Pulur,
1985: 3). Netice itibariyla egitim sistemi, yerel ve 6zgiin bir kuramsal temel olusturmakta
zorlanmis ve Bati merkezli yaklasimlarin bir uygulama alani haline gelmistir.
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XX. yluzyilin basinda imparatorlugun tarih sahnesinden c¢ekilisi, bu egitim ¢cikmaziyla yakindan
iliskilidir. Ancak aym fikri buhranin meyvesi olan Tiirkgiilik akimi, Cumhuriyet'in kurucu
ideolojisinin ana arterine doniismiistir (Akcura, 1911: 4). Yeni Tiirk devleti, egitim sistemini bir
ulus insasi kilic1 olarak gérmiis ve bu ideolojiyi, halki bir araya getiren bir toplumsal ¢imento
olarak kullanmistir (Durkheim, 2010: 15). Tevhid-i Tedrisat Kanunu gibi doniim noktasi
niteligindeki yasalar, egitimi laik, ulusal ve tek bir potada eriten bir yapiya kavustururken, Ttrk
Tarih Tezi gibi ¢alismalarla ortak bir milli bellek insa etme gayesi giidilmiistiir (Tiirk Tarih
Kurumu, 1931: 45).

Ne var ki, Cumhuriyet'in egitim felsefesi de Bati'daki “yeni egitim” akiminin bireyselci ruhundan
ziyade, toplumu o6nceleyen Durkheimci bir anlayisin paralel izlerini tasimistir (Berkes, 2002:
250). Bireysel yetenegi parlatmak yerine, devletin kolektif iradesine hizmet eden bir vatandas
modeli hedeflenmistir (Durkheim, 2010: 100). Bu durum, 6zgilin diisiinceyi dislayan, ezberci ve
kalip¢1 bir egitim anlayisini pekistirmistir (Akytiz, 2015: 280). Bu makale, Osmanli'dan miras
kalan bu taklit¢ci dongiiniin, Cumhuriyet doneminde milli bir maskeyle devam ettigini, ancak bu
stirecin kendi ayaklari lizerinde durabilen, bilim {lireten ve elestirel diisiinen bireyleri yetistirme
hedefini tam olarak gerceklestiremedigini, bu kopus ve devamlilik ekseninde ele alacaktir.

F. W. Foerster’in “Okul ve Karakter: itaat Pedagojisi ve Mektep Inzibatinin Yeniden Tesisi” adh
eseri, modern egitim sistemlerinin temel sorunlarina derinlemesine bir bakis sunmaktadir. Eser,
egitimin sadece zihinsel ve entelektiiel gelisimi hedeflemesinin yeterli olmadigini, asil gayenin
ahlaki degerlere sahip, iradesi gli¢lii ve karakterli bireyler yetistirmek oldugunu savunmaktadir.

Yazar, bu temel hedefin ihmal edilmesinin, zihinsel gelisimin dahi bir fayda saglamayacagj, hatta
bireyi tehlikeli bir yola stiriikleyecegi uyarisinda bulunur. Bu makale, Foerster'in bu 6nemli
eserini, onun sundugu ana fikirler, elestiriler ve ¢dziim Onerileri ¢ergevesinde, kitaptan alinan
orijinal climlelerle destekleyerek kapsaml bir sekilde incelemeyi amaclamaktadir. Eserde dne
siiriilen temel tezler, ilgili baslhiklar altinda detayh bir sekilde ele alinacak ve yazarin egitim
felsefesinin biitiinciil bir resmi ortaya konacaktir.

Bu makalede kullanilan alt basliklar, Foerster’in eserindeki béliimlerin bir 6zeti degil; yazarin
egitim felsefesini olusturan temel stitunlarin (disiplin, zek3, irade ve toplumsal katilim) akademik
bir icerik analizi yOntemiyle kategorize edilmis halidir. Bu arastirma, nitel arastirma
desenlerinden dokiiman analizi (belge incelemesi) yéntemiyle kurgulanmistir. incelemenin temel
veri kaynagini, F. W. Foerster tarafindan kaleme alinan ve 1928 yilinda Hakki Baha Pars tarafindan
Osmanh Tiirkgesiyle nesredilen “Okul ve Karakter: taat Pedagojisi ve Mektep Inzibatinin Yeniden
Tesisi” adli eser olusturmaktadir. Analiz siirecinde, metin lizerinde tematik kodlama yapilmis;
yazarin argiimanlarn "disiplin elestirisi”, "irade terbiyesi”, "pedagojik 6zerklik" ve "ahlaki
biitlinlik" ana temalar1 altinda tasnif edilmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analizden ziyade, kavramsal bir derinlik saglamak amaciyla
icerik analizi ve karsilastirmali tarihsel yontem kullanilmistir. Foerster’in XX. yiizyil basindaki
pedagojik doktrini, donemin hakim pozitivist ve Durkheimc1 egitim anlayislariyla carpistirilarak
degerlendirilmistir. Bu metodolojik yaklasim, eserin sadece bir ceviri metni olarak degil,
Tiirkiye'nin modernlesme tarihindeki pedagojik bir "kiiltiirel transfer" ve "zihniyet déniisimii”
araci olarak okunmasini miimkiin kilmistir.
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Friedrich Wilhelm Foerster (1869-1966) ve Hakki Baha Pars (1879-1942)

Friedrich Wilhelm Foerster, 1869 yilinda Berlin'de dogmus; Alman bir filozof, egitimci ve
pasifisttir. Foerster'in benimsedigi pasifist diinya goriisii, yalnizca savas karsithgi degil, ayni
zamanda bireyin siddetten arinmis bir i¢ disiplin ve ahlaki sorumluluk gelistirmesini hedefleyen
koklii bir felsefi durustur. Bu baglamda Foerster, egitimin asil amacinin salt akademik bilgi
aktarimi degil, bireyin karakter ve ahlaki degerlerinin gelistirilmesi oldugunu savundugu Schule
und Charakter (Okul ve Karakter) adli eseriyle taninmistir. Birinci Diinya Savasi siirecinde Alman
militarizmine ve saldirgan milliyetgilik politikalarina karsi c¢ikmasi, dénemin milliyetci
cevrelerinde biiylk tepki toplamis ve nihayetinde iilkesini terk etmek zorunda kalmasina neden
olmustur (Kemaloglu, 2025: 244).

Hakki Baha Pars ise 1879 yilinda Bursa'da dogmus, Tirkiye Cumhuriyeti'nin kurulus yillarina
taniklik etmis 6nemli bir asker, idareci ve egitimcidir. Mustafa Kemal Atatiirk'iin yakin arkadas
cevresinde yer alan Pars, “Vatan ve Hiirriyet Cemiyeti’nin kuruculari arasinda yer almis ve Kuva-
y1 Milliye hareketinde aktif rol oynamistir. Tiirkiye'nin ilk egitim kurumlarindan olan Telif ve
Terclime Heyeti'nde de gorev almistir (Kemaloglu, 2025: 25).

Bu iki 6nemli sahsiyetin yollari, Hakki Baha Pars'in, Friedrich Wilhelm Foerster'in “Okul ve
Karakter” adli eserini ¢cevirmesiyle kesismistir. Bu durum, Foerster'in etik ve karakter odakl
egitim felsefesinin, Hakki Baha Pars gibi bir Tiirk aydini araciligiyla Tiirkiye'de de yayilmasim
saglamis, iki farkli cografyada yasayan ancak benzer degerlere sahip diisliniirler arasinda bir
koprii kurmustur.

2. YONTEM

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi modeline uygun olarak
tasarlanmistir. Calismanin temel veri kaynagini F. W. Foerster tarafindan kaleme alinan ve Hakki
Baha Pars tarafindan Tiirkceye cevrilen “Okul ve Karakter: itaat Pedagojisi ve Mektep Inzibatinin
Yeniden Tesisi” adli eser olusturmaktadir. Analiz siirecinde eserin orijinal metni, dénemin stireli
yayinlarindaki yansimalari ve cevirmenin ekledigi notlar sistematik bir bicimde tasnif edilmistir.
Verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilarak, yazarin temel argiimanlar1 pedagojik
temalar altinda gruplandirilmistir. itaat, karakter, disiplin ve Mektep Sehir gibi kavramlar, hem
XX. yuizyilin basindaki tarihsel baglamiyla hem de giiniimiiz egitim felsefesiyle iliskilendirilerek
yorumlanmistir. Calismada elde edilen veriler, nesnellik ilkesi ¢cercevesinde yazarin ifadelerine
sadik kalinarak betimsel bir yaklasimla sunulmustur.

3. BULGULAR

Foerster’in eserinin giris kismini olusturan mukaddeme boéliimi, modern egitim sistemlerine
yonelik koklii bir elestiriyle baslamaktadir. Yazar, egitimin yalnizca zihinsel gelisimi
hedeflemesinin yarattigi boslugu ahlaki pedagojinin ihmali lizerinden kuramsallastirmaktadir.
Foerster’e gore disiplin, sadece digsal bir diizeni saglamakla kalmamali, ayn1 zamanda seciyenin
koklerine niifuz ederek bireyi iceriden insa etmelidir (Foerster, 1928).

3.1. Mukaddeme: Ahlaki Pedagojinin ihmali ve Okul Disiplininin Elestirisi

Foerster’in Okul ve Karakter: itaat Pedagojisi ve Mektep inzibatinin Yeniden Tesisi adl1 eserinin
giris kismini olusturan "Mukaddeme" boliimii, modern egitim sistemlerine yonelik kokli bir
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elestiriyle baslar. Bu bdliimde yazar, egitimin yalmizca zihinsel ve entelektiiel gelisimi
hedeflemesinin yarattifi boslugu "ahlaki pedagojinin ihmali" iizerinden kuramsallastirir.
Foerster’e gore asil gaye; bilgili degil, ahlaki degerlere sahip, iradesi giiclii ve karakterli bireyler
yetistirmektir. Yazar, bu temel hedefin g6z ardi edilmesinin zihinsel gelisimi dahi islevsiz kilacag},
hatta bireyi etik dis1 yollara siiriikleyecegi uyarisinda bulunur. Bu baglamda "mektep inzibat1"
(okul disiplini), sadece bir diizen saglama araci degil, karakter insasinin ilk ve en 6nemli basamagi
olarak ele alinir (Foerster, 1928: 15).

Foerster, eserine, insan hayatinin en temel itici giicii olan karakterin, beden bilimleri kadar
incelikle tetkik edilmedigi tespitiyle baslar. O, bu duruma olan saskinligini su sozlerle ifade eder:

“Insan viicudunda, ne kadar kii¢iik olursa olsun, hi¢bir uzuv yoktur ki hayat seraitini inceden
inceye tetkik ve tabii bir surette islemesi hususunda vafi ve safi tedabir ittihazini temin ile istigal
eden kendisine ait bir ilmi olmasin. Biitiin insanin hayatina kafi bir surette icray: tesir eden ve
ayni zamanda cismani sthhatinin de esasl bir amili olan hakiki kuvve-i muharrikesi ki seciyedir:
seciyenin o derece dikkatli ve o kadar usuli bir tetkike layik olduguna hitkkmedilmis degildir. Bu
sahada ruhiyat ve pedagoji ancak miibadisinde bulunuyor. Terbiye-i ahlakiyeden bahseden
kitaplarin nedreti ile zekanin inkisafi i¢in ugrasan ilimlerin mebzuliyeti mukayese edilirse bu
anlasilir. Bununla beraber mesai olmak sihhat ve teksif-i ruhi de bin netice yine ahlaki ilhamlardan
nes’et eder.” (Foerster, 1928: 15; Foerster, 1937: 11-12).

Yazar, insan viicudundaki en kii¢iik organin isleyisinden sagliginin korunmasina kadar her
ayrintinin devasa bir tip ve fen bilimi kiilliyatiyla incelendigini, fiziksel her siirec icin "kesin ve sifa
verici tedbirler” ilizerine uzmanlasmis bilim dallar1 bulundugunu hatirlatarak fiziksel olana
gosterilen bu muazzam ilginin, insanin asil hareket ettirici giicli olan seciye (karakter) s6z konusu
oldugunda yerini derin bir ihmalkarhga biraktigini vurgular. Zekay: gelistirmeye yonelik sayisiz
kaynak ve yontem (ilimlerin mebzuliyeti) mevcutken, ahlak terbiyesi ve karakter insasi lizerine
yazilan eserlerin azlig1 (kitaplarin nedreti), pedagoji ve psikolojinin bu hayati alanda hentiz yolun
basinda (miibadisinde) oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Metnin en ¢arpici tespiti ise zihinsel
basari, odaklanma (teksif-i ruhi) ve verimliligin bile nihayetinde ahlaki bir disiplinden ve irade
giiciinden neset ettigidir; zira saglam bir karakter temeline dayanmayan bir zek3, tek basina insan
hayatini tam kapasiteyle yonetmeye kafi gelmemektedir.

Bu boslugun en belirgin oldugu alanin “mektep inzibat1” (okul disiplini) oldugunu belirtir. Yazar,
okul disiplini ad1 altinda uygulanan “iptidai ve o kadar eskimis usullerin herkesin hiddetini mucip
oldugu halde bu kadar az itiraza ugrayarak devam edip gitmesi baska hicbir yerde goriilmiis
degildir’ (Foerster, 1928: 16). Buna karsin, ceza kanunlar1 ve caydirici 6nlemlerin canl
tartismalara yol actifini, ancak “okul adaleti’nin ne teorisi ne de pratigi ile ilgilenen kimsenin
olmadigini soyler.

“Mesela kabine mevzuubahs oldugu zaman ceza kanunu ve tedabir-i zecriye tarzlari canli
miinakasalar1 ihdas ettigi halde usulleri o kadar genclerin tehlikeye diismesine veya
korkutulmasina karar verecek olan mektebi adalet 'justice seolairein' ne nazariyati ne de
tatbikati ile ugrasan kimsenin olmamasi diistiniiliiyor mu?” (Foerster, 1937: 11-12).

Foerster'in bu elestirel sorusu, toplumun ve devlet mekanizmalarinin "su¢ ve ceza" olgusuna
yaklasimindaki derin celiskiyi gozler oniine sermektedir. Yazar, kabine diizeyindeki siyasi
tartismalarda ceza kanunlarinin nasil olacagi veya cezalandirici tedbirlerin (tedabir-i zecriye)
nasil uygulanacagi lizerine hararetli miinakasalar yapilirken, asil hayati mesele olan egitim
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sistemindeki adalet anlayisinin géz ardi edilmesine dikkat ¢ceker. "Mektebi adalet” (okul adaleti)
olarak adlandirdigi kavramin ne kuramsal diizeyde ne de uygulama asamasinda kimsenin
umurunda olmamasini, genclerin heniiz yolun basindayken korkutulmasi veya yanlis yontemlerle
tehlikeye atilmasi karsisindaki bu kayitsizligi sarsici bir dille sorgular. Foerster’in kitabinin
baslica amaci, eserde su sekilde ifade edilmektedir: “Bu kitabin baslica gayesi simdiye kadar ancak
gecici ve tali bir surette miilahaza edilmis olan bu meselelerin en evvel nazari miitalaaya alinmaya
layik olan ehemmiyetini gostermektir” (Foerster, 1937: 11-12). Yazar, mevcut okul disiplini
anlayisinin gencligin ahlaki gelisimini engelledigini veya telafisi miimkiin olmayan bir bigimde
tahrip ettigini savunur. Ona gore disiplin; ylizeysel davranislarla yetinmek yerine, karakterin
derinliklerine niifuz etmeli ve “seciyenin ancak son tezahiirat ile mesgul olacak yerde koklerine
tesir eylemekle” yiikiimlii olmalidir. Foerster bu gerekliligi su sozlerle temellendirir: “Biitlin
seciyeye miiessir olmasi icin inzibatin biitlin seciyeye hitap etmesi lazimdir. Fakat bu, ahlaki bir
pedagojiyi ve bugiin mevcudiyetiyle iktifa ettigimiz psikolojiden daha ciddi bir psikolojiyi istilzam
eder” (Foerster, 1928: 17; Foerster, 1937: 7-8).

Eser, bu temel tespit yapildiktan sonra, okul disiplininin sadece bir “teknik tarzi1” olmaktan cikip,
gencligin ahlaki donaniminda okulun bir pay sahibi olmasi baglaminda ele alinmasi gerektigini
savunur. “Kendisinden beklenilen her seyi vermesi icin bila miiskiilat takip olunabilmesi lazim
gelen terbiye gayelerine tabi yalniz bir teknik tarzi gérmekten vazgegilir; gencligin ahlaki
techizatinda mektebin hisse, istirak olmak {lizere olmak iizere inzibat nazar1 miilahazaya alinir”.
Yazar, bu konuda Amerikali egitimcilerin 6nemli oldugunu ancak onlarin yaklagimlarini da
elestirecegini belirtir. “Amerika prensiplerinin zayif ciheti temellerinin az derin olmasindadir.
Onlar, bizim sinai demokrasimizin ihtiyaclarina daha iyi tevafuk edecek bir mektebi inzibatin
mevcut olmasi lazim gelecegi hususunda israr ederler. Bu suretle onlar muayyen bir cemiyetin
ihtiyacatinin ahlaki bir pedagojiyi kaideye feda edemeyecegini haksiz olarak unutuyor” (Foerster,
1937: 11-12; Foerster, 1938: 4-5).

Foerster'e gore, insan terbiyesi, bir devrin degisen ihtiyaclarina gore degil, “ruhun ebedi
ideallerine” ve “her cemiyetin bu derin kuvve-i rabitalarina” gére kurulmalidir. Bu idealler, sosyal
gelismeyi kor bir mekanizmadan kurtarmali ve maddeye kalici bir diizen vermeye muktedir olan
“ruhun kanununu emir ve teklif” etmelidir. “Iste bunun icin ben her derin pedagojinin nakabili
infikak bir surette felsefeye ve dine merbut oldugunu iddiada israr ediyorum. Ve yine bunun
icindir ki bu kitapta mektebi, inzibattan pedagojik teknigin bir meselesinden bahseder gibi hayati
insaniyenin esasli mesailinden tefrik ederek degil, bilakis onlarla gayet siki miinasebetlere
koyarak bahsettim” (Foerster, 1937: 11-12).

3.2. Seciyenin Tesekkiilii Miilahazati Umumiye: Zihni, Bedii ve Bedeni Terbiyenin Ahlaki
Temelleri

Foerster, eserin “Seciyenin Tesekkiilii Miillahazati Umumiye” bashigi altinda, modern ¢agin maddi
basarilarina karsin ihmal edilen hayati bir meseleye dikkat ceker: I¢cimizdeki dogal giicler
tizerindeki egemenligimiz. Yazara gore zekdnin tiim zaferlerine ragmen, “madde hayatimiz ve
ruhumuz tizerinde korkung bir kudret iktisap etti. Biitiin bilgimize ragmen iyi ve fena olan seyler
hakkinda gittikce artan kaba, kesif bir cehalet yayiliyor” (Foerster, 1937: 11-12). Foerster, teknik
ve zihni muzafferiyetlerin, kuvvetli bir ruh terbiyesi ve karakteri insa eden amillerle
dengelenmedigi siirece gercek bir fayda saglamayacagini vurgular: “Ve bu muvazene temin
edilmedikge kuva-y1 tabiye tizerindeki hakimiyetimizin tehlikeye diistiigiinii gormekle ve maddi
terakkiyatimiza zit olarak manevi bir zamure dogru gitmekte ge¢ kalmayacagiz” (Foerster, 1928:
31).

23



s i “ e rli Cilt/Volume: 7, Sayi/Issue: 1, 2026

Maddi servetin artisiyla birlikte kontrolsiiz arzu ve heveslerin de yiikselise gectigini belirten
yazar, bu durumun ruhani varligimiz1 derinlestirmeyi ve takviye etmeyi "mistacel" (ivedi) bir
zorunluluk haline getirdigini savunur. Bu gereklilik sadece bireysel ruh saglig1 icin degil, bizzat
medeniyetin bekasi icin de elzemdir: “Ve bu yalniz ruhun menfaat i¢in degil, belki uzun
zamanlardan beri terbiye-i ahlakiye mesaisi lizerine teessiis etmis olan bizzat sinai medeniyet icin
dahi zaruridir. Bu uzun zamanlarda en miikemmel medeniyet avamili olan su prensipler haizi
seref ve kiymet idi: Batini insanin zaferi, hakimiyet-i nefsiye, fedakarliga fart-1 hiirmet ve ask”
(Foerster, 1937: 7-8).

Yazar, bu baglamda “yeni neslin miirebbisinin ilk vazifesinin, derin hayata bir avdeti (doniisii)
ihzar etmek (hazirlamak)” oldugunu ifade eder (Foerster, 1928: 32). Zira Foerster’e gore, “sayan-
1 hayret bir teknigin menafiinden istifade ettigimiz halde bu teknik ile seciye arasindaki samimi
miinasebeti unutuyor, medeniyetimizi viicuda getiren seyin usul dairesinde inkisafin1 ihmal
ediyor ve bu suretle mevcudiyetimizin esaslarini tehlikeye sokuyoruz” (Foerster, 1937: 7-8).

3.2.1. Zihni Terbiyenin Ahlaki Sartlari

Foerster, sadece zihni terbiyenin ahlaki fikriyeyi temin edecegine dair yanilginin bertaraf edilmesi
gerektigini savunur. O, “tamamiyla normal, hatta normalin fevkinde calibi dikkat bir zekadnin
ahlaki bir kabiliyetsizlikle at basi beraber bulundugu bircok halleri tababeti ruhiye
miitehassislarinin bildigini” ve bunun “zeka derecatile seciye kiymeti arasinda hi¢cbir miinasebet
olmadigini ispati kifayet ettigini” belirtir. Hatta, “vicdan terbiyesine ve irade inkisafina tabi
olmadig1 her yerde bir zeka terbiyesi, mevcudiyeti ahlakiye icin miispet bir surette bir tehlike
halini alir”. Yazar bu durumu, “o zaman artik bu zeka terbiyesinin rolii bir hirsiz fenerinin
roliinden baska bir sey degildir. O ancak kendisini tatmine temayiil eden arzulari tenvir eder”
(Foerster, 1937: 7-8) sozleriyle 6zetler.

Foerster, salt zihinsel egitimin karakter terbiyesiyle dengelenmedigi takdirde yaratabilecegi
tahribati vurgulamak adina Aristo'nun su c¢arpici tespitine yer verir: “Ahlaki terbiyenin
ehemmiyetini teskil eden sey sudur ki terbiyesi miinhasiran zihni olan bir insan, terbiyesinin
derecesi nisbetinde vahsi ve azgin olur” (Foerster, 1928: 34). Yazara gore, ahlaki bir pusuladan
yoksun olan zeka, bireyi yalnizca daha donaniml bir zorba haline getirmektedir. Bu diisiinceyi
Rabelais’in, “Vicdana temas etmeyen ilim ruhun harabisinden bagska bir sey degildir” (Foerster,
1937: 7-8) sozliyle destekleyen Foerster, egitimin ruhsal bir temelden yoksun kalmasinin bireyde
yaratacag icsel yikima dikkat ceker. Burada vurgulanan temel gercek; bilginin bir insa araci
olabilmesi icin vicdan siizgecinden gecmesinin zorunlulugudur; aksi halde bilim, insani yiiceltmek
yerine onun manevi diinyasini yerle bir eden yikici bir giice doniistir.

Foerster’in bu noktadaki temel elestirisi, okul ortamindaki "kurnaz" ancak ahlaki pusulasi bozuk
zekalara yoneliktir: “Seciyelerinde kendi glizel zekalariyla bir muvazene bulamayarak onu artik
yalniz heveslerinin, tefahurlarinin veya hamakatlarinin emrine koyan mekteplerdeki kurnaz
talebeleri kim tanimaz? Muhayyilelerinin faaliyette ve hazir cevapliliklariyla muallimlerini ve
arkadaslarin1 hayrete diisliren ve biitiin bir dershaneyi ifsat eden bu yalanci dahilere (deha
yalancilarina) kim tesadiif etmemistir” (Foerster, 1937: 7-8). Foerster, "deha yalancilar1” olarak
nitelendirdigi bu tipoloji lizerinden, zekdnin karakterle dizginlenmedigi takdirde nasil bir
manipiilasyon ve narsisizm aracina doniistiigiinii sergiler. Bu bireyler, yeteneklerini toplumun
veya kendilerinin gelisimi icin degil, sadece kisisel kibirlerini (tefahur) tatmin etmek ve mevcut
diizeni bozmak (ifsat) i¢cin kullanirlar.
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Yazar, mantiga uygun diisiinmenin dahi aslinda saglam bir karakteri (seciye) gerektirdigini
(istilzam) savunur; ¢linkl “fikirlerimizi, menfaatlere veyahut onlar1 tahdit etmekle tehdit eden
batil itikatlere karsi yalniz seciye siyanet eder (korur); seciye fikrimizin diger insanlarin fikir ve
muhakemeleri ile olan miinasebetlerini ihlal eden ehemmiyetli veya ehemmiyetsiz her tiirlii
esareti kirar” (Foerster, 1938: 4-5). Bu pasajla Foerster, zihinsel bagimsizligin ancak ahlaki bir
durusla miimkiin olabilecegini ortaya koyar. Kisi ne kadar zeki olursa olsun, eger menfaatlerine
veya ¢evresel baskilara boyun egiyorsa, diisiinceleri aslinda "esir" altindadir. Gercek entelektiiel
hiirriyet, zekanin karakter tarafindan muhafaza edilmesiyle; yani fikrin, her tiirlii sahsi cikar ve
toplumsal 6n yargi karsisinda egilip biikiilmeden savunulmasiyla elde edilir.

Meshur Ingiliz egitimcisi Arnold’un da kendi okulunun esash gayesini “seciyenin tesekkiiliinde”
buldugunu ve zeka veriminin dahi ahlaki amillere vabeste oldugunu takdir ettigini belirtir. “Tam
hakikate karsi olan nakabili tagayyiir bir arzu, bir istiyak dahi zihni degil, ahlaki bir ihtiyactir”
(Foerster, 1928: 36). Liebig'in su sozlerini aktarir: “Hakikate karsi buyiik bir ihtirasi ahlaki
olmadikea hicbir eserin cemiyete veya zamana ait alakalarin karsisina ¢ikaracagi, manialara galip
gelemeyecegini sOylemekte haklhidir” (Foerster, 1928: 36). Fizyolog Dubois Reymond’'un da
benzer fikirleri paylastigini belirtir:

“Muasir ilim mensei kismen Hristiyanliga medyundur. Asirlardan beri insaniyetin ¢cehresine,
putperest zamani kadimin hicbir zahmete ihtiya¢c gostermeyen neseli hayatindan daha iyi olan bir
melankoli damgasini vuran bu dinin miithis agirhigidir ki insaniyeti uzun bir gaye ve uzun bir
zamana muhtac olan bir seyi taharri kabiliyetini verdi, Hristiyanlik insanlarda marifeti mutlakaya
kars1 hararetli bir istiyak yaratarak, uzun zamanlar ulumu tabiiyeye karsi yaptig1 haksizlig telafi
etti” (Foerster, 1928: 37-38).

Foerster, modern bilimsel disiplinin ve arastirma azminin kékenlerini sasirtici bir sekilde dini bir
temele, 6zellikle de Hristiyanligin insan ruhu iizerinde biraktig1 derin etkiye dayandirmaktadir.
Yazara gore, antik ¢agin putperest toplumlarindaki o "zahmetsiz ve neseli" hayat tarzi, insani
derinlemesine diistinmekten veya uzun vadeli gayeler pesinde kosmaktan alikoyuyordu; ancak
Hristiyanlik, insanligin cehresine bir "melankoli" damgasi vurarak hayati daha ciddi, agir ve
sorumluluk dolu bir siirece déniistiirdii. iste bu ruhsal agirlik ve ciddiyet, insana sabirla, uzun
zaman ayirarak ve biiylik bir istiyakla mutlak hakikati arama (taharri) kabiliyeti kazandirdi. Sonug
olarak yazar, Hristiyanligin baslangicta doga bilimlerine (ulum-u tabiiye) karsi mesafeli veya
haksiz bir tutum sergilemis olsa da insan ruhunda yarattig1 o sarsilmaz "bilgiye duyulan tutku"
sayesinde modern bilimin dogusuna zemin hazirlayarak gecmisteki bu eksigini telafi ettigini
savunur.

Joseph de Maistre’nin de bilimin basarisinin manevi kuvve-i maneviye tarafindan viicuda geldigini
ispat ettigini soyler: “Bu sabir ve ihtimam, en kii¢lik teferruata kadar bu suur ve sebat olmasaydi
bu ilimler asla tezahhiir edemeyecekti” (Foerster, 1928: 38).

3.2.2. Bedii (Estetik) Terbiye ve Ahlaki Terbiye

Foerster, zihni terbiye gibi bedii terbiyenin de ahlaki esaslara ihtiyaci oldugunu séyler, ciinkii o
da seciyeye baz tehlikeler ortaya ¢ikarir. O, ahlaki bir muvazene olmaksizin yapilan bedii bir
terbiyenin seciye i¢in husule gelen bazi tehlikelere karsi bizi temin etmeleri o kadar mihimdir.
Sanatizlenimlerine asir1 derecede alistirilan genglerin “hayatin yumusak ve sehvani bir anlayisina
diismek tehlikesindedirler. Bunlarin zevkleri incelmis olsa da kalp katilig1 gdsterebilirler”
(Foerster, 1928: 41). Hastalar ve sefiller ekseriya bedii hissiyati rencide ettigini ifade eder. “Yalniz
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kendi sanat ihtiyaclarimi terbiye eden bir insan, ruhunu ve merhametini tehlikeye dusiiriir”
(Foerster, 1928: 42). Yazar, bu nedenle, “glizel olan seye karsi aski sanatkarane ile c¢irkin ve
hastaya karsi da aski sefkatkarane'yi aynm1 zamanda inkisaf ettirmenin ¢ok mithim” (Foerster,
1928: 42) oldugunu vurgular. Aksi takdirde, hayatin giicliiklerinden kolayca yiliz cevirip
rehavetlerine daha da derin saplanan insanlar yetisecegini belirtir.

Foerster, Roskin'in su sozlinii aktarir: “Bu diinyada seving ile keder arasinda pek ince bir duvar
vardir” (Foerster, 1928: 43). Gergek sanat terbiyesinin, insani, sanatgiyla birlikte, “artistin biiyiik
isine yani maddeye bir can vermeye” hazirlamak oldugunu belirtir. “Varlik alemindeki ziddiyetleri
daha yiiksek bir terakki ile ahenklestirebilmedir. Ahenksiz nispetlere bir ahenk verebilmek,
nizamsiz insiyaklara hakim olabilmek; biiytik ve kii¢lik tezallarda bile bir iyilik gorebilmek: iste
hakiki sanat terbiyesinin esas1 budur” (Foerster: 1928, 44). Yazar, kendi ham tabiatini yiikseltme
isiyle ugrasmamis bir insanin, “Mikelanj’in ruhlasmis mermerlerinden hi¢bir sey anlamaz. Bunlar,
vahsiler icin, daima tastan ibarettir” (Foerster, 1928: 45) der. Beethoven'in eserlerini dinlemenin
de pasif bir dinlemeden Oteye gitmemesi durumunda, sanatin gercek derinliginin
anlasilamayacagini ifade eder (Foerster, 1928: 46).

3.2.3. Bedeni Terbiye ve Ahlaki Terbiye

Foerster, bedeni terbiyenin de “siddetli bir ahlak terbiyesiyle tevzin edilmesi miistacelen
lazimdir” diyerek bu konudaki aciliyetin altin1 cizer (Foerster, 1928: 47). Bedeni terbiyenin,
“ruhun inkisafi hususunda bedihi tehlikeleri celbettigini” ve onlardan ancak seciyeyi takviye
ederek kurtulunabilecegini soyler. Yazar, iyi diisiinen hicbir egitimcinin sadece beden ve adaleyi
On planda tutmayacagini vurgular. O, Payot'un “Bizi hayvaniyete sevk edecek bir terakki icin asla
bir temayiil gdstermeyelim” (Foerster, 1928: 48) s6zlinii de eserine dahil eder.

“Terbiye-i bedeniyeye o kadar biiyiik ehemmiyet veren yeni mektepler ¢ok sayan-1 siikran hadise
olmak iizere programlarinda spor yerine ziral faaliyetleri koydular. Eger gengligimiz, futbol gibi
kaba oyunlar yerine fazla cismani enerjisini faydal islerde sarf etmeyi 6grenseydi, bu cok iyi bir
sey olurdu. (Foerster, 1928: 48).

Foerster, bu satirlarda egitimde bedensel gelisimin yalnizca kas glciline veya rekabete
indirgenmesine karsi ¢ikarak, fiziksel enerjinin toplumsal bir faydaya doniistiiriilmesini savunur.
Yazara gore, genclerin futbol gibi sert ve yalnizca tiiketime dayali oyunlarla vakit gecirmesi yerine,
ziraat gibi liretken faaliyetlerle ter dokmesi hem bedeni giiclendirir hem de sahsiyeti terbiye eder.
Okullarin miifredatina spordan ziyade topragi islemeyi ve somut isler géormeyi dahil etmesini
bliyiik bir ilerleme olarak goren yazar, antik ¢agdan Euripides’in uyarisini hatirlatarak;
kontrolsiiz, amagsiz ve sadece gosterise dayali bir "atletizmin" insan1 haylazliga ve niteliksizlige
stiriikleyebilecegine dikkat ¢eker.

Yalniz atletik basarilarla miitemadi mesgul olmanin her seyi maddilestirecegini ifade eder.
Foerster, Hazreti [sa’ya atfedilen su sézii aktarir: “Viicudunuzu ruhunuzun hissedar: olmak iizere
muhafaza ediniz” (Foerster 1928: 49). Bu sozlerin, beden terbiyesinin istihdaf etmesi lazim gelen
yliksek gayeyi ve onun mikyas ve hududunu gosterdigini belirtir. “Terbiye-i bedeniye sayesinde
ancak gengler arasinda bircok taraftar bulan ve “saglam viicutta saglam kafa” manasindaki (mens
sana in corpare sano) vecizesinin artik tashihini istilzam eden biitiin kiymetlerin altiist edilmesine
kars1 selametbahs bir aksiil'amel yapilmahdir. Latin sairi Juvenal'in sekli hazirinda tamamiyla
zararsiz olan bu s6ziinden Locke tarafindan (Ruhun sithhati viicudun sthhatine menullur) gibi dar
ve sayan-1 teessiif bir manaya ¢ikarilmis ve bundan materyalist bir dogma viicuda getirilmistir”

26



Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi

s i “ e rli International Journal of Field Education Researches

(Foerster, 1928: 50). Yazar, seciyeye malik olmanin, yani irade kudretini yogunlastirmanin ve
takviye etmenin hem bedeni hem de ruhi sihhat acisindan ne kadar énemli oldugunu vurgular.
(Foerster, 1928: 50).

3.3. Tibbi Pedagoji ve Karakterin Onemi

Yazar, “ruhi tedavi” (psycholherspie)nin, hifzissihha ve usulii tedavi sahasinda ahlaki ve manevi
bir tesire kiymet veren miilahazali tatbikat sahasina ge¢meye basladigini belirtir. Bu alanda
hekimler ve egitimcilerin isbirliginin cocuk maraziyatina birgok usulii tedavisi neticesini verdigini
ifade eder. Foerster, egitimcinin, hastaliklardan kaynaklanan eksiklikleri bilmesinin 6nemli
oldugunu, ancak bunlarin “mukadder ve hakkindan gelinemez seyler imis gibi diistinmesinin
dogru olmadigin1” (Foerster, 1928: 53) soyler. Bilakis, “miirebbinin, ¢cocugun maliil uzviyetinin
hentiz ihtiva ettigi biitlin saglam kuvvetleri ve temayiilleri faaliyete getirmek icin ¢calismaga ve
onlarin faaliyetiyle marazi istidatlara galebe ¢almaga mecbur” (Foerster, 1928: 54) oldugunu
vurgular. Iradeyi miitemadiyen tahrik eden ve seciyeyi takviye eyleyen her seyin, bu itibarla
selametbahs ve himayekar oldugunu belirtir.

Bu baglamda maksat, “uzvi ve asabi hallere karsi ruhun biitiin kuvvetlerini harekete gecirmektir”
(Foerster, 1928: 54). Levy'nin irade terbiyesi hakkindaki su s6zlerini hakli bulur: “Bugiin artik
seciye teskili icin mesgul olunmuyor. Bununla beraber uzviyetimiz icin saglam bir surette temeli
kurulmus bir ahlakin ehemmiyetini anlamak ve ona inanmak icin etrafimiza bakmakligimiz
kafidir” (Foerster, 1928: 55).

Yazar, o6zellikle korkak, cekingen ve mukavemete az kabiliyetli olanlarin irade etmeyi 6grenmek
zorunda olduklarini, ¢iinkii bu gibi insanlar i¢in en kii¢iik bir sarsintinin sinir sistemi tizerinde
derin bir etki biraktigini belirtir.

“Mirahiklik devresinde biitiin gencleri sinesine celbeden ve onlarin, biitiin hayatlarinca, ruhlar
tizerinde o kadar derin bir tesir yapan mektebin biiylik bir ehemmiyeti haiz olan (usulii tedaviye
miistenit pedagoji= (pédegogie théarapen-tigue)’yi bilmesi ve tatbik etmesi vazifesi iktizasidir.
Onun hastaliklara galebe ¢calmasini ve sifa bulmasini kastediyoruz” (Foerster, 1928: 56; Foerster,
1938: 12). Foerster, ruhsal hijyenin 6nemini vurgular: “Fakat bu kiymet verdirmek istedigimiz bu
miilahazatin haricinde ¢ocugun ruhani alakalarini diisiinmek te tedrisat teknigi hususunda
fevkalade genis bir ehemmiyeti vardir” (Foerster, 1928: 57; Foerster, 1938: 13). Katolik
misyonlarinin Cava'daki zirai ve sinail miiesseselerindeki mesleki hazirlik siirecinde ahlak ve
pedagoji dersleri okutulmasinin énemine dikkat ceker (Foerster, 1928: 58; Foerster, 1938: 4-6).

3.4. Vaki ve Zabitavi Disiplin Elestirisi ve Yalancilik Sorunu

Foerster, okullarin programlarini doldurmaktan ¢ok daha 6nemli olan ciddi bir karakter
terbiyesinin, egitimcinin gorevini sasirtici derecede kolaylastiracagini belirtir. Ancak, mevcut okul
hayatinin, “fena bir su kuvvetlendirilmis veya az tenevviir etmis zayiflar i¢cin hakiki bir miirebbinin
mukavemet etmesini icap eden fevkalade agir ahlaki tecriibeleri ihtiva ettigini” ve ¢cocugun bir
hata yapmasina g6z yumularak, bedbaht talihin eline terk edildigini sdyler.

“Cocuklarin mektepte aldiklar1 mesai itiyatlarin biiyiik terbiyevi kiymetinden alelekser
bahsediliyor ve ¢ocugun bu denemeleri gecirdigi esnada kendisine dikkat ve itina edilmedigi
takdirde seciye icin mes'um olan yalan ve yalancilik, teheyyii¢c edilmis hirs ve ne bahasina olursa
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olsun mutlak bir muvaffakiyet ihtirasinin (Arri-vizme) bu mesai esnasinda hep bir arada
toplandigi diisiiniilmiyor” (Foerster, 1928: 62).

Okul hayatinda ¢ocuklara kazandirilan "¢alisma aliskanliklarinin” (mesai itiyatlari) her zaman
oviilen egitici degerinin madalyonun 6teki yiiziine 151k tutmaktadir. Yazara gore, cocuklarin ders
calisma ve basari elde etme stirecleri titizlikle denetlenmezse, bu ¢abalar goriindiigii gibi masum
bir gelisim saglamaz; aksine, karakter icin felaket sayilan (mes’'um) yalan sdéyleme, hirslarin esiri
olma ve ne pahasina olursa olsun kazanma arzusu (arrivisme/sonradan goérmelik) gibi kotii
huylarin tohumlarini atabilir. Yazar, sadece "galiskan" bir nesil yetistirmeye odaklanirken,
basarinin elde edilis bicimindeki ahlaki ciiriimenin ve kontrolstiz ihtiraslarin goézden
kagirilmasinin, egitimin asil gayesi olan saglam karakter insasini temelinden sarstigini savunur.

Foerster, bugtinkii haliyle okul hayatinin ahlaklastirici bir tesir biraktigini diistinmenin “mes'um
bir hata” oldugunu savunur. Aksine, “okul hayatinin seciyeye teslit ettigi sayisiz tehlikelerin
mevcut oldugunu bilerek care-i maniasini hazir bulundurmak” gerektigini belirtir. Yazar, bu
iddialarini desteklemek icin “mektepte yalan” meselesini ele alir. Bir 6gretmenin dershanesinde,
okul yalanlarinin nedenlerini diisiindiigiinde, “mektepler hakikaten dogruluk hissini ifsat icin
yapilmistir” (Foerster, 1928: 65) gercegini anlayacagini séyler. Tedhis sistemi, tek bir yalani bile
men edemedigi halde, yeni yalanciliklari tesvik eder (Foerster 1928: 66). Lehmann'in Terbiye ve
Terbiyeci adli kitabindan su alintiy1 yapar: “Cocuklugun uzun seneleri imtidatinca her giin takviye
edilen boyle bir itiyadin ferdin inkisafinda hicbir iz birakmaksizin zail olabilecegine ciddi bir
surette inanilir m1?” (Lehmann, 1904, 104'ten akt. Foerster, 1928: 67).

Ozellikle yalanin, 6gretmenin her yapici tesebbiisiine ve seciye teskiline hizmet edecek olan
okulun her tesirine bir mani oldugunu vurgular. Sahtekarlik havasi icinde terbiye ve seciyenin
nasil miimkiin olabilecegini sorgular. “Bu, bizim mektebi inzibatimizin psikolojik ve ahlaki
derinlikten mahrum bulunmasindandir. Ve bu noksan da biitiin terbiye sistemimizin miicerret bir
felsefeden ve hayata yabanci bir psikolojiden ilham almis olmasindan ileri geliyor” (Foerster,
1928: 9). Foerster, yalan tiirlerini ele alirken, “Muhayyilevi yalanlar hakkinda evvela sunu
soylemek lazimdir ki miirebbilerin ekserisi child yalanlarina liizumundan fazla ehemmiyet
vererek onda bilyiik bir noksani ahlaki gérmek hatasini irtikap ederler. Bunlar diisiinmezler ki
dogruculugun tam malimu child anlayisindan ¢ok uzaktir ve binaenaleyh bir ¢ocuk yalaninda
vakitsiz bir ahlak bozuklugunun alametini gérmek haksizliktir” (Foerster, 1928: 72; Foerster,
1938: 15).

Dogruyu soyleyecek yerde yalan uydurma melekesinin, zor durumlarda hakikati sdyleme
vasitalarim1 bulmak igin kullamlmasi gerektigini belirtir. Ornegin, bir 6gretmenin tahtadaki
karikatiirii kimin yaptigini1 sormasi durumunda, 6grencinin arkadasini ihbar etme veya yalan
soyleme ikileminde kalmasi gibi bir durumu ele alir. “Boyle ailevi bir sekilde bir hasbihal yalniz
“hakgiiluku” talim etmek icin degil muallim ile talebe arasinda itimat miinasebetleri tevlit eylemek
hususunda da faydahdir” (Foerster, 1928: 74). “Cocuklara dogru yolu bizzat kendilerine
buldurmaga yardim etmek ve onlar1 oraya gitmegi tesvik eylemek, takip olunmasi lazim gelen
hatt1 hareketi nazari bir surette 6gretmekten ve bu hususta vaaz ve nasihat etmekten ¢ok
kiymetlidir” (Foerster, 1928, 75; Foerster, 1938: 8-11). Ayrica, “Maraz1 yalancilik (Mensonge
pathologiques) yani harici idraklerle muhayyelinin gosterdigi uydurma hayalleri temyiz etmek
melekesinin diicar1 halel olmasi bizi burada ancak terbiyenin bir ¢are bulabilecegi dereceye kadar
alakadar eder” (Foerster, 1928: 76; Foerster: 1938: 6-8).
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Foerster, Breslau’da egitimcilik yapan bir yazarin cocuklarla gerceklestirdigi deneyleri aktarir. Bu
deneyler; cocuklarin algilarinin ne kadar yaniltici olabildigini ve telkin yoluyla yanlis hiikiimler
vermeye ne denli yatkin olduklarini géstermektedir (Foerster, 1928: 77-78). Yazar, ¢ocuklarin
yalana kars1 miicadelesinde sakin ve diisiinceli bir yaklasimin 6nemini vurgular. Foerster, “Fert
ve Ziimre” baglig1 altinda Nietzsche’den yaptigi, “Siradan insanlar arasinda gegen hayat, insani
aleladelestirir” (Foerster, 1928: 82) alintisiyla bireyin grup icindeki yozlasma tehlikesine dikkat
ceker. Ona gore Hristiyanlik; cevrenin, memleketin ve ailenin ferdin ahlaki sahsiyeti icin ne biiylik
bir tehlike teskil ettigini fark etmeseydi, bireyi bu kurumlarin etkilerine karsi bu kadar 6zenle
tahkim etmezdi (Foerster, 1928: 83).

Yazar, “Kendinizi insanlarin hizmetkar1 yapmayiniz, insanlardan ziyade Allaha itaat etmek
lazimdir” (Foerster, 1928: 84) diyen Saint Paul’lin s6zleriyle, bireyin i¢sel bagimsizligini vurgular.
“Bu tehlike bilhassa mektepte hissolunacak bir haldedir. Fazla hassas ve maneviyati takviye
edilmemis olan cocuk cemiyet miivacahasinda kendisini yalniz hisseder ve ona bu yalnizlik hissini
cemiyet ilke eder; ¢linkii cemiyet, kendisine hos goriinmeyenleri siddetle tecziye ettigi gibi
kendisine cazip goriinmek isteyenleri bin bir tiirli cemileler ve taltifkarliklarla
miikafatlandirmasini bilir” (Foerster, 1928: 85). Bu duruma karsi, “gercek bagimsizlik”in, “bir
kuvvet ve bir liyakat noksani demek olan bu bir istiklal noksani vardir ki, bu da ancak baskalarinin
oldugu kadar dogru, saf, sabur, namuskar olmaktir” (Foerster, 1928: 86) diyerek bireyin kendi
ahlaki durusunu gelistirmesini savunur. “Onlara sunu da géstermelidir ki, insan kendisi olmak icin
yapilacak ilk is rastgele bir adamin otoritesini tanimaktan imtina etmektir” (Foerster: 1928: 87).

Bu baglamda, “Mektep Sehir (Ecole Civile)” sistemi, dgrencilerin sorumluluk alarak okul
yonetiminde yer almasini saglayarak, grup ruhunu olumlu bir yoénde kullanmay1 hedefler.
“Mektep teskilatinda bu sinif ruhuna bir hisse ayirmaktan imtina etmek, itaatsizlige, mukavemet
ve sistematik tesevviise karsi siirede edilecek olan kiymetli kuvvetlerden mahrum olmaktir”
(Foerster, 1928: 89; Foerster, 1938: 5-7).

Foerster, cinsel egitim konusunda da sadece bilgilendirme degil, ayn1 zamanda nefse hakimiyetin
O6nemini vurgular: “En miikemmel cinsi terbiye viicudun arzu ve hevesatina hakim olmak
hususunda ruhun haiz oldugu o bitmez tiikenmez kuvveti meydana ¢ikaran bir terbiyedir”
(Foerster, 1928: 91). “Ruhi idmanlar ve kurtulus milmareselerile kendisini ikmal eden bu terbiye
cinsi zevki tabiinin zamani zuhuru olan bulug anindan ¢ok evvel verilmelidir” (Foerster, 1928: 92;
Foerster, 1938: 7-8). Alkole karsi miicadelede ise, “alkoliin cazibesi ancak mubhitin itiyatlarindan
ve bu zalim iptiladan kurtulmagi men eden istiklal fikdanindan neset eder. Anti alkolizmin
muzaffer olmasi icin insanin iradesiyle hisleri arasinda vukua gelen miicadelede ve mubhitin
tazyikine mukavemette istiklalin insana yardima gelmesi de o kadar mithimdir” (Foerster, 1938:
7-8).

Yazar, perhizkarligin sadece nasihatlerle degil, somut hayat ve terbiye meseleleriyle 6gretilmesi
gerektigini savunur.

“Perhizkar meselesinden bahsetmek lazim gelir derken ben kat'iyyen alkolizm aleyhinde hararetli
nasihatler, vaazlar demek istemiyorum. Belki daha ziyade bilamiiskiilat, tabiatla her nevi ickiden
vazgecmege miincir olacak sozleri icap eden miisahhas hayat ve terbiye meselelerine dair
miisahabeleri kastediyorum” (Foerster, 1938: 7-8).

Bagimlilikla miicadele ve perhizkarlik (otokontrol) meselesine yaklasimin kuru bir nasihatten
Oteye gecmesi gerektigini savunur. Yazara gore alkolizm gibi aliskanliklara kars: kiirsiilerden
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verilen hararetli vaazlar veya ezbere dayal 6giitler etkisizdir; asil ihtiya¢ duyulan sey, bireyin
kendi dogasiyla uyumlu bir sekilde, hicbir zorlama hissetmeden ickiden vazge¢mesini saglayacak
bir idrak diizeyine ulasmasidir. Yazar, bu degisimin ancak "miisahhas (somut) hayat ve terbiye
meseleleri" iizerine yapilacak derinlikli sohbetlerle, yani kisinin yasam tarzini ve aliskanliklarim
bizzat sorgulayip anlamlandiracagi bir egitim siireciyle miimkiin olabilecegini vurgular.

3.5. Eserin Ana Hatlariyla Sonuglari

Foerster'in “Okul ve Karakter” eseri, egitimin sadece akademik basar1 ve entelektiiel bilginin
aktarilmasiyla sinirli kalmamasi gerektigini savunan temel bir tezi destekler. Yazar, insan
hayatinin asil itici giicii ve fiziksel saghigin temeli olan karakterin, modern pedagoji ve psikoloji
tarafindan yeterince ele alinmadigini hatta ihmal edildigini belirtir. Okul disiplininde uygulanan
baskici ve korku temelli “teror sistemi” gibi ilkel yontemlerin, ¢cocuklarda yalancilik ve hilekarlhik
gibi olumsuz karakter 6zelliklerinin gelisimine zemin hazirladigini detayl olarak inceler.

Foerster'in en onemli katkilarindan biri, itaat kavramin digsal bir boyun egme olarak degil,
bireyin kendi i¢csel arzular1 ve grup baskisi lizerinde kazandig bilincli ve 6zgiir bir zafer olarak
yeniden tanimlamasidir. Ona gore, gercek 6zglrliik ve bagimsizlik, kisinin kendi iizerinde
kurdugu hakimiyetle elde edilir. Yalanla miicadelede ise korkutma ve cezalandirma yerine,
giivene dayall bir diyalog ve icgdzlem pedagojisinin benimsenmesini vurgular. Eser, ahlak
egitiminin tiim pedagojik alanlar1 kapsayan biitiinciil bir ilke olmasi gerektigini savunur.
Foerster'a gore, entelektiiel, estetik ve fiziksel egitimler ancak saglam bir ahlaki temel iizerine
kuruldugunda anlam kazanir. Ahlaki denge olmadan entelektiiel birikim “vicdansiz bilgiye”,
estetik duygular “duygusalliga”, fiziksel gii¢c ise “hayvanilige” yonelebilir. Bu biitiinciil yaklasim,
sadece bilgi lireten degil, ayn1 zamanda empati kurabilen ve sosyal sorumluluk sahibi bireyler
yetistirme hedefini 6n plana ¢ikarir.

Foerster, birey ve grup arasindaki karmasik iliskiye de odaklanarak, grubun bireysel ahlaki
yozlastirma potansiyeline karsi uyarir. Nietzsche'den alinti yaparak, uyuma uymaciligin ve
kolektif baskinin tehlikelerine isaret eder. Bu duruma ¢6ziim olarak, 6grencilere sorumluluk
vererek grup ruhunu yapici bir giice donilistiirmeyi amaclayan “Okul-Sehir” modelini 6nerir. Bu
model, 6grencilerin sivil erdemleri ve sorumluluk bilincini bizzat deneyimleyerek 6grenmelerini
saglar. Eserin bu yonleri, giinlimiiz diinyasinin karsi karsiya oldugu kimlik krizleri, sosyal
medyanin yarattigl baskilar ve ahlaki erozyon sorunlari karsisinda hala biiytik bir giincellige
sahiptir. “Okul ve Karakter”, egitimin amacinin sadece zihinleri doldurmak degil, ayn1 zamanda
vicdanlari, iradeleri ve ruhlan sekillendirmek oldugunu hatirlatan felsefi ve etik bir rehber
niteligindedir.

Bu eser, teknolojik ilerlemelerin ve ekonomik basarilarin 6tesinde, diiriistliik, cesaret ve ahlaki
duyarlhilikla dolu bireyler yetistirmenin bir medeniyetin en temel kosulu oldugunu bizlere tekrar
tekrar vurgular. Foerster'in itaat anlayisi, bireyin i¢sel ahlaki degerlerine bilingli ve goniillii
baghilig1 olarak yorumlandiginda, 6zgtirliikle ¢atisan degil, ona zemin hazirlayan bir unsur olarak
degerlendirilebilir. Bu yoniiyle eser, egitimin sadece zihinsel degil, ayni zamanda ruhsal ve vicdani
bir gérev oldugunu vurgulayan derin bir felsefi ve etik metin olarak 6ne cikar.

Arastirma bulgulari, Foerster'in modern egitimi "mekanik bir zeka parlatma siireci” olarak
gordiiglinli ve bu stirecin ahlaki denetimden yoksun kaldiginda bireyi "donaniml bir zorbaya"
dontistiirdiiglinii saptamaktadir. Yazarin "tedhis sistemi” olarak kavramsallastirdigi baskici
disiplin yontemlerinin, 6grencileri hakikate yoneltmek yerine "mes’um bir yalanciliga" ve etik dis1
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bir basar1 hirsina (arrivisme) ittigi goriilmiistir. Tartisma kisminda bu bulgular, giincel "Onarici
Adalet" (Restorative Justice) ve "Oz-Diizenleme" (Self-Regulation) kuramlariyla
iliskilendirilmistir.

Foerster’in 6nerdigi "Mektep Sehir" (Ecole Civile) modeli, pasif bir itaati degil, sorumluluk alarak
toplumsal bilince ulasan aktif bir vatandaslik modelini simgelemektedir. Ayrica, yazarin Hristiyan
ahlaki ve antik felsefe Uzerinden temellendirdigi "irade zaferi" diisiincesi, Cumhuriyet
aydinlarinin sekiiler ahlak arayislariyla birleserek, dinden bagimsiz bir "karakter metafizigi"
olusturma cabasi olarak yorumlanmistir. Neticede, Foerster’in basarinin kaynagini zekada degil,
dikkati bir noktaya toplama giicii olan " teksif-i ruhi"de (manevi yogunlasma) gormesi, akademik
verimliligin dahi etik bir temelden neset ettigi tezini giiclendirmektedir.

3.6. Hakki Baha Pars Bu Eseri Neden Tiirkceye Cevirmistir?

Hakki Baha Pars'in F. W. Foerster'in “Okul ve Karakter: Itaat Pedagojisi ve Mektep Inzibatinin
Yeniden Tesisi” adli eserini Tiirkceye cevirme Kkarari, XX. ylizyilin baslarinda Osmanh
Imparatorlugu'ndan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne gecis siirecindeki egitim ve toplum arayislarinin
o6nemli bir yansimasidir. Bu donem, hem Batililasma ve modernlesme ¢abalarinin hiz kazandigi
hem de milli kimligin yeniden insa edildigi, derin diisiinsel tartismalarin yasandigi bir zamandu.
Foerster'in eserinin bu kritik donemde ¢evrilmesi, Tiirkiye'deki egitim ¢evrelerinin karsi karsiya
oldugu temel sorunlara ve arayislara isaret etmektedir.

Oncelikle, Tiirk modernlesme siirecinin, giris kisminda da belirtildigi iizere, cogu zaman Bati'dan
hazir modellerin ithal edilmesiyle gergeklestigi goriilmiistiir (Berkes, 2002: 120). Bu durum,
egitim alaninda da belirgin olmus, Avrupa'daki egitim sistemleri dogrudan Tiirkiye'ye tasinmaya
calisiimistir. Ancak Foerster, Bati'daki “yeni egitim” akiminin ylizeysel ve sadece entelektiiel
gelisimi hedefleyen yonlerini elestirerek, ahlaki ve karakter egitiminin 6nemine vurgu yapmistir
(Foerster, 1928: 18). Hakki Baha Pars, bu elestirel Batili bakis agisini Tiirkceye kazandirarak,
Batililagsma siirecinin daha derinlemesine, secici ve kendi 6zgiin degerleriyle harmanlanmis bir
bicimde ilerlemesi gerektigini diisiinen aydinlara bir referans sunmus olabilir. Bu, basit bir
kopyaciliktan ziyade, Bati diisiincesinin elestirel bir siizgecten gecirilerek igsellestirilmesi
arayisinin bir pargasidir.

Ikinci olarak, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulus felsefesinde milli kimlik insas1 ve yeni nesillerin
yetistirilmesi merkezi bir yer tutmaktaydi. Egitim, bu siirecte devletin en 6nemli ara¢larindan biri
olarak gorilliyordu. Foerster'in eseri, sadece zihinsel donanim degil, ayn1 zamanda ahlaki
degerlere sahip, iradeli ve sorumlu bireyler yetistirme hedefini vurgulamaktaydi (Foerster, 1928:
34). Bu durum, Cumhuriyet'in ideolojik insas1 sirasinda, bireyi devlete ve millete sadik kilacak
glcli bir karakter yapisinin 6nemiyle ortiisiiyordu. Foerster'in “itaat” kavramina getirdigi farklh
yorum (dissal baskidan ziyade i¢sel bir zafer) ve “seciye”ye verdigi 6nem, donemin “yeni insan”
yetistirme idealini tamamlayici bir nitelik tasiyabilirdi. Tirkgiiliik akiminin toplumu 6nceleyen
Durkheimci anlayisla birlestigi bir ortamda, Foerster'in bireysel ahlaki gelisime ve iradeye yaptigi
vurgu, kolektif kimligin saglam bireysel temeller {izerinde yiikselmesi gerektigi diisiincesini
desteklemis olabilir (Durkheim, 2010: 100; Gokalp, 2007: 50).

Ugiincii olarak, Foerster'in okul disiplini elestirileri ve yalancilik, sahtekarlik gibi sorunlara
getirdigi pedagojik yaklasimlar, dénemin Tiirk okullarinda da karsilasilan pratik sorunlara ¢ézim
arayislarina katkida bulunabilirdi (Foerster, 1928: 66). O dénemin egitimcileri, hizli doniisiim
siirecinde disiplin sorunlari, dgrencilerin motivasyonu ve ahlaki degerlerin aktarilmasi gibi

31



s i “ e rli Cilt/Volume: 7, Sayi/Issue: 1, 2026

konularda zorluklar yasamaktaydi. Foerster'in giivene dayali diyalog, i¢ gézlem ve grup ici
dinamiklerin olumlu yonde kullanilmas1 gibi somut dnerileri, Tiirk egitim sistemindeki bu tiir
pratik meselelere yeni bakis acilar1 sunmus olabilir (Foerster, 1928: 75). Ozellikle “Mektep Sehir”
modeli gibi katilimci yaklasimlar, merkeziyetci egitim yapisi icinde dahi 6grencilere sorumluluk
bilinci kazandirmak i¢in ilham verici olabilirdi (Foerster, 1928: 89).

Son olarak, Foerster'in felsefe ve dinin egitimin temeli olmasi gerektigi yoniindeki israri, bazi Tiirk
aydinlari icin de 6nemli bir ¢ekim noktasi olmus olabilir. Modernlesme ile birlikte gelen laiklesme
ve geleneksel degerlerden kopus endiseleri, bazi diisliniirleri egitimin manevi boyutunu yeniden
ele almaya yoneltmistir. Foerster'in, bilimin ve sanatin ancak ahlaki bir temele oturdugunda
faydali olabilecegi tezi, bu endiseleri paylasan kesimler i¢in bir ¢ikis yolu sunmaktaydi (Foerster,
1928: 36).

Bu baglamda, Hakki Baha Pars'in cevirisi, Tiirkiye'nin kendi 6zgiin egitim modelini ararken,
Bati'dan gelen farkhi sesleri dinleme ve bunlar kendi kiiltiirel ve toplumsal ihtiyaclariyla
harmanlama ¢abasinin bir gostergesidir. Pars, Foerster'in eserini Tiirkceye kazandirarak, sadece
bir Batili egitim kuramcisinin diisiincelerini aktarmakla kalmamis, ayni zamanda Tiirkiye'nin
modernlesme siirecinde ihtiyac duydugu ahlaki, karakter ve disiplin arayislarina degerli bir katki
saglamistir.

4. KAPSAMLI SONUC: FOERSTER'IN MiRASI VE GUNUMUZ EGITIMINE YANSIMALARI

Friedrich Wilhelm Foerster'in “Okul ve Karakter: itaat Pedagojisi ve Mektep Inzibatinin Yeniden
Tesisi” baslikli eseri, XX. yiizyilin baslarinda yasanan bilimsel ilerlemelerin yani sira ortaya ¢ikan
degerler krizine karsi ahlaki egitimin Onemine dikkat ceker. Foerster, egitimin yalnizca
entelektiiel becerileri gelistirmekten ibaret olmadigina dair giiclii bir manifesto sunar. Bu
kapsamli calisma, modernlesme hareketlerinin getirdigi degerler krizine karsi bir durus sergiler.
Foerster'a gore, bilgi caginin sundugu tiim olanaklara ragmen, asil odaklanilmasi gereken, bireyin
icsel itici glicii ve bedensel sagliginin temeli olan karakterdir. Eser, insan karakterinin ve ahlaki
disiplinin bilimsel gelismeler kadar ciddi sekilde ele alinmasi1 gerektigini savunur. Modern
pedagoji ve psikoloji tarafindan ne denli ihmal edildigini gézler 6niine sererken, bu ihmalin
ozellikle okul disiplini alaninda yarattig1 vahim sonuglara dikkat ceker. Yazar, okullarda yaygin
olan baskici ve korku temelli “teror sistemi”nin ¢ocuklarin ahlaki gelisimini nasil korelttigini ve
yalanciligi tesvik ettigini ayrintili bir sekilde inceler. Bu baglamda, Foerster, ahlaki ilhamdan
yoksun bir zeka gelisiminin tehlikeli bir ara¢ haline gelebilecegi uyarisinda bulunur.

Foerster'in en 6nemli katkilarindan biri, itaat kavramini yeniden tanimlamasidir. Ona gore itaat,
dissal bir zorlamaya boyun egmek degil, bireyin kendi i¢sel arzu ve tutkulari tizerinde kurdugu
bilincli ve 6zgiir bir zaferdir. Gergek 6zgiirliik ve bagimsizlik, kisinin kendi iradesini egitmesi ve
dis etkenlere karsi durabilmesiyle elde edilir. Bu nedenle, yalanla miicadele etmek icin
cezalandirma yerine, ¢ocuklarla giivene dayali bir diyalog kurulmasi gerektigini savunur. Bu
yaklasim, ¢ocuklarin kendi hatalarini fark etmelerine ve dogruluk bilincini i¢sellestirmelerine
yardimci olur. Foerster'in bu pedagojisi, ayn1 zamanda 6gretmen roliinii bir “polis memurundan”
cikarip, 6grencilere ahlaki rehberlik eden bir figiir olarak konumlandirir. Bu vizyon, egitimcinin,
Ogrencileri gercek durumlarla yiizlestirerek ve onlara diisiinme firsati vererek, i¢c gozlem
yetenegini gelistirmesini hedefler.

Eser, ahlaki egitimin, tiim pedagojik alanlar1 kapsayan biitiincil bir ilke olmasi gerektigini
vurgular. Foerster'a gore, entelektiiel, estetik ve bedensel terbiye, ancak ahlaki bir temele
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oturtuldugunda anlam kazanir. Ahlaki bir denge olmaksizin, entelektiiel birikim “vicdani olmayan
bir ilim”e, estetik gelisim “kalp katiligina” ve fiziksel gii¢c “hayvanliga” yol acabilir. Yazar, sanatin
ve sporun da karakter gelisimine hizmet etmesi gerektigini, estetik askin yani sira ¢irkin ve
hastaya karsi sefkatli askin da gelistirilmesinin 6énemini belirtir. Bu biitiinciil yaklasim, sadece
bilgi lireten degil, ayn1 zamanda empati kurabilen ve sosyal sorumluluk sahibi bireyler yetistirme
hedefini 6n plana c¢ikarir. Eser, ayrica cinsel egitim ve alkole karsi miicadele gibi konularda da
nefse hakimiyetin temel bir erdem oldugunu savunarak, modern egitim sistemlerinin yalnizca

bilgiyi degil, ayn1 zamanda iradeyi de gliclendirmesi gerektigine dikkat ceker.

Foerster, birey ve grup arasindaki karmasik iliskiye de odaklanarak, grubun bireysel ahlaki
yozlastirma potansiyeline karsi uyarir. Nietzsche'den alinti yaparak, uyuma uymaciligin ve
kolektif baskinin tehlikelerine isaret eder. Bu duruma ¢6ziim olarak, 6grencilere sorumluluk
vererek grup ruhunu yapici bir giice doniistiirmeyi amaglayan “Okul-Sehir” modelini 6nerir. Bu
model, 6grencilerin sivil erdemleri ve sorumluluk bilincini bizzat deneyimleyerek 6grenmelerini
saglar. Eserin bu yonleri, giinlimiiz diinyasinin karsi karsiya oldugu kimlik krizleri, sosyal
medyanin yarattif1 baskilar ve ahlaki erozyon sorunlar1 karsisinda halla biiyiik bir giincellige
sahiptir. “Okul ve Karakter”, egitimin amacinin sadece zihinleri doldurmak degil, ayn1 zamanda
vicdanlari, iradeleri ve ruhlan sekillendirmek oldugunu hatirlatan felsefi ve etik bir rehber
niteligindedir. Bu eser, teknolojik ilerlemelerin ve ekonomik basarilarin 6tesinde, diirtstliik,
cesaret ve ahlaki duyarhlikla dolu bireyler yetistirmenin bir medeniyetin en temel kosulu
oldugunu bizlere tekrar tekrar vurgular. Foerster’in itaat anlayisi, bireyin i¢csel ahlaki degerlerine
bilingli ve goniillii bagliligi olarak yorumlandiginda, 6zgiirliikle ¢catisan degil, ona zemin hazirlayan
bir unsur olarak degerlendirilebilir. Bu yoniiyle eser, egitimin sadece zihinsel degil, ayn1 zamanda
ruhsal ve vicdani bir gérev oldugunu vurgulayan derin bir felsefi ve etik metin olarak 6ne ¢ikar.

Calisma sonucunda, Foerster’in karakter odakli pedagojisinin bir asir gegmesine ragmen evrensel
gecerliligini korudugu ve giiniimiiziin degerler krizi yasayan egitim sistemleri icin rehber
niteliginde oldugu saptanmistir. Hakki Baha Pars’in bu eseri se¢cmesi, Tiirkiye’nin modernlesirken
ayni zamanda bir "ahlak omurgasi” insa etme arayisinin somut bir kanitidir. Arastirma, okul
disiplininin bir asayis meselesi olmaktan c¢ikarilip, 6grencinin kendi iradesini egitme siirecine
(autonomy) doniistiiriilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, egitim politikalarina
yonelik su Oneriler sunulabilir: Okullarda cezalandirici disiplin yo6netmelikleri yerine,
ogrencilerin yonetimde sorumluluk aldig1 "katilimc1 demokrasi” modelleri (Mektep Sehir 6rnegi
gibi) yayginlastirilmalidir. Akademik basari, ahlaki gelisimden (seciye) bagimsiz bir hedef olarak
goriilmemeli; 6gretim programlar1 zekay1 degil, sahsiyeti merkeze alan biitiinciil bir yaklasimla
revize edilmelidir. Son olarak, dijitallesen diinyada artan "bilgi yiginina" karsi, Foerster’in
vurguladigl "manevi yogunlasma" ve "etik secicilik" becerileri, modern miifredatlarin ¢ekirdek
yetkinlikleri arasina dahil edilmelidir.

Tirkiye’de Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte egitim, toplumsal déniistimiin ve modern ulus devlet
insasinin temel stratejik araci olarak konumlandirilmistir. Hesapc¢ioglu'nun (2009: 121-138)
vurguladig: lizere, bu doénemde egitim politikalar1 salt bir okullasma orani artis1 degil, ayni
zamanda yeni rejimin felsefi temellerini bireye aktaran bir "insan yetistirme" projesidir. Giiler’'in
(2004) "Millilestirme Devri" (1923-1938) olarak nitelendirdigi kurucu evrede; laiklik, bilimsellik
ve millillik motifleri egitim programlarinin ana omurgasini olusturmustur. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile saglanan egitim birligi, ulema ve vakif denetimindeki ¢cok basl yapiy1 sona erdirerek
egitimi merkezi otoritenin denetimine sunmustur (Hesapg¢ioglu, 2009). Bu siirecte hedeflenen,
sadece teknik bilgi aktarimi degil, Foerster’in de altini ¢izdigi lizere ahlaki otonomisini kazanmis
bir "sahsiyet insas1"dir.
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Cumhuriyet'in ilk yillarindan 1950’lere kadar uzanan siireg, egitim tarihcileri tarafindan "ilkokul
Devri" olarak adlandirilmaktadir (Kafadar, 1997: 149). Budénemde 1924, 1926 ve 1930 miifredat
programlari lizerinden ilkdgretim, yeni devletin laik ve rasyonel degerlerini toplumsal tabana
yayma islevini istlenmistir. Hesapg¢ioglu (2009), bu donemdeki reformlarin sadece kentsel alanla
sinirh kalmadigini; Koy Enstitiileri ve Millet Mektepleri gibi uygulamalarla egitimin "is icinde
egitim" felsefesiyle kirsal kesime de ulastirildigini belirtir. Foerster’in (1928: 36) "6zerk itaat" ve
"irade terbiyesi" fikirleri, bu dénemde disiplin sistemlerinin korku yerine ig¢sel bir vicdan
mekanizmasina dayandirilmasinda pedagojik bir referans olarak kullanilmigtir.

Ancak 1950 sonrasi ¢ok partili yasama gecis ve 1960’lh yillardan itibaren baslayan "Planh
Kalkinma" evreleri, egitim sisteminde pragmatist ve piyasa odakll bir eksen kaymasina yol
acmistir (Giiler, 2004). Hesapcioglu'na (2009) gore, egitimin felsefi derinliginden ziyade niceliksel
hedeflere ve istihdam planlamasina odaklanilmasi, Cumhuriyet'in baslangicindaki biitiinsel
karakter egitimi idealinden uzaklasilmasina neden olmustur. Berkes’in de belirttigi yapisal
dontistimler neticesinde, okul sistemi zamanla karakter insasi misyonunu sinav odakli bir
rekabete terk etmis ve firsat esitligi bolgeler arasi esitsizlikler nedeniyle zedelenmistir.

Sonug olarak, Cumhuriyet'in egitim seriiveni biiyiik niceliksel basarilara imza atmis olsa da,
baslangicta hedeflenen "¢agdas ve erdemli yurttas" idealinin giiniimiizde teknik basar ile etik
derinlik arasinda bir denge kurma sorunuyla karsi karsiya oldugu goriilmektedir. Hem
Hesapcioglu (2009) hem de Giiler (2004) ve Kafadar'in (1997) tarihsel verilerle ortaya koydugu
tizere, Turk egitim sisteminin stirdiiriilebilir bir basariya ulasmasi, teknik bilgi aktarimini yeniden
Cumhuriyet’in kurulus felsefesindeki "sahsiyet terbiyesi" ile biitiinlestirebilmesine baghdir.

Cumbhuriyet’in egitim felsefesi, bireyi sadece teknik bilgilerle donatmak degil, ayn1 zamanda ona
glclii bir sahsiyet ve milli bir ideal kazandirmak {izerine insa edilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk,
egitimin amacin1 "memlekete ahlakli, karakterli, cumhuriyet¢i ve basladig1 isi basarabilecek
iradeli gencler yetistirmek" olarak tanimlamistir (Palazoglu, 1999). Bu vizyonun yasal ¢ercevesi
olan 1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu, Tirk milll egitiminin temel amacini; Atatiirk
inkilaplarina bagli, beden, zihin ve ahlak bakimindan dengeli bireyler yetistirmek olarak
belirlemistir (Resmi Gazete, 1973).

Egitimin toplumsal kalkinmadaki rolii, 6zellikle Koy Enstitiileri modeliyle somutlagmistir. Bu
enstitlilerde uygulanan "is icinde egitim" prensibi, 6grencinin yaparak ve yasayarak 6grenmesini
saglayarak karakter insasini iiretimle birlestirmistir (Akytiz, 2015). Ayrica, bu 6zgiin modelin
pedagojik yapisi, her bir bireyin farkli yeteneklerini 6n plana ¢ikaran ve giiniimiizde modern bir
yaklasim olarak kabul edilen ¢oklu zeka kuramu ile biiylik benzerlikler gostermektedir (Bliimen,
1999).

1990l yillardan itibaren ise egitimde kaliteyi artirmak amaciyla yonetimsel reformlara agirlik
verilmistir. Bu kapsamda hayata gecirilen Okul Gelisim Modeli ve Toplam Kalite Yonetimi (TKY)
projeleri, egitim kurumlarinin siirekli gelisimini ve paydaslarin katilimini esas alan ¢agdas bir
yOnetim felsefesini sisteme dahil etmistir (MEB, 1999-1; MEB, 1999-2).

Mustafa Kemal Atatiirk, bir milletin tam bagimsizlik ve ¢agdaslasma idealinin sadece askeri
zaferlerle veya hukuki diizenlemelerle tamamlanamayacagini; asil miicadelenin zihinlerde
verilmesi gerektigini su sozlerle vurgular: “Ama bazi seyler, kanunla, emirle, milletce omuz omuza
bogustugunuz halde diizelmezler. Adam fesi atar, sapkay1 giyer ama alninda fesin izi vardir. Siz
sarikla gezmeyi yasaklarsiniz, kimse sarikla dolasmaz. Ama bazi insanlardaki goériinmeyen
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sariklar1 yok edemezsiniz. Clinkii onlar zihniyetin icindedir. Zihniyet binlerce yilin birikimidir. O
birikimi bir anda yok edemezsiniz, onunla bogusursunuz. Yeni bir zihniyet, yeni bir ahlak
yerlestirinceye kadar bogusursunuz ve sonunda basarili olursunuz. Onemli olan bogusmaktan
yorulmamak, umutsuzluga diismemektir. Milletler boyle ilerler. Yorulan, umutsuzluga kapilan
yenilir. Biz biliyoruz ki, inandigimiz sey dogrudur, yenidir, ileridir. Oyleyse; eskiyi, geriyi, ise
yaramazi mutlaka yenecegiz demektir. Ciinkii ilerlemenin baska ¢aresi yoktur. Yasamak kanunu
budur.” Bu ifadelerden anlasilacagi iizere Atatiirk; "goériinmeyen sariklar” olarak niteledigi kohne
zihniyetle miicadeleyi bir "yasama kanunu" olarak gérmiis ve Tiirk Devrimi'nin basarisini, bu
uzun soluklu bogusmada yeni bir toplumsal etik ve c¢agdas bir egitim anlayisi insa etme
kararlihigina dayandirmistir.

Cikar Catismasi: Arastirmacinin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal
cikar catismasi yoktur.

Yazar Katkisi: Bu calismanin planlanmasi, yiriitilmesi ve yazili hale getirilmesi yazar tarafindan
gerceklestirilmistir.

Etik Kurul Beyani: Bu arastirma yazili belge ve eserler lizerinde gerceklestirildiginden etik kurul onay1
gerektirmemektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The pedagogical discourse of the early twentieth century was characterized by an increasing
tension between technical modernization and the preservation of individual moral integrity.
Friedrich Wilhelm Foerster’s seminal work, School and Character, emerged during this pivotal era
as a profound critique of educational systems that prioritized cognitive accumulation over ethical
development. This research provides an extensive analytical evaluation of Foerster’s
philosophical framework and its strategic reception within the Turkish educational landscape
during the late 1920s. By employing a qualitative document analysis methodology, the study
investigates the Turkish translation rendered by Hakk:i Baha Pars to determine how Foerster’s
ideas served as a spiritual and structural blueprint for a nation-state undergoing a radical cultural
transition. The central thesis of the paper posits that the success of any educational reform is
fundamentally dependent on the architecture of the human soul, arguing that scientific progress
without a corresponding moral foundation inevitably leads to social fragmentation and ethical
crisis.

Foerster’s primary contribution to pedagogical theory lies in his sophisticated reassessment of
school discipline and its psychological underpinnings. He argues that conventional schooling often
mistakes outward order for genuine education. While order is typically maintained through
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external surveillance, rigid regulations, and the fear of repercussions, true education only occurs
when a student internalizes moral laws and develops a sense of personal responsibility. The
research highlights Foerster’s critical distinction between intellectual training and character
formation, suggesting that a sharp intellect serves merely as a tool for self-interest if it is not
anchored by a resilient will. He famously warns that intellectualism, when detached from
conscience, fosters a generation of clever egoists who possess the skills to navigate complex
systems butlack the moral stamina to resist corruption or act for the common good. Consequently,
the study explores the training of the will as a deliberate pedagogical exercise where students are
encouraged to subjugate their immediate impulses and biological drives to higher ethical
principles.

A significant portion of this analysis is dedicated to the practical mechanics of Foerster’s theories,
specifically through the implementation of the School-City model. This concept is presented not
as a mere extracurricular activity but as a holistic laboratory for civic duty and democratic
participation. Within this microscopic societal structure, students assume active roles of
responsibility, managing their own administrative affairs and judicial processes. The research
finds that this method transforms the school from a site of passive academic reception into a
dynamic community where the consequences of one's ethical choices are immediately visible and
socially impactful. This form of self-governance is essential for developing social character, a trait
Foerster deemed vital for the stability and health of modern civilizations. The study further
examines how this specific model appealed to Turkish educators of the early Republican era, who
were seeking to replace traditional communal structures with a new, secular, yet ethically
rigorous model of citizenship that emphasized duty over individualistic desire.

The historical analysis conducted in this research reveals that the translation of Foerster’s work
into Turkish coincided with a critical juncture in the nation’s history. Following the establishment
of the Republic, intellectual leaders faced the urgent challenge of defining a national character that
could successfully integrate Western modernization without eroding the country’s moral essence.
Foerster’s emphasis on autonomous obedience—the capacity to adhere to a law because one
recognizes its intrinsic moral value rather than out of fear of punishment—offered a sophisticated
solution for the Republican elite. This concept allowed for a modern, scientific education system
that maintained the disciplined and sacrificial spirit required for effective nation-building. The
study discusses how Pars’s translation deliberately emphasized the heroic and stoic aspects of
character, effectively aligning Foerster’s Christian-influenced ethics with the burgeoning secular
idealism and social solidarity of the new Turkish state.

Furthermore, the study delves into Foerster’s perspective on the psychology of punishment and
its role in character development. He asserts that the objective of any disciplinary intervention
should not be retribution or the assertion of teacher authority, but rather the restoration of the
student’s internal moral balance. By analyzing the data provided in the text, the research
illustrates how Foerster advocates for a dialogue-based disciplinary approach that encourages the
offender to reflect on the communal harm caused by their actions. This restorative logic is
contrasted with the mechanical punitive measures of traditional pedagogy, providing a more
humane and psychologically grounded alternative that respects the dignity of the child while
demanding high ethical standards. The findings suggest that this nuanced understanding of
discipline was particularly influential in the attempts to modernize Turkish classroom
management and foster a sense of self-discipline among the youth.
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In conclusion, the research argues that the relevance of School and Character transcends its
original historical and geographical context. In a contemporary global environment increasingly
dominated by digital fragmentation, rising narcissism, and a general erosion of truth, Foerster’s
call for moral concentration and internal sovereignty provides a necessary corrective to modern
pedagogical trends. The study concludes that character education must be reintegrated into the
core axis of the curriculum, moving beyond isolated modules of values education toward a
systemic culture of lived responsibility. The findings suggest that modern educational policies
should prioritize the development of moral resistance as a defense against the pressures of mass
consumption and peer conformity. By revisiting this historical dialogue between European
pedagogical thought and Turkish modernization, the study provides a philosophical roadmap for
an educational reform that values the human being as a moral agent rather than a mere unit of
economic production. Ultimately, the paper asserts that the true measure of an educational
system is its ability to produce individuals who possess the courage to act according to their
conscience, ensuring that the progress of civilization is guided by the light of character rather than
the shadow of mere technical proficiency.
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