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MOTIVATION STATUS OF HIGH SCHOOL STUDENTS TOWARDS ENGLISH
COURSE

Murat TUNCER?
A. Egemen AKMENCE?
Oz
Bu arastirmada lise dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon durumlarin arastirilmaktadir. Arastirmanin
orneklemi Elazig il merkezindeki bir Anadolu lisesinde 2017-2018 egitim dgretim yilinda 6grenim gdren 147
dgrenciden olugmaktadir. Veri toplama aract olarak ingilizce Dil Ogreniminde Motivasyon 6lgegi kullanilmustir.
Verilerin analizinde ¢oklu regresyon analizi, dogrulayici faktor analizi, pearson korelasyon katsayisi, Chi-Square,
etki biiyiikliigii ve Kruskall Wallis H testi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gére ingilizce ders basarisim yiizde
yirmi iki oraninda bu derse yonelik motivasyon etkilemektedir. Ingilizce dersine yonelik motivasyonu 6lgmek
amaciyla uygulanan dl¢ek alt boyutlarindan en fazla agiklayicilik giiciine katkiyr tutum alt boyutunun yaptigi
aragtirma kapsaminda ulasilan bir diger sonugtur. Arastirma kapsaminda elde edilen tutum ile akademik basari
arasindaki manidar iliski ingilizce dil 6grenimi acisindan dikkate deger bir diger bulgudur. Arastirma bulgularina
gore yabanci dile yonelik olumlu duygular bu dersin akademik bagarisinin arttirtlmasinda etkili bulunmustur. Bu
nedenle egitim-6gretimden 6nce ve 6gretim siirecinin belli donemlerinde 6grenci tutumlari agisindan bir tanilama
ve diizenleme onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce dersine ydnelik motivasyon, Lise 6grencileri, Ingilizce ders basarisi, Ingilizce
dersine yonelik tutum

Abstract

In this research, motivation status of high school students towards English lesson were investigated. The sample
of the study consisted of 147 students studying at an Anatolian High school in the city center of Elazig in the 2017-
2018 academic year. Motivation Scale in English Language Learning was used as data collection tool. Multiple
regression analysis, confirmatory factor analysis, pearson correlation coefficient, Chi-Square, effect size and
Kruskall Wallis H test were used for data analysis. According to the results of the study, the motivation for this
course affects the performance of English courses by twenty-two percent. Among the scale sub-dimensions applied
to measure motivation for English lessons ,the attitude subscale most contributed to the power of explanatory
power is another result of the research. The meaningful relationship between the attitude and academic
achievement is another remarkable finding in terms of English language learning within the scope of the research.
According to the research findings, positive feelings for foreign language were found to be effective in increasing
the academic success of this course. For this reason, a diagnosis and arrangement is recommended in terms of
student attitudes before the education and in certain periods of the teaching process.

Keywords: Motivation for English lessons, High school students, English academic achievement, Attitude
towards English course
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1. GIRIS

Yabanci dil bilmenin 6nemi ister akademik, ister ekonomik, ister kisisel gelisim amagl
olsun yadsmamaz bir gergektir. Bu noktada bir diinya dili haline gelmis olan Ingilizce diger
dillere kiyasla daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Ingilizceye hakim olan birey diinyanin bir baska
ucundaki bilgiye kolaylikla ulasabilme, diinya giindemini birinci agizdan takip edebilme, ana
dili farkli olan pek ¢ok iilkeye endise etmeden seyahat edebilmektedir. Bu sebeplerle pek ¢ok
iilkede oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil egitimine biiyiik 6nem atfedilmekte, okul
oncesinden lisansiistii egitime kadar her seviyesindeki 6gretim programlarina yabanci dil de
eklenmektedir.

Ulkemizde ¢ogu okul dncesi egitim kurumu yabanci dil egitimi vermektedir. Ancak,
resmi olarak dgrenciler ikinci smifta ingilizce dersiyle karsilasmaktadirlar. Universite egitimine
kadar devam eden bu siiregte maalesef istenen sonuglara ulagilamamaktadir. Bu konuda siirekli
bir takim adimlar atilmaktadir. Milli Egitim Bakanlhigi 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
besinci sinif kademesinde Ingilizce ders saati haftalik on bes saate ¢ikarilmistir (MEB, 2018).
Atfedilen bu 6neme ragmen iilkemizde dil 6grenimine engel bir¢ok faktdr bulunmaktadir.
Maddi imkansizliklar (Biir ve Aycan, 2013), fiziki olanaklarin eksikligi (British Council, 2015),
Ogretmen ve materyal eksikligi (Basal, 2015) gibi unsurlar bu engeller arasinda siralanabilir.
Bu sorun alanlarindan biri de motivasyon eksikligidir (Arslan ve Akbarov, 2010). Seifert (1991)
motivasyonu belli bir amag¢ dogrultusunda bireyi harekete gegiren bir ihtiya¢ ya da istek olarak
tanimlamaktadir. Bir bagka tanimda ise motivasyon niyet ve hedefe ulasma eylemlerini yaratan
ve bunlarn stirdiirilmesini saglayan enerji olarak goriilmektedir (Ngeow, 1998). Motivasyona
farkli yaklasimlarda birbirine yakim ancak farkli anlamlar yiiklenmistir. Ornegin davranise
yaklagima gore motivasyon bireyin digsal olarak odiillendirilmesini ve ceza almaktan
kaginmasini saglayacak bir faktordiir (Ergiir, 2002). Biligsel kuramcilar ise motivasyona
amagsal baglamda bakmakta, 6grencilerin basarilari ile i¢sel olarak kurduklari nedensellik ve
motivasyon arasinda giiclii bir bag bulunmaktadir (Ames ve Archer, 1988). Hiimanistik
yaklagimin onciilerinden Maslow, 6grencinin motive olabilmesi i¢in elde edeceklerinin ihtiyag
hiyerarsisinde yerini almasi gerektigini savunur (Fidan, 1986).

Egitim psikologlarma gore Ingilizce dersine yénelik motivasyona etki eden ii¢ kaynak
bulunur. Bunlar; dogal ilgi, dis kaynaklar ve basaridir. Dogal ilgi; pek az kiside bulunan,
yabanci dil 6grendikce bireyde haz duygusu uyandiran bir ilgi kaynagidir. Dis kaynaklar,
davranis¢1 yaklagimla paralel bir sekilde 6grencinin 6gretmen tarafindan odiillendirilmesi ya da
simif arkadaslar1 tarafindan takdir gormesi gibi sebeplerle motive olmasidir. Basar1 ise
ogrencinin 6zgiiveni ve kendini nasil algiladig ile alakalidir. Yabanci dil 6grenmede basarisiz
imajin1 benimsemis bir 6grencinin bu derse kars1 motivasyonunun da diisiik olmas1 beklenen
bir durumdur(Fisher, 1990).

Basari, basarisizlik veya basarisiz olma diisiincesi 6grencinin en 6nemli sif igi
motivasyon seviyesini belirleyen Onemli etkenlerden biridir. Smif iginde derse ilgi
gostermeyen, ilgili dersin akademik veya bireysel gelisimine katki saglamadigr diislincesini
cevresine yansitmaya c¢alisan 6grencilerin boyle davranislar sergilemesi aslinda basarisizlik
durumundan ka¢inmak i¢in bir savunma mekanizmasidir.

Motivasyon yabanci dil 6gretiminde goz oniinde bulundurulmasi gereken ¢ok onemli
bir yapi tasidir (Corder, 1981; Gardner, 1985; Spolsky, 1989; Acat and Demiral, 2002; A¢ikgoz,
2003). Bu alanda yapilan ¢caligmalarin temeli Gardner ve Lambert’ e dayanmaktadir ki o zamana
kadar dil 6grenimi sadece sozel yetenegin ve zekanmn onemli oldugu diisiiniilmekteydi
(Gardner, 2001). Esit olanaklar taninan 6grencilerden bazilarinin digerlerine gére daha basarili
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veya daha basarisiz olmasi arastirmacilarin zihinlerini uzun yillardir mesgul eden bir sorun
olmustur. Iste bu soruna neden olarak pek ¢ok bilim insan1 ve egitimci motivasyonu cevap
olarak vermektedir (McDonough, 1981; Gardner, 1985; Kennedy, 1996; Lier, 1996; Taspinar,
2004; Csizer ve Dornyei, 2005).

Bireylerin sosyal ve kisisel oOzellikleri yabanci dil 6greniminde yadsinamaz bir
gercektir(Isik, 2008; Demirel, 1991; Acat ve Demiral, 2002). Norton ve Toohey’a gore (2001)
Kisinin kisisel 6zellikleri, zekas1 ve yabanci dil 6grenmeye yatkinligi, hedef dili kavramasin
ve dogru bir sekilde kullanmasina katkida bulunur.Ancak gerekli sosyal ortam
saglanamadiginda veya yabanci dili 6grenen i¢ce doniikliikk ve utangaclik yasiyorsa bu durum
yabanci dilin kaliciligina zarar verir ve istenen dil 6grenimi gerceklesmemis olur.

Gardner ve Lambert (1972) farkli iilkelerde yapmis olduklar1 uygulamali arastirmalarda
basar1 ve motivasyon arasinda gii¢lii bir iligki tespit etmislerdir. Kennedy (1996) ise benzer bir
calismada motivasyon puanlari yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da buna paralel
bicimde yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Reece ve Walker (1997) yapmis olduklari
calismada yabanci dil 6grenmede yetenegi sinirli ancak motive olmus bir bireyin, yetenekli
ancak motivasyonu diisiik bireyden daha basarili oldugunu ortaya koymuslardir. Bu da
motivasyonun bireyin yabaci dil 6grenmesinde ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koyan énemli
bir 6rnektir. McDonough (1981) yabanci dil 6gretmenlerinin 6grencileri motive etmekteki
rollerini ¢ok onemli gormektedir. Oroujlou ve Vahedi (2011) turum ve motivasyon
kavramlarmin iligkisel boyutunu ortaya koymaya ¢alistiklari arastirmalarinda tutumu bir inang
kiimesi, motivasyonu ise bir sey yapmanin nedeni olarak tanimladiktan sonra bu iki degisen
arasinda dogrudan bir iliski oldugunu rapor etmistir. Ancak bu sekilde bir tanilama igin
motivasyonu aragsal ve biitlinlestirici olmak tizere iki boyutta ele almislardir. Onlara gore bir
seye karst motive olmussaniz o nesne veya olaya karst olumlu bir tutum gelistirmigsinizdir.
Dolayisiyla tutum siireci baslatan ancak motivasyona neden olan 6n bir evre konumunda
degerlendirilmektedir. Mehdiyev, Usta ve Ugurlu (2016) motivasyonu davranisi harekete
geciren bir gii¢ olarak tanimlayarak yabanci dil bagarisinda motivasyon ve 6zgliveni birlikte ele
almislardir. Ozgiiven ise bu diziyi tamamlayacak bir diger boyut olarak degerlendirilebilir.
Olumlu tutum bireye hareket icin gii¢ (motivasyon) saglarken sonrasinda gergeklesecek bir
doyum durumu bireyde 6zgiiven duyumunu tetikleyebilir.

Son yillarda yabanci dilde motivasyon konusu Tiirkiye’de de siklikla arastirilmaya
baslanan durumlar arasindadir. Bu arasgtirmalara Acat ve Demiral (2002), Arslan ve Akbarov
(2010), Kaya (1995) ve Tagpinar (2004) 6rnek olarak gosterilebilir. Bu arastirmalardan Arslan
ve Akbarov (2010) Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimindeki sorun alanlarint motivasyon ve metot
temelli sorunlar olarak ele almistir. Acat ve Demiral (2002) ise yabanci dili is bulmada ve
yiikselmede bir motivasyon unsuru olarak tanimlamistir. Kaya (1995) motivasyonun 6zgiivenle
birlikte sinif etkinliklerine katilima ait varyansin yiizde elli dokuzunu olusturdugu sonucuna
ulagmistir. Tagpinar (2004) ise yabanci dil 68reniminde 6gretmen motivasyonunun dgrenen
motivasyonundan daha yiiksek oldugunu rapor etmistir. Genel olarak yapilan bu aragtirmalarin
nicel tarama ve nitel metodolojiye dayali olarak yiriitiildiigii, yabanci dil motivasyonunu
etkileyen veya motivasyonla iligkisi ortaya konulan degiskenler 6zelinde caligmalar yapildigi
gozlenmistir. Bu arastirma ise asagidaki yonleriyle alan yazindaki diger caligmalardan
ayrigmaktadir;

o Oncelikle yakin zamanda gelistirilen dolayisiyla da giincel bir veri toplama araci
bir bagka 6rneklemde kullanilabilirlik agisindan test edilmistir.
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. Yabanci dil motivasyonuyla iligkili oldugu arastirmalara yansimis tutum,
Ozgiiven ve kisisel kullanim alt faktorlerinin toplam Olgek puanlarimi ne oOlgiide
yordadigi, bu yoniiyle korelasyonel anlamda en etkili alt faktdriin hangisi oldugu
belirlenmeye ¢alisilmustir.

o Tutum alt boyutunun korelasyon ve regresyon analizi ile yabanci dilde
motivasyon agisindan durumu ortaya konulmakla yetinilmeyip 6rneklemi olusturan

Ogrencilerin 6lgek sorular1 disindaki algilar1 da bu degisken etkilesimi agisindan ele
alinmustir.

2. YONTEM

Bu arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Bu yontemden hareketle
katilimcilarin yabanci dil o6grenimlerinde etkili olan motivasyon kaynaklar1 ve varsa
motivasyonlarini kiran etmenler tespit edilmeye ¢alisiimis ve bu konuda var olan durumun
ortaya konulmasi amaglanmistir.

2.1. Veri Toplama Araci

Arastirmada Ingilizce dersine yonelik dgrenci motivasyonlarini belirlemek amaciyla
Mehdiyev, Ugurlu ve Usta (2017) tarafindan gelistirilen ingilizce Dil Ogrenmede Motivasyon
Olgegi (DOMO) kullanilmistir. DOMO 6lgegi ii¢ faktor (Ozgiiven, Tutum ve Kisisel Kullanim)
ve 16 maddeden olusmaktadir. DMO 6lgeginin bu ii¢ faktorlii yapisi toplam varyansin %58’ini
aciklamaktadir. Olgegin gelistirildigi ¢alismada cronbach alpha giivenirlik katsayisi .83
bulunmustur. Gegerlik ve giivenirlik kaygilar1 nedeniyle DOMO 6lgegi lise dgrencileri
gortsleri lizerinden Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. DFA analizine yonelik
ekran gorintiisi sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. DOMO 6lgegi lise versiyonu DFA analizi
DOMO 6lgeginin DFA analizi sonucunda elde edilen uyum indeksleri ise Tablo 1°deki gibidir.
Tablo 1. DOMO Olgegi Lise Versiyonu Uyum Indeksleri
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Durumlari
CMIN DF CMIN/DF CFl IFI
184.899 98 1.887 .926 .928
GFlI RMSEA SRMR
.868 .078 .0676

Uyum indeks degerlerine yonelik olarak alan yazinda g¢esitli kabul sinirlar1 yer almaktadir.
Schreiber, Stage, King, Nora ve Barlow (2006), Siimer (2000), Wilson ve Muon (2008) ve ilhan
ve Cetin’in de (2014) degindigi bu uyum indeks degerleri dikkate alindiginda Cmin/df igin iyi,
CF1, IFI, GFI, RMSEA ve SRMR indeskleri icin ise kabul edilebilir degerler elde edildigi
belirlenmistir. Ayrica 0Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise .762 olarak
hesaplanmastir.

DOMO élgegi alt boyutlarinin Ingilizce ders basarisini ne olgiide yordadiklarini
belirmemek amaciyla c¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Coklu regresyon analizinin
Onsayiltilar1 olan normallik varsayimi i¢in carpiklik ve basiklik katsayilari, dogrusallik
varsayimi icin Q-Q grafikleri ve g¢oklu baglanti olmamasi varsayimi i¢in VIF degerleri
incelenmistir. Homojenlik, dogrusallik ve ¢oklu baglanti durumlarina iliskin elde edilen
sonuglar Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Carpiklik, Basiklik, Coklu Baglant1 ve Q-Q grafikleri Sonuglari

Boyut Carpiklik (Skew.) Basiklik (Kur.) VIF Q-Q Grafigi
Basar1 Puani -.130 351 1.000 Uygun
Ozgiiven -.618 -.803 1.183 Uygun
Tutum -.567 .868 1.247 Uygun
Kisisel Kullanim -.126 -.849 1.304 Uygun

Tablo 2°deki carpiklik, basiklik ve VIF degerleri coklu regresyon i¢in uygundur. Carpiklik ve
basiklik i¢in +2 araligi (George ve Mallery’den (2003)Akt. Giiven, 2014), VIF degerlerinin
10°dan kiiciik olmasi (Topal, Eyduran, Yaganoglu, Sonmez ve Keskin, 2010) ¢oklu baglanti
probleminin olmadigi seklinde degerlendirilmektedir. Ayrica incelenen Q-Q grafikleri de
regresyon analizi yapilabilecegi yoniinde sonuclar vermistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Caligmanin evreni Elazig ilindeki liselerde Ogrenim gore 9.smif o6grencileridir.
Ormneklem ise bu evrenden rastgele secilmis bir Anadolu lisesindeki 147 6grenciden
olusmaktadir. Ornekleme iliskin diger baz1 bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ornekleme Iliskin Baz1 Bilgiler

Degisken Diizey N % Kiimiilatif yilizde
20-29 1 N 7

30-39 4 27 3.4

40-49 11 75 10.9

. 50-59 44 29.9 40.8
Akademik Basar1 Puani 60-69 19 333 741
70-79 27 184 925

80-89 10 6.8 99.3

90 ve iizeri 1 N 100.0

Hi¢ sevmiyorum 19 129 12.9

Ingilizce Dersini Sevme Durumu Kismen Seviyorum 25 17.0 29.9
Seviyorum 48 32.7 62.6

Cok Seviyorum 55 374 100.0
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Tablo 3’te de goriilecegi iizere Ingilizce dersi akademik basar1 puani bakimmdan en fazla
yigilma sirastyla 60-69 (%33.3) ve 50-59 (%29.9) puan araliklarindadir. Ingilizce dersini
“seviyorum” ve “cok seviyorum” seklinde cevaplayanlar grubun %70.1’ini (103 kisi)
olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda bagimli degiskenin (Ingilizce dersine yonelik motivasyon)
Ingilizce ders basaris1 acisindan anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigi Kruskall Wallis H
testi, Olgek alt boyutlar1 arasindaki iligkiler korelasyon analizi, 6lgek alt boyutlarinin toplam
varyansi agiklama durumu regresyon analizi ile test edilmistir. Bunun yaninda Ingilizce ders
basarisi agisindan belirlenen anlamli diizeyde goriis farklarinin daha iyi yorumlanabilmesi igin
etki buyiikliikleri hesaplanmigtir. Etki biiyilikliiglinlin yorumlanmasinda Green ve Salkind’in
(1997; Akt. Biiylikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2012:189) belirtmis oldugu araliklar (.01:Kiigiik,
.06:Orta, .14:genis etki biiyiikliigii) dikkate almmustir. Bunun yaninda 6grencilerin ingilizce
dersini sevme ve Ingilizce ders akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla iki degiskenli Kay-Kare analizinden yararlanilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada 6ncelikle DOMO 6lgegi ve alt boyutlar: ile &rneklemi olusturan
ogrencilerin Ingilizce ders basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadig1 arastirilmis, elde edilen
Pearson korelasyon katsayilar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. DOMO 6lcegi ve alt boyutlari ile Ingilizce ders basaris1 arasindaki Pearson
korelasyon katsayilari

Korelasyon N r p

Basar*DOMO genel 147 .364** .000
Basar1*Ozgiiven alt boyut 147 447 .000

Basar1* Tutum alt boyutu 147 .263** .000
Basar1*Kigisel Kullanim alt boyutu 147 191* .020

**.01 dlizeyinde anlamli , *.05 diizeyinde anlaml

Tablo 4°de goriildiigii gibi DOMO &lgegi ve alt boyutlar ile ingilizce dersi basar puanlari
arasinda pozitif yonde anlaml iliskiler oldugu gézlenmistir. Bunun yaninda en yiiksek iliski
Ingilizce ders DOMO &lgeginin dzgiiven alt boyutu (r=.447) ile Ingilizce ders basarilari
arasinda, en diisiik iliski ise DOMO &lgeginin kisisel kullanimi ile ders basarilar1 (r=.191)
arasindadir.

Arastirmada ayrica bagimsiz degisken olarak atanan Ingilizce dersini sevme durumuna
gére DOMO 6lgegi ve alt boyutlar1 6grenci basarilarin anlamli bigimde degisip degismedigi
arastirtlmistir. Ancak gruplara diisen 6grenci sayis1 bakimindan parametrik test analizine imkan
olmadigindan non-parametrik testlerden Kruskall Wallis H testi ile analiz yapilmis ve sonuglar
Tablo 5’de belirtilmistir.

Tablo 5. Ingilizce dersini sevme durumuna gére DOMO 6lgegi ve alt boyutlari ile ders
basarilarinin karsilastirilmasi

Boyut X2 p sd Fark Eta-Kare
DOMO genel 51.491 .000* 3 3>1, 4>1, 4>2, 4>3 .346
Ozgiiven 51.678 .000* 3 3>1, 4>1, 4>2, 4>3 312
Tutum 23.393 .000* 3 2>1,3>1, 4>1, 4>3 167
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Durumlart
Kisisel Kullanim 27.546 .000* 3 3>1, 4>1, 352, 4>2 193
Ingilizce Basar1 Puam 38.030 .000* 3 4>1, 3>1, 2>1,4>2 4>3 .283

1: Hi¢ Sevmiyorum (N=19), 2:Kismen Seviyorum(N=25), 3: Seviyorum (N=48), 4. Cok seviyorum(N=55)
Tablo 5’teki Kruskall Wallis H testine gore Ingilizce dersini sevme durumuna gére DOMO
Olcegi ve alt boyutlari ile ders basarilarinin anlamli bigimde farklilastig1 belirlenmistir. Genel
olarak degerlendirildiginde 6grencilerin Ingilizce dersini sevdikce tutumlarin olumlu hale
geldigi, 6zgiivenlerinin arttig1 kisisel kullanim motivasyonlarinin ve ders basarilarinin da arttigi
belirlenmistir. Etki biiyiikliik (Eta-Kare) degerleri agisindan bakildiginda ingilizce dersini
sevme durumunun hem DOMO 6lcegi ve alt boyutlart hem de ders basarisi iizerinde “Genis”
bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Arastirmada DOMO 6l¢egi ve alt boyutlarmin Ingilizce ders basarisin1 yordama durumu
regresyon analizi Enter modeli ile test edilmistir. Bu analizi yonelik sonuglar Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. DOMO 6lgegi ve alt boyutlarmin Ingilizce ders basarisin1 yordama durumu

Model (1) ¥ t p Model (F) Model (p)
Sabit - 3.438 .001

Ozgiiven 149 1.807 073

Tutum 409 5.091 .000 13.369 000
K. Kullanim -.017 -.203 .839

R?=.219

DOMO 6lcegine yonelik goriislerin Ingilizce ders basarisini genel olarak yaklasik yiizde 22
yordadig1 belirlenmistir. Bir baska ifadeyle DOMO &lgegi alt boyutlar1 Ingilizce ders
basarisindaki degiskenligin yiizde 22’sini a¢iklamaktadir. Diger taraftan yordayiciliga en fazla
katkinin ise Tutum alt boyutunca yapildig1 gézlenmektedir.

Aragtirmada son olarak Ingilizce ders akademik basarilarinin ingilizce dersini sevme
durumu ile olan iliskisini belirlemek icin iki degigskenli kay-kare analizi yapilmistir.
Gozeneklere diisen kisi sayis1 bakimindan bir yeniden kodlama zorunlulugu olugsmus, akademik
bagar1 diizeyi 20-20 ve 30-39 araliginda bulunan kisiler 40-49 aralig1, akademik basar1 diizeyi
90 ve lizeri ile 80-89 arasinda olanlar ise 70-79 araligi ile birlestirilmistir. Bu analize yonelik
sonuglar Tablo 7’°de belirtilmistir.

Tablo 7. Ingilizce ders akademik basarismin Ingilizceyi sevme durumu ile iliskisi

Ingilizce dersini sevme durumu

Hig Kismen Cok
Basar1 Puan1 Sevmiyorum Seviyorum Seviyorum Seviyorum Toplam
40-49 f 8 3 4 1 16
% 50,0 18,8 25,0 6,3 100,0 Chi-Square
50-59  f 8 10 16 10 44 45.837
% 18,2 22,7 36,4 22,7 100,0
60-69  f 3 9 19 18 49 sd=9
% 6,1 18,4 38,8 36,7 100,0
7079 f 0 3 9 26 3g P=000<05
% 0,0 7,9 23,7 68,4 100,0 3 hiicre (%18.8)
Toplam f 19 25 48 55 147
% 12,9 17,0 32,7 37,4 100,0
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Tablo 7°deki sonuglara gére Ingilizce dersine ydnelik akademik basar1 diizeyleri Ingilizce
dersini sevme durumuna goére anlamli bi¢imde farklilasmaktadir (p<.05). Diisiik akademik
basar1 gosterenlerin Ingilizce dersini sevmedikleri, buna karsin Ingilizce dersini sevenlerin ise
iist akademik basar1 diizeylerinde yer aldiklar1 belirlenmistir.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu arastirma sonucuna gore Ingilizce ders basarisini yiizde yirmi iki oraninda bu derse
yonelik motivasyon etkilemektedir. ingilizce dersine ydnelik motivasyonu 6l¢gmek amaciyla
uygulanan 6lc¢ek alt boyutlarindan en fazla agiklayicilik giiciine katkiyr tutum alt boyutunun
yaptig1 aragtirma kapsaminda ulasilan bir diger sonuctur. Kisisel kullanim alt boyutunun ise
gerek regresyon analizinde anlamli diizeyde katki yapacak bir sonu¢ vermemesi ve gerekse
dogrulayici faktor analizi sonuglarinda yiiksek hata degerleri nedeniyle modifikasyon yapma
zorunlulugu getirmesi bu boyutun 6l¢ek niteliklerini zayiflatan bir 6zellikte oldugu izlenimine
neden olmustur. Arastirma kapsaminda elde edilen tutum ile akademik basar1 arasindaki
manidar iliski Ingilizce dil 6grenimi acisindan dikkate deger bir diger bulgu olarak
nitelendirilebilir.

Ingilizce dersi akademik basarisinin 6grenci tutumlarindan etkilendigi ve Ingilizce
dersine yonelik motivasyonu aciklama yiizdesi en fazla katkinin tutum alt boyutunda
gerceklesmis oldugu yoniindeki bulgular alan yazindaki birgok arastirma ile paralellik
gostermektedir. Tutuma yonelik olarak yapilan tanimlardan (Yesil, 2011; Anastasi, 1988;
Papanastasiou, 2002) tutumun gézlenemedigi, ancak davranisa yol agan veya ona hazirlayan
bir degisken oldugu anlagilmaktadir.Nitekim Acat ve Demiral (2002) yabanci dil 6grenenlerin
motivasyon kaynaklarimi o dili 6grenmis olmak, 6grenme hedefine ulasmak, Ogrenme
durumuna kars1 pozitif tutum ve ¢abaya dayali davranis seklinde aktarmaktadirlar. Dolayisiyla
Ingilizce 6gretiminde dgrenen tutumlarinin belirlenmesi ve bu belirlemelere gore dgretim
yapilmast gerekliligi ortadadir. Arastirmanin yiriitiildiigii 6rneklem agisindan bir
degerlendirme yapma firsati sunan bir arastirmada (Yilmaz, 2013) ise dil 6grenmede aragsal
(pragmatik amagli) motivasyonun biitiinlestirici (olumlu tutum veya dili 6grenilen topluma
yonelik olumlu algilar) motivasyona oranla daha yiiksek bulunmasi bulgusu bu arastirma ile
celismektedir. Bu bulgu farklilig1 ise 6rneklemlerin hissettikleri dil ihtiya¢ diizeylerinin farkli
olabilecegi seklinde agiklanabilir. Diger taraftan Sung (2013) yeterli motivasyon olmadan
istlin yetenekli olunsa bile uzun vadeli hedeflere ulagmanin zorlasacagini vurgulamaktadir. Bu
aragtirmalardan farkli olarak Ersanli (2015) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin akademik 6z
yeterlikleri ile dil 6grenme motivasyonlar1 arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir iliski
oldugunu rapor etmistir. Pinile ve Csizér de (2013) 06z yeterligin yabanct dil kaygisi ve
motivasyon ile iligkili oldugu goriisiindedir.

Arastirma sonucunda akademik basar ile en yiiksek pozitif iliskinin DOMO 6lgegi
ozgiiven alt boyutu arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Tuncgel’in (2015) “dzgiiveni yiiksek
olan bireyler ézgiiveni diisiik olan bireylere gore daha basarilidirlar” bulgusu ile paralel
bulunmustur. Wu ve Marek’in (2010) bulgular1 arasinda da motivasyon ve dzgiiven arasinda
dogrudan bir iliski oldugu yer almaktadir. Nazarova ve Umurova (2016) yabanci dil
ogrenenlerin genellikle pasif ve sessiz olduklarina deginerek 6zgilivenin bu siiregteki roliinii
onemli gérmislerdir.

Arastirma bulgularma goére yabanci dile yonelik tutum bu dersin akademik bagarisinin
arttirllmasinda islevsel bulunmustur. Bu nedenle egitim-6gretimden dnce ve 6gretim siirecinin
belli donemlerinde 6grenci tutumlari agisindan bir tanilama ve diizenleme Onerilebilir. Bunun
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yaninda 6grencilerin 6zgliven kazanmalarina yardimci olacak etkinliklerin de yabanci dil
akademik basarisini artirabilecegi sdylenebilir.
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