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Bu aragtirmanin amaci, Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yaillar Programi’mn (IB PYP) smif 6gretmenlerinin
deneyimleri ve bakis agilar 15181nda degerlendirilmesidir. Nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi
deseniyle kurgulanan arastirmanin ¢aligma grubunu, Eskigehir ilinde bir 6zel okulda gorev yapan ve en az bir
yillik IB PYP deneyimine sahip altt smuf &gretmeni olusturmaktadir. Veriler, uzman goriisii alinarak
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmis ve betimsel analiz teknigiyle
¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglar, IB PYP’nin 6grencilerin sorgulama, merak ve 6grenmeyi dgrenme
becerilerini 6nemli Sl¢lide gelistirdigini; sosyal-duygusal agidan 6z giiven, empati ve kiiresel vatandaglik
bilinci kazandirdigmi ortaya koymaktadir. Ogretmenler programin ilk uygulamalarinda yogun bir evrak ve is
yikii getirdigini belirtmis olsalar da IB PYP felsefesini igsellestirdik¢e pedagojik yetkinliklerinin arttigini ve
doniistimlii diistinme kiiltiiriiniin gliglendigini ifade etmiglerdir. Bununla birlikte, MEB miifredati ile PYP’ nin
es glidiimlii ytriitiilmesinden kaynaklanan zaman baskisi, evrak yogunlugu ve smav odakli veli beklentileri
temel uygulama engelleri olarak saptanmistir. Ozellikle ulusal sinav sisteminin getirdigi akademik kaygilarin,
programin disiplinler iistii yaklasimiyla catistigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak, IB PYP’nin Tiirkiye’deki
etkinligini artirmak i¢in MEB Ogretim Programi kazanimlari ile PYP amaglarmin senkronize edilmesi,
belgelendirme siireglerini kolaylastiracak dijital araglarin gelistirilmesi ve velilere yonelik bilgilendirme
caligmalarmin artirilmasi dnerilmektedir. Ayrica, IB PYP 6gretmen egitimlerinin tek seferlik seminerlerden
ziyade okul temelli siirekli mentorluk destegiyle giiglendirilmesi programin siirdiiriilebilirligi agisindan kritik
Onem tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ilk yillar programi, uluslararasi bakalorya, program degerlendirme, ilkokul, smif
Ogretmenleri.

The International Baccalaureate Primary Years Programme in the Light of
Primary School Teachers’ Experiences (IB PYP)

ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate the International Baccalaureate Primary Years Programme (IB PYP)
in light of the experiences and perspectives of primary school teachers. Designed with the case study design,
one of the qualitative research methods, the study's participant group consists of six primary school teachers
working at a private school in Eskisehir and having at least one year of IB PYP experience. Data were
collected through a semi-structured interview form developed by obtaining expert opinions and were
analyzed using the descriptive analysis technique. Research results reveal that the IB PYP significantly
develops students' inquiry, curiosity, and learning-to-learn skills; and fosters self-confidence, empathy, and
global citizenship awareness from a social-emotional perspective. Although teachers stated that the program
initially brought a heavy documentation and workload, they expressed that their pedagogical competencies
increased and their culture of reflective thinking strengthened as they internalized the IB PYP philosophy.
Nevertheless, time pressure arising from the simultaneous implementation of the MoNE curriculum and the
IB PYP, documentation density, and exam-oriented parental expectations were identified as the main
implementation barriers. Specifically, it was observed that academic anxieties brought by the national
examination system conflicted with the program's transdisciplinary approach. Consequently, to increase the
effectiveness of the PYP in Turkey, it is recommended to synchronize MoNE curriculum outcomes and 1B
PYP learning outcomes, develop digital tools to facilitate documentation processes, and increase information
activities for parents. Furthermore, strengthening teacher training with school-based continuous mentoring
support rather than one-off seminars is of critical importance for the sustainability of the program.

Keywords: Primary years programme, international baccalaureate, program evaluation, primary school,
primary school teachers.
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Giris

Diinyamiz giderek kiigiilmekte, bilgiye ulasma yollar1 bu dogrultuda ¢esitlenmektedir. Diinya,
kiiresellesmeyle artik tiim insanligin ortak iilkesi haline gelmekte; bilgi, insanin ait oldugu topluma
0zel olmaktan ¢ikmakta ve bireyler diinya vatandasi olmaya dogru gitmektedir. Nitekim bireylerin
icinde bulunduklari diinyayr en verimli bicimde kesfetmeleri icin diinya vatandasi olmalar
ongoriilmektedir (Balbag ve Tirkcan, 2017). Kiiresel vatandaglik olarak da adlandirilan diinya
vatandasligi, diinya {lizerindeki farklt milletlerin ortak noktada bulusmasini ifade etmektedir. Bireyin
sorumlulugu, yalnizca kendi iilkesine ait olmasinin tesinde tiim diinyaya karst bir sorumluluk bilinci
gelistirmesi  beklenmektedir (Yasar, 2008). Giinlimiiz egitim sisteminin diinya vatandaghigi
sorumluluguna sahip bireyler yetistirme amaciyla, bilginin Ogreten tarafindan 6grenene dogrudan
aktarildig1 degil; 6grenenin bilgiye kendi ulastigi bir doneme evrilen yapiya sahip olmasi gerektigi
soylenebilir (Ayyildiz ve Uziimcii, 2016). Bilginin yalmzca akademik degil; sosyal, kiiltiirel ve
duygusal olarak da bireye yon veren bir kavram haline gelmesiyle birlikte, birgok farkli uluslararasi
egitim modeli ortaya atilmistir. Bu modellerden biri de Uluslararasi Bakalorya (International
Baccalaureate [IB]) programidir (Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (International Baccalaureate
Organisation [IBO]), 2022; Stewart, 2007). IB programi, alisilagelmis 6gretim programlarinin 6tesine
gecmeyi amaclamaktadir. Ik IB alt programi olan Diploma Programi (DP) 1968’de kurulmustur.
Biinyesinde barindirdigi dort alt program ile IB, basarili olma yolunda motive olan, bilginin yaninda
ilgisi olan ve sorgulayan bireyler yetistirmeyi kendine amag¢ edinmektedir (IBO, 2019).

IB programi 6grencilerine elestirel bir bakis acisiyla diisiinebilme, meraklarini her zaman canli
tutabilme ve giinliik hayatta karsilagtiklar1 karmasik sorunlari ¢6zebilme gibi becerileri kazandirmay1
hedefleyerek onlarin akranlarina oranla 6ne c¢ikmalarin1 saglamaktadir. 1B, akademik basarinin
yaninda kisisel basariyr da destekleyen bir programdir. 1994’te Orta Yillar Programi’nin (Middle
Years Programme [MYP]) ve 1997°de ilk Yillar Programi’nin (Primary Years Programme [PYP])
uygulamaya konulmasiyla IB, 3 ile 19 yas arasindaki 6grenciler icin uluslararasi egitim siirekliligini
saglamaktadir. Son olarak da 2012’de Kariyer Programi’nin tanitilmasiyla 16-19 yas araligindaki
Ogrencilere uluslararasi egitim yollart secenegi sunulmustur. Boylece IB biinyesinde bulunan bu dort
alt programin birbiriyle pesi sira ve biitiinlesik olarak ilerlemesi, 6grencinin egitim hayati boyunca
stirekliligine katkida bulunmakta ve kariyer basamaklarini tirmanmasina katki saglamaktadir (IBO,
2019; IBO, 2013).

IB programi, yalnizca ogrencilerin degil tiim paydaglarin kendilerine, birbirlerine ve dis
diinyaya saygi duymalarii ve anlayisla yaklasmalarini1 6gretmeye yardimci olmaktadir. Bu dogrultuda
program biinyesinde yetistirilmesi planlanan ozelliklere sahip 10 6grenen profili belirlenmistir.
Bunlar; arastiran-sorgulayan, bilgili, diisiinen, iletisim kuran, ilkeli, a¢ik goriislii, duyarli, riski goze
alan, dengeli ve déniisiimlii diisiinen profilleridir (Ayyildiz ve Uziimcii, 2016; IBO, 2020). Tiim bu
Ogrenen profilleri, 6grencilerin IB egitimleri boyunca niteliklerini gelistirmelerine, birer diinya
vatandagi olarak olgunlagmalarina ve bilge bireyler olmalarina yol gostermeyi amaglamaktadir. IB
temelinde, daha iyi bir diinya insa etmeye yardimci, 6zgiir diisiinceye sahip, uluslararas: diisiinen
Ogrenciler yetistirmeyi amaclayan bir programdir. Sistematik bir bicimde ilerleyen programin dort
asamali siirecinin ilk adim1 Primary Years Programme olarak adlandirilan ilk Yillar Programi’dir.

Ik Yillar Programi 1997 yilma dayanan, MYP ve DP’nin ardindan geleneksel okul
programlarina alternatif olmasi amaciyla gelistirilmis bir programdir. IB PYP’nin amac1 3-12 yas
araligindaki Ogrencilerin egitim hayatlar1 boyunca gergeklestirdikleri 6grenmelerin siirekliligini
saglamak ve Ogrencilerin uluslararast duyarliliklarini artinp onlant birer diinya vatandasi olarak
yetigtirmektir (IBO, 2020). PYP, IB biinyesinde yer alan diger programlarla iligkili ve dort temel
kavram g¢evresinde sekillenen bir yapi izlemektedir. Bunlar; uluslararasi diisinmeye sahip olma, 1B
Ogrenen profilleri, 6grenme-0gretmeye yonelik davranislar ile genis, dengeli ve kapsayici bir
programdir. Bunun yaninda IB PYP diger programlarin kapsadigi disiplinleraras1 yaklagimi da bir
adim yukari tasiyarak disiplinler iistii bir yaklasim izlemektedir (Akdogan, 2014; 1IBO, 2020; IBO,
2025b). IB PYP’nin gelistirilmesi asamasinda Ernest Boyer’in (1995) goriisleri oldukga yol gosterici
ve yararl olmustur. Boyer, 1995 yilinda olusturdugu taslak programla 6grencilere {inite igerisinde bir
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konuyu nasil 6grenmelerini anlatan disiplinlerarasi yaklasimdan bireyi tiim yonleriyle ele alan,
sorgulamay1 one ¢ikaran ve 6grencilerin kiiresel birer vatandas olarak yetismelerini iceren disiplinler
iistii bir anlayisa gecis yapilmasini saglamistir (Boyer, 1995).

IB PYP, benzeri tiim ¢agdas programlarda oldugu gibi 6grenciyi merkeze alan bir yapidadir.
Ogretmenin rol model oldugu ve &grencinin kendi dgrenmesinin sorumlulugunu {istlendigi bir
programdir. IB PYP ile 6grenme yalnizca okul ile simirli kalmamakta ve Ogrenci yasadigir gercek
diinyanin bir pargasi haline gelmektedir. Bu anlayisla 6gretmen, 6grencilerinin halihazirda yer alan
bilgileriyle yeni 6grendigi bilgileri harmanlamasini saglamalidir. Program boyunca 6grenmelerin
diizenli olarak sorgulanmasi gerekmektedir. Bu sorgulama 6grenci tarafindan bazen tek basina bazen
ikili veya ¢oklu gruplar halinde yapilmaktadir. Ogrenciler bu sorgulama siireglerinin sonunda,
diinyanin nasil isledigine iligkin fikir edinirler ve kendilerini gelecek 6grenmelere kendilerini hazir
duruma getirirler (Akdogan, 2014; PYP, 2025b).

IB PYP, egitime olan yaklasimim paydas geri bildirimleriyle siirekli giincellenen dinamik bir
cercevede sekillendirmektedir. Okullardan alinan diizenli bildirimler, programin teoriden pratige
aktariminda olas1 sorunlar1 Onlemektedir. Bu dogrultuda model; kiiresel duyarlilik, eylemlilik ve
donisiimli diisiinme kavramlar etrafinda yapilandirilmaktadir (Getchell, 2010). Matematik, sosyal
bilgiler, dil ve sanat gibi disiplinlerin entegrasyonuna dayanan bu programi bazi kurumlar dogrudan
uygularken; bazilar1 ise yerel miifredat yapilarin1 koruyarak PYP'yi ulusal derslerle biitiinlestirmeyi
tercih etmektedir (IBO, 2022c¢).

IB PYPnin temelinde sorgulama temalar1 yer almaktadir. lgili sorgulama temalar:
ogrencilerin disiplinler iistii diisiinmelerini saglamay1 ve onlarin yeni seyler 6grenme konusundaki
meraklarint gelistirmeyi hedeflemektedir. Soru sorma ve sorgulama siireci yalnizca 6gretmen
tarafindan yiiriitiilmemekte; aksine “biz” kavrami igerisinde Ogretmenin de 6grendigi bir yapida
yiiriitilmektedir. Bu yap1 6grencilere diisiinme firsati vermesiyle birlikte onlarin kendi 6grenmelerini
olugturmalarina da imkan tanimaktadir. Bu diisiinme siirecinde Ogrenciler su ii¢ soruya cevap
aramaktadirlar: 1. Ne Ogrenmek istiyoruz? 2. En iyi nasil 6greniriz? 3. Ne 06grendigimizi nasil
bilecegiz? Bu sorularin her biri PYP’nin alt programlarindan birini kapsamaktadir. Ik soru yazil,
ikinci soru Ogretilen ve tiglincii soru dlglilen programi kapsamaktadir. S6z konusu ii¢ soru birbirleriyle
dongii halinde bir yap1 izlemektedir (Akdogan, 2014; IBO, 2020; IBO, 2022c; Short, 2009). PYP’nin
uzun vadeli, kendini siirekli olarak gelistiren ve siirdiiriilebilir bir program olmasi sebebiyle bir okulun
PYP programimi uygulayabilmesi igin Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu (IBO) tarafindan
onceden belirlenmis bir dizi standartlar1 yerine getirmesi gerekmektedir. Bu standartlar genel olarak
egitim Ogretimi iyilestirmek, okulun toplum ile uyumu ve okulun degisim ile gelisime kendini adamasi
olarak 6zetlenebilir (IBO, 2025a).

Bir okulun IB PYP okulu olmasi siirecinde belli sartlar1 saglamas1 gerekmektedir (IBO, 2025a;
Smith, 2022): IB tarafindan verilen lisans programina sahip olmak ve bu programin standartlarina
uygun hareket etmek; IB PYP Ogretim programini uygulayabilme yetkisine sahip, IB egitmen
sertifikasin1 almis Ogretmenleri biinyesinde barmmdirmak; IB PYP o6gretim programinin tim
ozelliklerini uygulayabilecek uygun bir miifredat hazirlamak; IB PYP &gretim programinin
gerektirdigi tim kaynaklar temin etmek; IB PYP &gretim programinin gerektirdigi biiyiik siniflara
sahip olmak, uygun O&grenci-6gretmen oranini karsilamak ve laboratuvarlar, spor salonlari,
kiitiiphaneler, sanat atolyeleri ile miizik odalar1 gibi fiziksel kaynaklara sahip olmak.

Tim bu sartlar1 saglayan bir okulun IB PYP okulu olmasi siireci inceleme, adaylik ve
yetkilendirme seklinde {ic asamadan olusmaktadir. Ilk asama olan ve yaklasik alt1 ay siiren inceleme
asamasinda okulun fiziksel uygunlugu, 6gretmenlerin ve miifredatin IB PYP’ye uygunlugu incelenir.
Adaylik agamasinda randevu verilen okul bir IB denetgisi tarafindan denetlenir. Okulda tam giin
bulunan denet¢i okulun fiziksel kosullarini, G6grenci-6gretmen oranini, Ogretim materyallerini,
miifredat1 ve okulun diger kriterlerini yerinde gozlemlemek iizere okulda bulunur. Bu siireci izleyen
birkag ay igerisinde okula gonderilen bir rapor dogrultusunda okulun aday olup olmadigi belirlenir
(Smith, 2022; Tan ve Bibby, 2011). IB PYP okulu olmak isteyen bir okulun adaylik siirecini
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tamamlamasimin ardindan, yetkilendirme siireci baslamaktadir. Son asama olan yetkilendirme
asamasinda IB PYP aday okulu olmaya uygun goriilen okullar programin fiziksel ve felsefi temellerini
anlamis, gereksinimlerini karsilamis ve IB diinya okulu olma konusunda tiim agamalar1 yerine getirmis
olmalidir. Bu sartlan saglayan okullar ziyaret edip iki giin boyunca tam zamanli olarak gézlemlerini
stirdiiren IB yetkilileri, bu gozlemlerini okulu genel kapsamda ele alan ve somut 6rneklere yer verilen
bir rapor haline getirirler (Armistead, 2009; IBO, 2025a). Gergeklestirilen ziyaretten alt1 ila sekiz ay
sonrasinda nihai rapor okula sunulmaktadir. Bu raporun sonucu, okulun IB uluslararasi okulu olmaya
hak kazandig1 ya da okulun raporda sunulan eksikleri verilen oneriler dogrultusunda tamamlamasi
olarak iki sekilde sonuglanmaktadir. IB okulu unvanini almaya hak kazanan okullar icin bu durum
yeni bir siirecin baslangici niteligindedir. IB yeterligini alan okul ilk dért y1l boyunca, daha sonra da 5
yilda bir denetime tabi tutulur. Bu denetim asamasinda okul, IB tarafindan belirlenen standartlari
saglamaya devam etmek zorundadir. Aksi takdirde yetkilendirme asamasi sonlandirilabilir (IBO,
2025a; IBO, 2025b; Karatag, 2018).

Tiirkiye’de ilk IB programi 1994 yilinda uygulanmaya baslamistir. 2026 yili itibariyle
iilkemizde toplamda 126 IB okulu bulunmaktadir. Bu okullarda uygulanan programlardan 57’si
Diploma Programi, 15°i Orta Yillar Programi ve 74’ii 11k Yillar Programidir. Tiirkiye’de yer alan bazi
okullarin ise birden fazla programda yetkinlik aldigi goriilmektedir. IB’nin uygulandigi okullar sehir
bazinda degerlendirildiginde en fazla okulun bulundugu ilimizin 36 okulla istanbul oldugu, ikinci
sirada 12 okulla Ankara’nim yer aldig1 ve bu iki ili 5 okul ile Izmir’in takip ettigi goriilmektedir (IBO,
2026). Tirkiye’de IB PYP uygulayan okul sayisindaki bu niceliksel artisa ragmen, programin sahadaki
asil yiiriitiiciileri olan siif 6gretmenlerinin deneyimlerinin ve karsilastiklar1 zorluklarin derinlemesine
incelendigi ¢aligmalar alanyazinda olduke¢a sinirlidir. Yenilik¢i ve uluslararasi bir egitim programinin
basarisi, biyiikk Olgiide o programi uygulayan Ogretmenlerin  yetkinliklerine, programi
icsellestirmelerine ve uygulamada karsilagtiklar1 sorunlar1 asabilme kapasitelerine baghdir (Twigg,
2010). Bu sebeple IB PYP’nin dogrudan uygulayicilarin goriisleri dogrultusunda farkli olgiitler ile
degerlendirilmesi kritik bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde, IB PYP’nin etkililigini ve okul ekosistemindeki
yansimalarin1 farkli metodolojilerle inceleyen aragtirmalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarda
programin sorgulama odakli yapisi, liderlik siirecleri ve 6gretmen yetkinlikleri tizerindeki doniistiiriicii
giicli siklikla ele alinmistir (Getchell, 2010; Hallinger, Lee ve Walker, 2011; Twigg, 2010). Ulusal
alanyazinda ise ¢ogunlukla okul oncesi kademesinde program etkililigi, Ogretmen goriisleri,
farklilastirilmis 6gretim siiregleri ve ulusal miifredatla uyum problemleri baglaminda aragtirma konusu
olmustur (Akdogan, 2014; Bulut ve Yoncalik, 2018; Sengiil, 2015). Ancak, yapilan ¢alismalarin
onemli bir kismimin nicel tarama veya karsilagtirmali miifredat analizi odaginda kaldigi; programi
bizzat smifta uygulayan Ogretmenlerin derinlemesine deneyimlerini, karsilastiklar1 engelleri ve
program felsefesini i¢sellestirme siireglerini biitiinciil bir nitel yaklasimla ele alan ¢alismalarin Tiirkiye
baglaminda sinirlt oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda mevcut arastirma, dgretmenlerin sadece kurumsal goriislerini degil; programin
genel isleyisi, uygulama zorluklar1 ve 6grenci ¢iktilarina katkisi arasindaki dinamik bagi nitel desenle
derinlemesine ortaya koymasi bakimindan alanyazindaki bu boslugu doldurmayi amaglamakta ve
literatiire &zgiin bir katki sunmay: amaclamaktadir. Ilgili arastirma; simf 6gretmenlerin uygulama
stirecinde karsilastiklar1 temel sorunlari ve bu sorunlara yonelik ¢dziim Onerilerini ortaya koymasi,
programin 6grencilere sagladigi akademik ve sosyal katkilar1 birinci agizdan belirlemesi bakimidan
bliyilk 6nem tagimaktadir. Bunun yaninda alanyazinda bilhassa ilkokul kademesinde benzer
aragtirmalarin az sayida olmasi goz Oniline alindiginda, arastirmanin hem mevcut uygulamalarin
iyilestirilmesine hem de gelecekte yapilacak caligmalara giiglii bir dayanak olusturmasi
hedeflenmektedir.

Bu arastirmada, IB programlar1 arasinda yer alan Ilk Yillar Programina iliskin sinif

Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amacglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda asagida yer alan
sorulara yanit aranmigtir. Simif 6gretmenlerinin:
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1. nk Yillar Programi’nin igleyisine ve felsefesine iliskin degerlendirmeleri nelerdir?
2. Ilk Yillar Programi’nin uygulama siire¢lerine iliskin goriisleri nelerdir?
3. 1Ilk Yillar Programi’nin 6grencilere katkisina iligskin gortisleri nelerdir?

Yontem

Bu béliimde; arastirmanin deseni, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
analizi stireclerine iliskin detayli bilgilere yer verilmistir. Arastirma siireci, ele alinan konunun
derinlemesine ve biitiinciil bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bir ¢evgevede yapilandirilmistir.
Izlenen yéntemsel adimlarin her biri arastirmanin bilimsel temellerini ve gecerligini giiclendirecek
aciklayici bilgilerle desteklenerek sunulmustur.

Arastirma Deseni

Bu arastirmanin desenlenmesinde nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi
kullanilmigtir. Nitel arastirmalar, arastirmacilarin belirli bir konuda derinlemesine bilgi edinmelerine
olanak tantyan bir yontemdir. Durum ¢alismasi ise, genis bir yelpazede konular kapsayan, ayrintili ve
kapsaml1 bir nitel arastirma desenidir (Creswell, 2013; Merriam, 2023). Durum calismasi, bir olay ya
da durumun ayritili olarak incelendigi, detayli ve kapsamli bir nitel arastirma modelidir. Arastirmada
durum c¢aligmasinin alt tiirlerinden i¢ ice ge¢mis tek durum deseninden faydalanilmistir. Bu desen,
birden fazla seviyeden olusan bir 6rnekleme teknigi olarak kullanilmaktadir. Bu dogrultuda 6ncelikle
bir ana Orneklem secilir ve daha sonra bu ana Orneklem igerisinde birden fazla alt orneklem
secilmektedir (Yin, 2014). Ilgili arastirmada da IB PYP okulu icerisindeki smif dgretmenleri, belli
bash dlciitler dogrultusunda secilmistir. Boylelikle aragtirmanin amacina en uygun ve etkili sekilde
ulagmasi hedeflenmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilarin1 Eskigehir’de bir 6zel okulda gorev yapan smif &gretmenleri
olusturmustur. Ogretmenlerin  se¢iminde amacli 6rnekleme yontemlerinden &lgiit drnekleme
kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yoOntemi, arastirmacinin calismasinda 6nemli gordiigili, ozellikle
aragtirma sorusunu yanitlayabilecek, ilgili katilimcilarin &rneklenmesinde kullamlmaktadir. Olgiit
ornekleme ise, ornekleme siirecinde aragtirmacinin dnceden belirledigi kriterleri veya ozellikleri
tagityan katilimcilarin secilmesini saglamaktadir. (Creswell ve Poth, 2016; Patton, 2005; Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu arastirma kapsaminda belirlenen Olgiitler ise O6gretmenlerin IB PYP okulunda
calistyor olmalari, en az bir yil boyunca IB PYP okulunda egitim vermis olmalar1 ve IB tarafindan
kendilerine verilen temel egitimi almig olmalaridir.

Caligmaya alt1 sinif 6gretmeni katilmistir. Aragtirmanin katilimeisi olan siif 6gretmenlerinin
tamamini kadin siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Birinci katilimcinin on yil, ikinci katilimeinin on
alt1 y1l, tigiincii katilimcinin on bir yil, dérdiincii katilimcinin on ii¢ yil, besinci katilimcinin on bes yil
ve altinci katilimcinin otuz yedi yillik mesleki deneyimi vardir. Birinci ve ikinci katilimeilarin iki;
iiciincli, dordiincli, besinci ve altinct katilimcilarm calisigt 1B PYP okulu sayisi ise birdir.
Katilimcilarin aragtirmanin gergeklestirildigi ilkokuldaki deneyim yillar1 incelendiginde en az dort
yildir ayn1 kurumda ¢alistiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin IB PYP deneyimleri incelendigindeyse
birinci katitlimeinin alti; ikinci katilimeinin on iki; ti¢lincii, dordiincii, besinci ve altinci katilimeilarin
ise yedi yil oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Aracglar1

Arastirmanin verileri, nitel veri toplama araglarindan biri olan gdriisme yoluyla elde edilmistir.
Gorligme, arastirmacinin katilimcilarla bireysel olarak yiiz yiize veya ¢evrimigi olarak gerceklestirilen
bir iletisim siirecidir. Arastirmaci ile katilimci arasinda kurulan bu dogrudan bag; bireylerin
deneyimlerini, tutumlarini, inanglarin1 ve duygularini samimi bir bicimde ifade etmelerine olanak
tanir. Boylece goriisme, aragtirma problemine iliskin ¢ok boyutlu ve derinlemesine veri toplanmasini
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saglayan oldukga giiclii bir yontem olarak islev gérmektedir (Briggs, 1986; Patton, 1990; Seidman,
2006; Yildirnm ve Simsek, 2021). Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Bu formlar, arastirmacilar tarafindan hazirlanmig belirli bir konu veya konulara
odaklanan, bazi sorularin 6nceden belirlendigi, ancak cevaplarin daha ayrintili ve Ozgiirce ifade
edilebildigi yapidadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Yar1 yapilandirilmis gériisme formu, arastirmacinin
belirli bir konuda arastirma yapmasina ve verileri sistematik bir sekilde toplamasina yardime1 olurken,
aym zamanda katilimcilara cevaplarimi daha rahat bir sekilde ifade etme olanagi saglamaktadir
(Fontana ve Frey, 1994; Merriam, 2023).

Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Gériisme formunun
hazirlanmas1 asamasinda Oncelikle ilgili alanyazin taranarak aragtirmaci tarafindan baglangigta 13
sorudan olusan bir taslak olusturulmustur. Formun kapsam ve goriiniis gecerligini, dil yoniinden
anlagilirligii ve PYP felsefesine uygunlugunu degerlendirmek amaciyla egitim programlari ve
Ogretim alaninda bir uzman ile nitel arastirma yontemlerinde deneyimli bir uzmanin goriisiine
basgvurulmustur. Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda; birbirini tekrar eden 2 soru
formdan ¢ikarilmig, anlagilmast giic olan 1 soru ise daha agik hale getirilerek yeniden
yapilandirilmistir. Asil uygulamaya gegilmeden 6nce, ayni okulda gorev yapan fakat calisma grubunda
yer almayan bir sinif 6gretmeni ile pilot goriisme yapilmig ve sorularin islevselligi ile anlagilirlig test
edilmistir. Pilot uygulama sonucunda sorularin amaca hizmet ettigi belirlenerek 10 sorudan olusan
nihai gorlisme formuna ulagilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siireci; katilimecilarin  kendi  okullarinda, goriisme sirasinda rahat
hissedebilecekleri ve dis uyaricilardan uzak bir gériisme odasinda yiiz yiize gerg¢eklestirilmistir. Veri
kaybin1 6nlemek ve analiz siirecini kolaylastirmak amaciyla, katilimcilarin izni dahilinde goriismeler
ses kaydina alimmustir. Gergeklestirilen goriismeler her 6gretmen igin ortalama 30-35 dakika slirmiis
olup, elde edilen tiim ses kayitlar1 goriisme siirecinin ardindan metne dokiilmiistiir.

Arastirmada toplanan verilerin ¢Ozlimlenmesinde betimsel analizden faydalanilmistir.
Betimsel analizde elde edilen veriler, arastirma sorulari veya kavramsal cergeve dogrultusunda
onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Patton, 2015; Sandelowski, 2000; Yildirim
ve Simsek, 2021). Veri analizinin ana temalar1 goriisme formunda Onceden yapilandirilan ii¢ temel
boyuttan yola cikilarak tiimdengelimsel bir yaklasimla olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen
veriler analiz edilip aralarinda iliskiler kurulmus, temalara, kategorilere ve kodlara ayrilip
yorumlanmistir. Arastirmanin gériisme verilerinin ¢oziimlenmesinde Miles, Huberman ve Saldana’nin
(2014) kodlama mantigiyla tiimdengelimsel (dediiktif) ve timevarimsal (indiiktif) yaklagimin bir arada
kullanildig1 bir siire¢ izlenmis ve yiiksek bir uyum (> %80) elde edilmistir. Veri analizi siireci asagida
yer alan asamalarda yiriitilmistiir. Katilimcilardan elde edilen verilerin kategorize edilip
diizenlenmesine iliskin basamaklar Tablo 1°de ayrintili bir bicimde verilmistir.

Tablo 1
Arastirma Verilerine Iliskin Analiz Basamaklart
Asama isleyis Cikt1
Yari yapilandirilmis alt1 6gretmen goriigmesinin ses kayitlari, Temizlenmis
Veriye dalis TurboScribe (Whisper tabanli bir uygulama) ile yaziya dokiildii;  transkriptler ve 6n
transkriptler aragtirmaci tarafindan birkag kez ve satir satir izlenim notlar1
okunarak veriye aginalik kazanilmig ve notlar ¢ikarild.
Goriisme formundaki alt amag sorulari 6n-gergeve olarak alindi;  Kod defteri v1 (= 30
Agik kodlama arastirmaci her satir1 inceleyerek veriyle ortiisen anlam birimlerini  kod)
kavramsal etiketlerle kodladi.
Kod defteri flk iki transkript pilqt olargk kodlar.n(!l, kod adlari/ tanimlari, Kod defteri v2 (uzlasilan
gelistirme kapsama-diglama kriterleri ve temsili alintilar Word formatli kod  kodlar)

defterine islendi. Uyusmazliklar tartisilarak kod listesi rafine edildi.
Genis kodlama ve Kod defteri v2, kalan dort transkripte uygulandi. Benzer veya Kategori listesi + kod
kod birlestirme hiyerarsik iliski gosteren kodlar, “kategori (pattern)” mantigiyla  siklik matrisi
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gruplandi; toplam dokuz kategori elde edildi.

Tema ile Kategoriler, goriigme formundaki ii¢ ana aragtirma amact ile Ug kategori igerisinde
kategorileri hizalanarak temalar olusturuldu. Her temada alt amaglara karsilik  on adet alt tema semasi
olusturma ve gelen kategoriler belirlendi.

adlandirma

Temalarin ve Tiim kod-kategori-tema haritasi her transkriptle ¢apraz kontrol Nihai kod, kategori ve
kategorilerin edildi. Temalar veri biitiinliigii ve temalar aras1 ayrigma ilkelerine tema haritasi

gbzden gegirilmesi gore revize edildi.

Yorumlama Her temanin kategorileri ve kodlar1, temsili alintilar ile yorumlandi. Bulgularin sunulmasi
Arastirma Etigi

Aragtirmanin gerceklestirilmesinden once Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan gerekli Etik Kurul Onayr alinmigtir. Bunun yaninda
arastirmanin katilimer Ogretmenlerine arastirmanin tiim asamalar tim seffafligiyla aktarilmis ve
kendilerine Goniillii Katilim Formu imzalatilmistir. Arastirmaya kendi rizalan ile katildiklan ve
dilediklerinde arastirmadan ¢ekilebilecekleri belirtilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi adina ¢ok agsamali bir siire¢ izlenmistir. Bu
durum kodlarin veriden tiiretilmesine (indiiktif) olanak tanirken, aragtirma sorularinin mantiksal
iskeletini (dediiktif) koruyarak temalarin dogrudan amag ile alt amag yapisiyla ortiismesini saglamay1
amagclamaktadir. Gegerlik ve giivenirlik adina su 6nlemler alinmastir:

o Arastirmacilar arasi kodlama: Pilot asamada > %80 anlagsma oranina ulasildi; kod tanimlar
netlestirildi.

o Betimlemeler: Temsili dogrudan alintilar, okuyucunun bagimsiz yargi gelistirebilmesi ve
inandiriciligin artirilabilmesi i¢in metne dahil edildi.

o Izlenebilirlik: Kod defterinin siiriim ge¢misi ile kayitlar arastirmaci tarafindan saklanarak adim
adim kayit tutuldu.

o Katilimci kontrolii: Tematik 6zetler aragtirmanin katilimer 6gretmenlerine iletilmis, geri donen
oneriler kodlara yansitilmistir.

Bulgular
Bulgular arastirmanin amagclar1 ile alt amaclar1 dogrultusunda ayri basliklar halinde ele

almmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda elde edilen ana temalar ile temalarin
altinda yer alan kategorilerin (alt temalarin) dagilimi Sekil 1’de sunulmustur.

st L eyisine G ol , L i i 0
‘Stni sfsesmenierin ik yllar program: hklanda tee] govigheri 15 yolle prograsmumn ks programs gore vanizlan 1k yillarprogramumn bgzencsrin sEzcsms seylrinekakis

flar prog i ve uyg i liskin gocsleri ik programinen kiask programs gore dezavastsjan s ogrencierin skodemik

meseki Kin gorisieri lar pe

s sirecinde karsuagilan 2oriklar 11k ylar peogramune sgrencilesin

Sekil 1. Arastirma Bulgularina Ait Tema ve Kategori Hiyerarsisi
Smif Ogretmenlerinin i1k Yillar Programr’nin isleyisine ve Fesefesine iliskin Degerlendirmeleri

Smif dgretmenlerinin {1k Yillar Programi’nin isleyisine ve felsefesine iliskin degerlendirmeleri
temasi altinda ii¢ kategoriye ulasilmistir: 1. Simif gretmenlerinin ik Yillar Programi hakkindaki genel
goriisleri; 2. Simf 6gretmenlerinin ilk Yillar Programi’nin etkililigi ve uygulanabilirligine iliskin
goriisleri; 3. Ik Yillar Programi’nin simif dgretmenlerinin mesleki gelisimine katkist. Ilgili kategorilere
ait kodlar Tablo 2, 3 ve 4’te sunulmustur.
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Simif Ogretmenlerinin ilk Yillar Programin Hakkindaki Temel Gériisleri

Tablo 2

Ilk Yillar Programi 'min Temel Felsefesine Iliskin Goriisler

Kod Tanim Katilimei sayisi
PYP’nin temel [k Yillar Programi’nin temel egitim felsefesi, sorgulama ve biitiinciil 6
felsefesi gelisim odakl yaklagimi

Ogrenci Ogretim siirecinde 6grencinin aktif ve karar verici konumda olmasi 6
merkezlilik

Disiplinlerarast Farkli ders igeriklerinin tematik olarak biitlinlestirilmesi 6

yap1

Ik Yillar Programi’nin uygulayici sinif gretmenleri, ilk Yillar Programi’nin temel felsefesini
Ogrencinin sorgulamasmna imkan taniyan ve Ogrencinin gelisimini biitlinclil bir bigimde
stirdlirebildikleri bir program olarak degerlendirmislerdir. “K1. Ben bir sinif 6gretmeni olarak
ogrenciye kendini ifade etme firsat1 sundugumu hissediyorum.” Egitim ve dgretim siirecinde 6grenciyi
merkeze alan, 6grencinin aktif katilimin1 dnemseyen ve Ogrencinin karar verici konumda olmasina
uygun goriis birligi 6grenci merkezlilik kodunu ortaya cikarmistir. “K4. ve K6. Her seyi kendin
yaparak O6grenirsen ¢ok daha kalici oluyor.” Bunun yaninda 6gretmenler IB PYP miifredatini, Milli
Egitim Bakanligi (MEB) miifredat: ile birlestirilip biitlinlestirebilecekleri goriisiindedirler. Ancak “K3.
mesela brans 6gretmenleriyle bizim ¢ok ortak calismamiz gerekiyor normalde ama genelde bir araya
gelmiyoruz. Daha fazla is birlikli hareket etmemiz gerekiyor” Katilimcilarin goriisleri disiplinlerarasi
baglantilar kurmanin teoride miimkiin oldugunu ancak uygulamada sekteye ugradigini gostermektedir.

Smmf Ogretmenlerinin ik Yillar Program’min Etkililigi ve Uygulanabilirligine iliskin
Goriisleri

Tablo 3

Ilk Yillar Programi’'min Etkililigi ve Uygulanabilirligine Dair Goriisler

Kod Tamm Katilimci sayisi

Miifredat uyumsuzlugu PYP ile MEB miifredatinin ¢elismesi 6

Zaman1 yonetmedeki giiclik PYP etkinliklerini ders saatlerine sigdirmakta yasanan zorluk 5

Kaynak ve egitim eksikligi PYP’ye yonelik materyal ve érnek eksikliginin hissedilmesi 5
Unite/tema plan1 hazirlarken yasanan belirsizlik, zamansizlik 4

Planlama zorlugu .
ve deneme-yanilma siireci

Akreditasyon sonrasi yasanan Yetkilendirme denetimini atlattiktan sonraki siiregte yasanan 3
rehavet ve rutine doniis rutine geri doniis ve PYP uygulamalarinda yasanan ivme kayb1

Aragtirmanin katilimer simif 6gretmenlerinin tamamimin PYP ile MEB miifredati arasindaki
uyumsuzluga dikkat cektikleri goriilmektedir. Katilimcilar, PYP ile MEB miifredatinin igerik ve
zaman ¢izelgesi bakimindan gatistigini, sinav odakli sistemin sorgulamaya dayali 6grenmeyi golgede
birakabildigini belirtmistir. “K2. ...Tiirkiye’de sinav gercegi de var... PYP programi test ¢cozmeye
odakli degil.”

Bunun yaninda siif 6gretmenleri PYP etkinliklerinin kisitli olan ders saatlerinin igerisine
entegre edilmesinde zorluk yasadiklarini belirmiglerdir. “K4. Tamam PYP de MEB miifredat: da
ogretmen merkezli degil, 6grenci merkezli deniyor, yapilandirmaci deniyor ama biz MEB
miifredatinda ister istemez 0gretmen merkezli oldugumuz g¢ocuklara ¢ok fazla yansitamiyorduk bu
durumu.” Smmf dgretmenlerinin biiyiik bir kismu Ilk Yillar Programia yénelik &rnek eksikliginin
bulundugunu diisiinmektedirler. Bu durum onlarin siireci planlamada ve uygulamada birtakim
zorluklarla karsilagsmalarina neden olmustur. “K2. Hazirlik agsamasi beni inanilmaz zorladi... diise
kalka yaptim.” Smif 6gretmenleri PYP’yi uygularken ¢ogunlukla profesyonel bir yonlendirme yerine
deneme-yanilma ile siireci ilerletmiglerdir. “K3. Yani olmasi gerekenin sadece benin balon plani
yazip, etkinligi tasarlayip, 6l¢me ve degerlendirmesini yapmamdansa; sen su etkinligi tasarla, sen
bunun Olgme ve degerlendirmesini yazayim gibi isi aramizda paylasmamizdi diye diistiniiyorum.”
Smif 6gretmenlerinin {igli IB tarafindan verilen akreditasyon siirecini ikiye ayirmislardir. Buna gore
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akredite olmadan oOnce tim PYP etkinliklerinin ve uygulamalarmin diizenli bigimde planlanip,
uygulanip, degerlendirildigini sdylerlerken; akreditasyon siirecinin tamamlanmasinin ve denetim
yilinin atlatilmasinin adindan ayni siireglerin daha basit ve iistiinkorii yapildigini savunmuslardir. “K3.
Denetlemeyi aldiktan sonra PYP salind1.”

Simf Ogretmenlerinin i1k Yillar Programi’min Mesleki Gelisimlerine Katkilarina iliskin
Goriisleri

Tablo 4

Ilk Yillar Programi’'min Mesleki Geligime Katkilarina Iliskin Goriigler

Kod Tanim Katilimei sayisi

Mesleki geligim P“YP nin ogretmtjnln pe.dagOJlk baklslnl zenginlestirmesi ve 6gretmeni 6
stirekli yaraticiliga tegvik etmesi

Yansitma kiiltiirii Ogretmenin siirekli 6z degerlendirme ve yansitma aliskanligi 5
kazanmast

Uluslararas: ag ﬁ:li Isl:;lyesmde farkli tilkelerdeki egitimciler ile etkilesime gegebilme 3

Tablo 4 incelendiginde smf Ogretmenlerini ilk Yillar Programi’min kendi mesleki
gelisimlerine katkilarinin oldugunun diisiinmektedirler. Bu katkilardan en 6ne c¢ikani ise Ik Yaillar
Programi’nin simif Ogretmenlerinin pedagojik bakis agilarini zenginlestirmesidir. “K2. ...ben artik
kendimi daha dolu hissediyorum. Meslegime olan bilgim artt1” Sinif 6gretmenlerinin tamami PYP’nin
onlarda kendilerini siirekli olarak gelistirme zorunlulugu vyarattigini disiinmektedirler. Sinif
ogretmenleri PYP’nin yaraticiliklarini artirdigin1 diisiinmekte ve bu dogrultuda elestirel diisiinme
becerilerinde olumlu anlamada gelisim yasadiklarini belirmislerdir. Bu ortak goriislere ek olarak ¢ogu
katilimer kendilerini siirekli olarak degerlendirdiklerini ve eksik yanlarini tamamlayarak bu durumu
simf ortamia yansitma aliskanlig1 kazandiklarindan bahsetmistir. “K4. Oz giivenli, kendini sahada
daha istekli ve kendime inancim tam bir 6gretmen oldum.” Sinif dgretmenlerinin bir kismi ise PYP
sayesinde uluslararasi ortak bir miifredatin pargasi olduklarini belirtmislerdir. Bu durum onlara farkli
iilkelerdeki meslektaslari ile iletisime girme ve is birligi yapma sanst sunmustur.

Smif Ogretmenlerinin ilk Yillar Programr’nin Uygulama Siirecine iliskin Goriisleri

Sinif dgretmenlerinin {1k Yillar Programini uygulama siireclerine iliskin goriisleri temasi
altinda {i¢ kategori olusturulmustur: 1. Ilk Yillar Programi’mn klasik programa gore avantajlar; 2. Ik
Yillar Programi’nin klasik programa gére dezavantajlari; 3. ilk Yillar Programi’nin uygulanmasi

siirecinde karsilasilan zorluklar. ilgili kategorilere ait kodlar Tablo 5, 6 ve 7°de sunulmustur.

IIk Yillar Programr’min Klasik Programa Gore Avantajlar

Tablo 5

Ilk Yillar Programi’'min Klasik Programa Gore Avantajlar

Kod Tanum Katilimei sayisi

Sorgulama temelli Ogrencilerin soru sorarak ve sorgulayarak bilgiyi 6

O0grenme yapilandirmalari

Motivasyon artisi Qgrenciler?n derse yonelik motivasyon ve isteklerinin 6
yiikselmesi

Yaraticilik Ogrencilerin yaratic1 diisiinme ve iiretme firsat1 elde etmeleri 6

Tim katilimcilar PYP’nin geleneksel miifredat yaklasimina kiyasla bir dizi ortak avantaja
sahip oldugu konusunda hemfikir olduklarim agik¢a ortaya koymuslardir. Ozellikle vurguladiklari
baslica istiinliik, PYP’nin 6grencileri 6grenme siirecinin her asamasinda kesintisiz bir sorgulama
halinde tutmasidir. Ogretmenler bu niteligi, elestirel diisiinme ve merak duygusunu canli tutarak
bilgiyi yiizeysel aktarimin Otesine tagiyan kritik bir unsur olarak degerlendirmektedir. “K1. Her seyi
kendin yaparak 6grenirsen ¢ok daha kalici oluyor.” Sinif 6gretmenlerinin ifadelerine gére bu dinamik
stireg, Ogrencilerin bilgiye ulagma yollarimi ¢esitlendirip derinlestirirken ayn1 zamanda 6grenme
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motivasyonlarimi, 0z yeterlik algilarii ve disiplinler arasi baglanti kurma becerilerini de
giiclendirmektedir. Sinif 6gretmenleri, PYP uygulamalarinin 6grencilerin derslere karsi duyduklar ilgi
ve istekliligi gozle goriiliir bigimde artirdigini vurgulamaktadir. Bu artisin temel nedeninin, programin
ogrenci merkezli tasarlanmis olmasiyla dogrudan iliskili oldugu ifade edilmektedir. Ogrencinin
planlama, arastirma, sorgulama, sunum ve 6z degerlendirme gibi adimlarda yiiklenen goérevler, onlarin
derslerin igerigiyle duygusal ve bilissel bag kurmasini kolaylastirmaktadir. Bu da yalnizca anlik
motivasyonu degil, uzun vadeli 6grenme tutkusunu da beslemektedir. Boylelikle PYP, 6grencilerin 6z
yeterlik algisini giiclendirirken akademik meraklarini, disiplinler arasi baglantilar kurma kapasitelerini
ve sorumluluk bilincini de pekistirerek derslere yonelik genel isteklilik diizeylerini anlamli 6l¢iide
ylikseltmektedir. “K1. ...cocuklar sadece dinleyici degil, isin mutfagina daldilar. Kendi sorularimi
sormaya bagladilar m1 o isteksizlik gidiyor, derse daha istekli oluyorlar. “K3. ...bu benim ne isime
yarayacak demiyorlar artik, gercek bir sorunu c¢ozmeye ugrasiyorlar. Bazen cok yaratict isler
cikartyorlar insan sasirip kaliyorum. “K6. ...dersler tahtadaki konu degil, bir macera gibi oldu.
Ogrenme istekleri arttr.” Bunun yaninda katihmecilarin tamami, PYP uygulamalarmin yalnizca
Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini zenginlestirmekle kalmayip ayni zamanda problem ¢6zme,
elestirel diistinme ve disiplinlerarasi baglantilar kurma yetkinliklerini de besledigini; bdylece
Ogrencilerin 6zgiin liriin tasarlama, yenilik¢i projeler yliriitme ve ger¢ek yasam sorunlarina yonelik
somut ¢ozlimler gelistirme kapasitelerini 6nemli dlciide yiikselttigini belirtmislerdir.

i1k Yillar Programr’nin Klasik Programa Gore Dezavantajlari

Tablo 6
Ilk Yillar Programi 'min Klasik Programa Gore Dezavantajlart
Kod Tanim Katilimei sayisi
Iki programin bir arada MEB ve PYP programlarinin es zamanli olarak uygulanmak 6
kullanilmasi zorunlulugu zorunda olmasindan kaynakli zaman sorunu

- Plan, form ve rapor dokiimanlarinin fazlaliginin 6gretmeni 5
Evrak yiikii

yormast

Olgme ve degerlendirmedeki Olgme ve degerlendirme kriterlerinin net olmayisi 3
belirsizlik

Siif 6gretmenlerinin tamaminin, MEB miifredatiyla PYP’nin ayni 6gretim yilinda paralel
yliriitiilmesinin  sinif i¢i akist ciddi bicimde zorlastirdigimi ve is yiiki artirdigimi belirttikleri
goriilmektedir. “K1. PYP ¢ok fazla bizim zamanimiz1 aliyor ki bunun yaninda da MEB miifredati da
var.” Ogretmenler, PYP’nin uzun soluklu sorgulama iiniteleri ve yansitma oturumlar1 icin ders
saatlerini ayarlarken, MEB kazanimlarin1 zamaninda bitirebilmek adina ek oturumlar agmak zorunda
kaldiklarint vurgulamiglardir. “K2. ve K3. Buradaki kurumumuzda evraklara ¢ok fazla boguluyoruz.”
Bu zorunluluk, iinite planlarinda gakigmalara yol agmakta; 6zellikle y1l sonuna yaklasildiginda icerik
“hizlandirmalarin1” kacinilmaz kilmakta ve pedagojik derinligi azaltmaktadir. “K6. PYP ig¢in bir
arastirma-gelistirme (ARGE) olmamasindan kaynakli tiim is ylikiiniin omuzlarimda olmasiyda...”
Ogretmenler hem planlama siiresinin hem de sinif icindeki yonlendirici rehberliklerinin niteliginin bu
yarig halinden olumsuz etkilendigini; 6grencilerin ise yogun tempo yiiziinden kavramlari sindirme
firsat1 bulamadigimi dile getirmislerdir. Bes katilimc1, PYP’de 6ngdriilen ayrintili plan, yansima formu,
rubrik ve rapor dizisinin klasik programdaki dokiimantasyonla birlesmesi durumunun kagit islerini
ciddi oranda artirdigini ifade etmistir. Ozellikle iinite basinda hazirlanan balon plan, haftalik
sorgulama akis semalar1 ve son degerlendirme raporlarinin her birinin, MEB’in zorunlu giinliik plan ve
kaynak kitaplariyla birlestiginde o6gretmenlerin zaman yonetimini zorlamaktadir. “K2. ...balon
planiydi, yansima formuydu derken MEB evraklar1 da binince basimizi kaldiramaz olduk. “KI.
Eskiden sadece MEB’in defterini doldurur ¢ikardik, simdi PYP ile dosya isi ikiye katlandi. Bazen
smifta bos vakitlerimizde evraklara boguluyoruz gibi hissediyorum.” Ug katilime1 ise PYP’de one
¢ikan portfolyo sunumlari, 6z degerlendirme matrisleri ve akran geri bildirimleri alternatif
degerlendirme araglarinin MEB’in 6l¢me sistemiyle nasil iligkilendirilecegi konusunda net bir yonerge
eksikligi yasadiklarimi belirtmistir. Bu durum, simif 6gretmenlerini bireysel c¢oziimler iiretmeye
zorlamaktadir. “K4. ...portfolyoydu, rubrikti derken bu isi MEB’in not sistemine nasil uyduracagiz
diye sasiriyoruz. Ortada net bir sey de yok, her seferinde acaba yanlis m1 yaptik diye raporlar sil

738



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2026, Cilt 12, Say: 2, Sayfa 729-748

bastan diizenliyoruz.” Akabinde hem okullar arasinda not dagilimlarinin tutarliligin1 zedelemekte hem
de Ogretmenler arasinda belirsizlige dayali stres yaratmaktadir; bazi Ogretmenler, Ogrencilerin
sorgulama temelli derin 6grenmesini tam yansitamadiklari kaygisiyla degerlendirme raporlarini
defalarca revize ettiklerini aktarmiglardir.

i1k Yillar Programr’nin Uygulama Siirecinde Karsilasilan Zorluklar

Tablo 7
Ilk Yillar Programi’'min Uygulama Siirecinde Karsilasilan Zorluklar
Kod Tamm Katilimci sayisi
Ogretmenin is yiikiiniin ~ Ders dig1 hazirlik siiresinin artmasi 5
artmasit
Oretmen egitimi ihtiyact Uygulgfpal1 ve siirekli meslek ici egitimlerin zorunlu olmasi 5
gerektigi

. .. Velilerin sinav odakli taleplerinin 6gretmen tizerindeki baskisi ve 4
Veli beklentisi ve . IS Y .
Sl akademik kaygilar sebebiyle 6gretmen-veli is birligini saglamadaki
is birligi eksikligi zorluk
Mesleki gelisim PYP’nin 6gretmenin pedagojik bakisini zenginlestirmesini ve 2
zorunlulugu stirekli aktif olmay1 zorunlu kilmasi

PYP’ye gecisle birlikte; sorgulama {initelerinin tasarimi, farklilastirma ve dokiimantasyon
stiregleri 6gretmenlerin ders dis1 hazirlik siiresini belirgin bigimde artirmigtir. “KS5. ... Tiirkiye’de sinav
gercegi de var...” Bu is yiikii, 6gretmenlerin kisisel zamanlarindan 6diin vermelerine yol agmaktadir:
“K2. Tam olarak uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin 6zel hayatindan vazgecmesi gerek.” Katilimcilar,
program felsefesini hayata gecirmek igin seminer diizeyini asan, mentorluk ve akran gozlemi i¢eren
stirekli hizmet i¢i egitimleri zorunlu gormektedir. “K5. Bu anlamda kesinlikle IB’nin resmi egitimleri
art1 okul i¢i birtakim egitimler 6gretmenler agisindan sart.”; “K2. ve K6. Bizim aldigimiz temel PYP
egitimi biraz yetersiz kaldi.” Uygulamadaki yontemsel farkliliklar ve kurumsal biitiinliikteki
aksamalar, canli atolye galigsmalarinin ve modelleme firsatlariin eksikligine baglanmaktadir.

Sinav odakli veli beklentileri, PYP’nin sorgulama ve siire¢ temelli yapisi {izerinde baski
olugturmaktadir. “K1. Ancak sdyle bir durum da var: Bence PYP’nin velilere bence anlatilmasi
gerekiyor.” Ozellikle Eskisehir’in akademik basar1 odakli veli profili, proje tabanli etkinliklerin smav
hazirhigindan vakit ¢aldigini diisiinerek siirece direng gosterebilmektedir. “K2. Smav odakli olmayan
bir veli grubu olmali, o da 6nemli.”; “K6. Eskisehir’deki veli profili maalesef akademik ve smav
odakli.” Bu durum o6gretmenleri pedagojik hedefler ile toplumsal beklentiler arasinda denge kurmaya
zorlamaktadir.

Buna ek olarak programin yansima temelli kiiltiirii, Ogretmenler tizerinde siirekli 6z
degerlendirme ve mesleki yenilenme baskisi yaratmaktadir. “K4. Ogretmenlerin siirekli egitim alip
kendini giincellemesi gerekiyor.” Ogretmenler programin uygulamadaki derinligini koruma ile veli
memnuniyetini saglama arasinda kalmaktadirlar. Bu ¢ift tarafli denge, zamanla nitelikli uygulamalarin
yerini yiizeysel bir PYP pratigine birakmasina neden olabilmektedir. PYP’nin uygulama siirecinde
yasanilan zorluklar Ogretmenlerin bireysel c¢abalarinin yaninda okul ydnetiminin PYP’yi nasil
yonettigiyle dogrudan iligkili hale gelmektedir. Dolayisiyla katilimcilara gére PYP’nin
stirdiiriilebilirligi, ders i¢i etkinliklerin zenginlestirilmesine bagli oldugu kadar veli algisinin simav
basarisindan beceri insasina doniigiiniimii saglayacak stratejik bir iletisim diline ve bu dili
destekleyecek bir kurum kiiltiiriine bagl goriinmektedir.

fIk Yillar Programr’min Ogrencilere Katkis1 A¢isindan Degerlendirilmesi

Ilk Yillar Programi’nin grenciler agisindan degerlendirilmesini kapsayan tema altinda iig
kategori olusturulmustur: 1. Ilk Yillar Programi’nin &grencilerin 6grenme siireclerine katkisi; 2. ilk
Yillar Programi’nin 6grencilerin akademik basarilarina katkisi; 3. ilk Yillar Programi’nin dgrencilerin
sosyal gelisimlerine katkis1. Tlgili kategorilere ait kodlar Tablo 8, 9 ve 10’da sunulmustur.
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Ik Yillar Programr’nin Ogrencilerin Ogrenme Siireclerine Katkisi

Tablo 8
Ilk Yillar Programi’'min Ogrencilerin Ogrenme Siireglerine Katkis
Kod Tanim Katilimei sayisi
Aktif 6grenme Yaparak ve yasayarak 6grenmeye dayali etkinlikler 6
Sorgulama aligkanligt Soru sorma, sorgulama ve arastirma davranisinin yer etmesi 6

< . Oykii yazma, afis tasarlama ve sunum hazirlama gibi etkinlikler 4
Yaraticilig1 gelistirme . 2 .

ile yaraticiligin desteklenmesi

Kiiresel bakis Kiiltiirel farkindalik ve evrensel perspektifi gelistirmesi 3

Tablo 8’e gore katilimcilar, PYP’nin yaparak yasayarak dgrenme odakli uygulamalarinin,
Ogrenciyi soyut kavramlardan somut deneyimlere tasiyarak Ogrenme dongiisiinii hizlandirdiginm
belirtmektedir. “K1. Ben bir sinif 6gretmeni olarak 6grenciye kendini ifade etme firsati sundugumu
hissediyorum.”; “K2. Onceden sadece anlatirdik, simdi her seye elleriyle dokunuyorlar. Cocuklarm o
pasif halden ¢ikip aktif bir role sahip cocuklara doniistiigiinii hissediyorum.” Disiplinler arasi
etkinlikler, bilginin pasif alim1 yerine yeniden insasina zemin hazirlarken; akran paylasim oturumlari
hatadan 6grenme kiiltiiriinii ve fikir savunma 6z giivenini pekistirmektedir. “K4. ...hata yaptiklarinda
korkmuyorlar aksine buradan ne 6greniriz diye diislinliyorlar. Bence fikirlerini savunma cesaretlerini
artirtyor.” Programin sorgulama dongiisi ve kavram haritas1 gibi uygulamalar diisiince gelisimini
saglarken Ogrencilerin  0grenme sorumlulugunu stlenmelerine yardimci olmaktadir. “K6.
...bilgisayardan sunum hazirlamalar, tema gezileri derken ¢ocuklarin meraki iyice artiyor. Rehberlik
ediyoruz ama tasarim onlarin elinde.”; “K3. ...bu 6zgiirliik de onlar1 birer arastirmaciya doniistiiriiyor
diye diisiiniiyorum.” Bu ortamda &grenciler, ders dis1 silireglerde de bilgi arayisini siirdiiren yansitici
arastirmacilara doniismektedir.

Dort 6gretmen, tiretim odakli etkinliklerin yaratict potansiyeli ve disiplinler arasi baglantilari
gorlinlir kildigmi vurgulamistir. “K3. Cocugun kendisini ifade etmesinde ¢ok olanak sagliyor.”
Ogrenciler, temalar arasi bilgi transferi yaparak yaraticiligi bir problem ¢dzme araci olarak
kullanmakta ve 6zgiin fikirlerini rubrikler araciligiyla degerlendirmektedir. “K2. ...6grendikleri her
seyi birbirine daha kolay bagliyorlar artik.”; “K4. okul digsinda goérdiigii bir sorunu dersinde projeye
doniitiirebiliyor.”; “K5. bilgiyi kapip kendilerine 6zgii bir seye doniistiiriiyorlar.” Bu simf kiiltiiri,
hatali denemelerin yapici doniitle karsilandigi ve risk alma motivasyonunun korundugu bir yapi
sunmaktadir. Ayrica katilimeilar, evrensel temalarin kiiltiirler aras1 farkindalik ve empati gelistirdigini
savunmaktadir. “K2. Cocuklarin evrensel bakig agisina sahip oldugunu net gozlemledim.”; “K4.
Ogrenciler daha insancil oluyorlar ve diinyaya daha kiiresel bakan gocuklar yetistirmis oluyoruz.”
Ogretmenlere gore disiplinler iistii temalar, diinya vatandashig: bilincini gelistirerek sosyal/cevresel
analiz yetisi ve yabanci dil 6z giiveni saglamaktadir.

ik Yillar Programr’min Ogrencilerin Akademik Basarilarina Katkisi

Tablo 9

Ik Yillar Programi’min Ogrencilerin Akademik Basarilarina Katkisi

Kod Tanim Katilimei sayisi
Derin kavrama Kavramlar arast baglantilar1 anlama becerisi kazandirmasi 5

Bilgi kalicilig1 Ogrenilen bilginin akilda kaliciligini artirmasi 4

Katilimeilarin besi, temalar boyunca yinelenen “neden ve nasil” sorgulamalarmin 6grencileri
bir kavramu tekil bir tanim olarak degil, diger kavramlarla iliskiler ag1 iginde incelemeye zorladigini
aktarmistir. “K3. Siirekli kendim agisindan konular1 dallandirip budaklandirma firsati buldum.”
Ornegin “Gezegeni Paylasmak™ temasinda, 6grenciler yalnizca su dongiisiinii ezberlemekle kalmayip
aym kavramin ekoloji, ekonomi ve toplumsal refah iizerindeki yansimalarini tartismis, bdylece
kavramlar aras1 kopriiler kurarak derinlemesine kavrama gelistirmistir. Ogretmenler, bu yaklasim
sayesinde Ogrencilerin sorularinin da degistigini ve ist diizey sorular sormaya basladiklarini
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belirtmistir. “KS5. ...cocuklar ¢evresine kars1 daha duyarli hale geldiler. Sorduklar1 sorular ve hayat
sorunlarina bakislar1 bile degisti.” Dort katilimci ise PYP’nin proje temelli ve coklu duyusal
etkinliklerle pekistirilmis 6grenme ortaminin, 6grencilerin bilgiyi uzun vadede hatirlama oranim
belirgin sekilde yiikselttigini vurgulamistir. “K1. Her seyi kendin yaparak 6grenirsen ¢ok daha kalici
oluyor.” Ogretmenler bu kaliciligi, tekrar odakli alistirmalar yerine gercek yasam baglamia
yerlestirilmis uygulamalarin tetikledigine inanmaktadir. Portfolyolarda yer alan etkinlikler ve 6grenci
yansitma metinleri, kavramlarin giindelik yasama transfer edildigini ve kalici deneyimlere
doniistiglinii gostermistir. Katilimeilar, bu durumun yalnizca ezberin 6tesine gegmekle kalmayip
ogrencilerin 6z yeterlik duygusunu artirdigini1 ve akademik giivenlerini pekistirdigini de eklemislerdir.

IIk Yillar Programr’nin Ogrencilerin Sosyal Gelisimlerine Katkisi

Tablo 10
Ilk Yillar Programi’'min Ogrencilerin Sosyal Gelisimlerine Katkis
Kod Tamm Katilimci sayisi
Takim ¢aligmasi Ogrencilerin grup halinde etkin ¢aligma becerisi kazanmasi 6
. Ogrencilerde, karsisindaki kisinin duygularmi anlama ve sayg1 6
Empati - <
gosterme aligkanliginin artmasi
. Ogrencilerin topluluk dniinde etkili konusma ve sunum yapma 6
Sunum becerisi .
becerisi kazanmasi
Ogrencilerin 6z giiven kazanmasi ve kendini ifade etme 5

Oz giiven .
& becerilerinin artmasi

Tim katilimeilar, PYP’nin grup projeleri ve is birlik¢i gorevleri sayesinde Ogrencilerin
sorumluluk paylagimi, fikir aligverisi ve ortak hedefe odaklanma becerilerinde belirgin ilerleme
gozlemlemistir. “K3. Yani artik ben balon plam1 yazip etkinligi tasarlamaktansa isi paylastirarak
birlikte yiiriitebiliyoruz.” Bu siirecte 6grenciler hem liderlik hem de destek rollerini doniisiimlii
iistlenerek ekip i¢i esnekligin onemini 6grenmis, sinif tartismalarindaki uyum artmig ve gorev dagilimi
hizla iyilesmistir. Katilimeilarin tamami, sorgulama iinitelerinde yer alan akran degerlendirmelerinin,
Ogrencilerin bagkalarinin bakis ac¢isim1 anlama ve saygi gosterme aligkanligimi giiclendirdigini
belirtmistir. “K4. Cocuklarin arkadaslik iliskileri giizellesti. Birbirlerine karsi daha saygili oldular,
empati bakmay1 ve farkliliklara saygi duymayi1 PYP ile pekistirdiler.” “K2. Cocuklarin arkadaslik
iligkileri artti birbirlerine daha duyarli hale geldiler.” Katilimcilar, portfolyo paylasimlart ve sinif
icinde yapilan kisi ile iilke sunumlarinin &grencilerin topluluk o6niinde diizenli ve etkili konusma
yapma cesaretini artirdigini vurgulamiglardir. “K3. Bir climleyi kurmakta bile zorlanan gocuklar
sunum yapma yetenegi kazandilar.” Simf 6gretmenleri PYP’nin 6grenci merkezli etkinliklerinin hata
yapma korkusunu azalttigint ve Ogrencilerin fikirlerini savunma konusunda daha bagimsiz
davranmalarina olanak sagladigim diigtinmektedirler. “K2. PYP ile 6z giivenli ve 6grenmeye daha
istekli, degerlerin daha farkinda olan ¢ocuklara sahip oldum.” Katilimcilara gore siire¢ boyunca alinan
olumlu 6gretmen ve akran geribildirimleri, 6grencilerin 6z deger algilarini giiclendirmis; bu da sinif i¢i
inisiyatif almalarini ve riskli gorevlerde goniillii olmalarini desteklemektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Sinif  dgretmenlerinin  bakis agilartyla Ilk  Yillar Programi’min  degerlendirilmesinin
amaglandigi bu aragtirmadan elde edilen bulgular, ulusal ve uluslararasi alanyazindaki benzer
calismalarla tutarlilik gostermekle birlikte Tiirkiye’de uygulanan ulusal miifredat baglaminda kimi
engelleri de gozler oniline sermektedir. Aragtirmada, 6gretmenlerin programi baslangicta bir is yiikii
olarak gdrmelerine ragmen, uygulama siirecine dahil olduk¢a programi igsellestirdikleri ve mesleki
tatminlerinin artti§1 saptanmistir. Bu durum, Bulut ve Yoncalik (2018) tarafindan ulasilan, programa
inanan Ogretmenlerin ders verimliliginin arttig1 ancak deneyimsiz veya adaylik siirecindeki
Ogretmenlerin siireci evrak fazlaligi ve isleyisi yavaglatan bir ylk olarak gordiigii bulgulariyla
ortiismektedir. Bu dogrultuda IB PYP’nin basarisi, yalnizca programin igerigine degil dgretmenlerin
bu felsefeyi igsellestirme diizeyine de dogrudan baglidir. Twigg (2010) de ¢alismasinda 6gretmenlerin
tipk1 Ogrenciler gibi 6grenme siirecinin bir pargast olmalarinin katilimei, siirecten keyif alan ve
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miicadeleci yapilar1 sayesinde geleneksel yontemleri terk ederek sorgulamaya dayali bir egitim
anlayisin1 benimsemelerine zemin hazirladigini belirtmistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin IB PYP’yi benimseme diizeyinin, 6gretim etkinliklerinin
kalitesiyle dogrudan iligkili oldugu goriilmiistiir. Demirer (2002) arastirmasinda IB PYP okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerin, programin mesleki gelisim siireclerine sundugu katkilar1 ve 6grenme
verimliligi iizerindeki olumlu yansimalarini vurgulamistir. Getchell (2010) ise Amerika’daki IB PYP
okullarinda gerceklestirdigi c¢aligmasinda, IB PYP modelinin 6gretmenlerin uluslararast egitim
vizyonlarinm gelistirdigini, pedagojik yaklagimlarini zenginlestirdigini ve genel mesleki yetkinliklerini
olumlu yonde doniistiirdiigiinii ortaya koymustur. Mevcut arastirmada da 6gretmenlerin yorulmalarina
ragmen mesleki olarak gelistiklerini hissetmeleri bu bulgularla biitiinlesmektedir. Altun ve Dogan
(2013) da bu siirecteki yogunluga dikkat ¢ekmekle birlikte IB PYP okullarinda gelisen ziimreler
arasindaki paylasim kiiltiiriiniin ve 6gretmenlerin artan mesleki donanimlarinin, onlar1 diger egitim
kurumlarindaki meslektaslarina gore daha avantajli bir konuma getirdigini belirtmektedir.

Programin okul ekosistemindeki uygulama siiregleri incelendiginde ise uygulamadaki pratik
giicliikler, cift miifredat baskisi, ayrintili dokiimantasyon siiregleri, sinav odakli veli talepleri ve
hizmet i¢i egitim eksikligi en belirgin sonuglar olarak one g¢ikmaktadir. Arastirmada ortaya g¢ikan
zaman yetersizligi Ozkanoglu (2015) tarafindan da ortaya konmaktadir. Ozkanoglu, 6gretmenlerin
farklilagtirilmis  6gretimin faydalarina inandiklarini ancak planlama, zaman ve smif yOnetimi
konularinda ciddi giigliikler yasadiklarmi bildirmistir. Bunun yaninda Giiler ve Yaltirik’in (2011)
calismalarinda da benzer sekilde planlama siirecinin uzunlugu ve miifredat uyumsuzlugu, siireg
icerisinde karsilagilan kronik zorluklar olarak raporlanmaistir.

Bu durum, IB PYP’nin 6grenciyi merkeze alan esnek yapisina karsin, {ilkemizdeki merkezi
sinav sistemine dayali egitim yapisiyla bir karsithk icinde oldugunu gostermektedir. Mevcut
arastirmada sinif 6gretmenlerinin dile getirdigi ¢ift miifredat baskisi altinda her 6grenciye 6zel siireg
tasarlama cabasi s6z konusu arastirmalarla tam bir paralellik géstermektedir. Ogretmenlerin zaman ve
is yiikii baskisi, alanyazinda Ayyildiz ve Uziimcii (2016) ile Akdogan (2014) tarafindan da belirtilen
bir durum olmaktadir. Short (2009) ve Twigg’in (2010) sorgulama yaklasimimi uygulamadaki

zorluklara iligkin bulgular1 ise bu arastirmada Ogretmenler tarafindan dile getirilmis olan “zaman
darlig1 sebebiyle planlarda yiizeysellige gidilmesi” sonucunu dogrudan desteklemektedir.

Uygulama siirecinin bir diger boyutunu olusturan 6l¢me ve degerlendirme asamasindaki
soyutluk ve belirsizlik vurgusu, Weiss’in (2013) &grenen profilleri iizerine yaptigi incelemeyle
benzerlik tasimaktadir. Weiss’a gore Ogretmenler, Ozellikle dengeli gibi baz1 profilleri
degerlendirirken O6znellik ve anlam karmasasi yasamaktadir. Bunun temel nedeni ise IB’nin bu
profiller i¢in gelisimsel siireglere dair net ve somut veriler sunmamasidir. Bu durum, mevcut
arastirmada 6gretmenlerin ihtiyag duydugunu belirttikleri “ortak 6lgme ve degerlendirme kriterleri
beklentisinin” bir gereksinim oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Aragtirma, IB PYP’nin &grencilerin hem akademik hem de sosyal-duygusal gelisimleri
iizerinde ¢ok boyutlu pozitif etkileri oldugunu gostermektedir. Katilimc1 6gretmenler; 6grencilerin
meraklarini izleme, kendi sorularimi iiretme ve ¢oklu kaynaktan veri toplama siire¢lerinde goriiniir bir
beceri artisi gozlemlemislerdir. Bu goriisii destekler nitelikte Hallinger, Lee ve Walker’in (2011)
arastirmasinda da sorgulama dongiisiiniin tiim 6grenme siirecini ele alarak kavramsal derinlesmeyi
destekledigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin, IB PYP’nin yiizeysel bilgi yerine derinlemesine
kavrayis sagladigina yonelik goriisleri Sengiil’tin (2015) ¢alismasiyla da desteklenmektedir. Sengiil,
IB PYP ile 6grenen 6grencilerin soyut konularda yasadiklar1 kavram yanilgilarinin azaldigini ortaya
koymustur. Bu durum arastirmada katilimeilarin vurguladigi “6grenmeyi 6grenme” ve “kavramsal
biitiinlik” bulgulariin akademik ¢iktilardaki somut birer yansimasidir.

Dumankaya (2024) arastirmasinda IB PYP ile Maarif Modelini karsilastirmali olarak ele almis

ve PYP’nin 6grencinin eylemliligini merkeze alan esnek yapisinin karsisinda, Maarif Modelinin
yapilandirtlmis etkinlikler yoluyla &grenciyi belirli kazanimlara yonlendiren sistematik bir yaklagim

742



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2026, Cilt 12, Say: 2, Sayfa 729-748

benimsedigini ortaya koymustur. Arastirmada ulagilan bir diger onemli sonu¢ ise IB PYP’nin
Ogrencinin sosyal ve duygusal gelisimi a¢isindan sundugu katkilardir. Katilimcilar dgrencilerinde
takim calismasi, empati ve 6z giiven artis1 gozlemistir. Bu sonuglar IBO’nun (2024) kiiresel esenlik
anketi ile Tan ve Bibby’nin (2011) karsilastirmali performans arastirmasindaki bulgularla
ortiismektedir. Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin okul
ortaminda “hata yapmayi Ogrenmeyi ve bu durumu birer 6grenme firsatina cevirebilmeyi”
igsellestirdikleri goriilmiigtiir. Ugar (2008), yerel smirlarin digina ¢ikamayan bireylerin kiiresel
diizeyde basar1 saglamalarinin zorluklarma dikkat ¢ekerken; mevcut arastirmadaki bulgular da 1B
PYP’nin disiplinler {istli yapisinin dgrencileri ezberden uzaklastirarak “bilgiyi arayan kasifler” haline
getirdigini ve onlarin kiiresel sorunlara bakis acisin1 zenginlestirdigini gostermektedir.

Bu arastirmanin sonuglar1 degerlendirilirken dikkate alinmasi1 gereken temel sinirliliklardan su
sekilde bahsedilmektedir:

Orneklem Kapsami: Bu ¢alisma, Eskisehir ilindeki tek bir 6zel ilkokulda gérev yapan 6 kadin
sinif 6gretmeni ile sinirhidir. Elde edilen verilerin kurumun kendi kiiltiirli ve imkanlarini da yansitmasi
sebebiyle iilkemizdeki tiim IB PYP okullar1 agisindan bir genelleme gii¢liigii dogurmaktadir.

Katilmcer Profili: Arastirmaya katilan dgretmenlerin tamaminin kadin olmasi durumu, erkek
Ogretmenlerin bakig agisini yansitmamasi agisindan bir sinirlilik olusturmaktadir.

Veri Toplama Yontemi: Arastirma verileri, katilimcilarin kendi deneyimlerini aktardiklari yari
yapilandirilmis goriismeler ve 6z-bildirimler ile sinirlidir.

Program Kapsami: Arastirmada yalnizca IB icerisinde yer alan Ilk Yillar Programina
odaklanilmis; diger IB kademelerini arastirmaya dahil edilmemistir.

Sonug olarak, IB PYP’nin &grencide yarattigt akademik, sosyal ve duygusal kazamimlar
alanyazindaki bulgularla paralel bigimde dogrulanmis; uygulama engellerinin ise Tiirkiye baglamina
0zgl sinav kiiltiirii ve devlet miifredatinin yapisi sebebiyle daha keskin hissedildigi ortaya ¢ikmistir.
IB PYP’nin tam kapasiteyle islemesi i¢in program uyumlastirmasi, siirekli ve uygulamali 6gretmen
destegi, belgelendirme yiikiiniin azaltilmast ve paydas uygulayicilar tarafindan farkindaliginin
artirllmasina yonelik biitiinciil stratejilere gereksinim duyulmaktadir. Arastirmanin katilimer sinif
Ogretmenlerinin  goriislerinden hareketle elde edilen bulgular dogrulusunda su Onerilerde
bulunulmustur:

1. Miifredat Uyumu: Arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin (n=6) vurguladigt MEB miifredati
ile IB PYP arasindaki zaman ¢izelgesi ve igerik uyusmazhigin1 gidermek maksadiyla iki
programin kazanimlarini senkronize eden kapsamli entegrasyon ¢alismalari yiiriitiilmelidir.

2. Siirekli Hizmet I¢i Destek: Katilimcilarin mevcut egitimleri seminer diizeyinde bulmas ve
uygulama eksikligine dikkat cekmesi sebebiyle simif i¢i uygulamalarla desteklenen,
mentorluk igeren ve siireklilik arz eden destek programlari planlanmalidir.

3. Dijital Dokiimantasyon ve Is Yiikii: Ogretmenlerin iizerinde ciddi bir baski olusturan evrak
ylikii ve planlama siirecleri gdz oniine alinarak IB PYP ve MEB dokiimantasyonunu tek
platformda birlestiren dijital araglar gelistirilmelidir. IB PYP uygulamalari i¢in esnek zaman
araliklar1 tanimlanmalidir.

4. Materyal Havuzu: Simif 6gretmenlerinin ifade ettigi 6rnek iinite ve 6lgme araci eksikligini
giderebilmek agisindan Tirkce dilinde agik erigimli sorgulama {initeleri ve alternatif 6lgme
ve degerlendirme materyalleri sunulmalidir.

5. Veli Bilgilendirme: Ogretmenlerin iizerinde hissettigi “simav gercegi” ve velilerin akademik
odakli kaygilarim1 yonetebilmek icin; velilere yonelik IB PYP’nin sosyal ve akademik
kazanimlarini anlatan atdlye ¢aligmalari diizenlenmelidir.

Arastirmacilarin Katki Oram

Tek yazarli olarak gergeklestirilen bu arastirmada yazarin katki oran1 %100’ diir.

Cikar Catismasi
Arastirmada ¢ikar ¢atismasi olusturabilecek herhangi bir durum olmadigi beyan edilmistir.
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Aciklama: Ilgili arastirmanin beklenen sonuglari, arastirma verileri toplanmadan 6nce 10. Uluslararasi
EJER Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Abstract

This extended abstract provides a concise overview of the current research. The study
primarily explores primary school teachers’ perspectives and practical experiences regarding the
Primary Years Programme (PYP). Accordingly, it outlines the methodological framework, key
findings, and final recommendations.

Introduction

In an era of rapid globalization, “global citizenship” has become a fundamental educational
outcome (Balbag & Tiirkcan, 2017). Modern systems are shifting from traditional didactic methods
toward constructivist, student-centered approaches where learners actively construct knowledge
(Ayyildiz & Uziimeii, 2016). Within this framework, the International Baccalaureate (IB) program
serves as a globally recognized model designed to cultivate inquiry-based, internationally-minded
individuals (IBO, 2019). Introduced in 1997 for students aged 3-12, the Primary Years Programme
(PYP) emphasizes holistic development through a real-world, transdisciplinary approach (Akdogan,
2014).

Despite the increasing number of IB-authorized schools in Turkey (126 as of 2026), a notable
gap remains in the literature regarding the lived experiences of primary school teachers. As the
primary agents of the PYP, these educators are the ones who filter and bring the program's philosophy
to life in the classroom. As Twigg (2010) highlights, the success of innovative programs is
inextricably linked to teachers’ pedagogical internalization. Therefore, evaluating the IB PYP through
the experiential lens of primary school teachers is a critical necessity.

This research aims to determine the perspectives and practical experiences of primary school
teachers regarding the IB PYP. Accordingly, the study addresses the following questions:

1. What are the evaluations of primary school teachers regarding the general operation
and philosophy of the IB PYP?
2. What are their views on the implementation processes of the IB PYP?
3. What are their views on the IB PYP’s contributions to student development?
Method

This study employed an embedded single-case study design, which is a highly effective
qualitative research method for exploring bounded systems in depth. This specific design was chosen
because it allows for a detailed examination of contextual dynamics within a specific IB-authorized
environment. Through criterion sampling, six female primary school teachers working in a private
school in Eskisehir were selected. The inclusion criteria required that each participant had at least one
year of active IB PYP implementation experience and had successfully completed official IB
professional training.

Data were meticulously collected via face-to-face, semi-structured interviews. The interview
protocol was refined following expert reviews and a preliminary pilot study to ensure the clarity and
relevance of the questions. The semi-structured nature of the interviews provided the necessary
flexibility to probe deeper into participants' unique experiences. These interviews, averaging 30-35
minutes in duration, were audio-recorded with consent and subsequently transcribed verbatim. For
data analysis, a rigorous descriptive approach integrating both deductive and inductive coding logic
(Miles, Huberman, & Saldana, 2014) was utilized. The transcribed data underwent systematic
unitizing, initial coding, and categorizing processes, culminating in the development of a robust
thematic map. To ensure the trustworthiness, validity, and reliability of the qualitative findings,
several strategies were rigorously implemented: member checking, the extensive inclusion of direct
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participant quotations to reflect authentic voices, inter-coder consistency checks (achieving an
agreement rate of over 80%), and the maintenance of a detailed audit trail throughout the research
process.

Findings

The research findings are structurally categorized under three main themes: the perspectives of
primary school teachers regarding the program, the dynamics of the implementation process, and the
program's contributions to holistic student development.

Initially, primary school teachers defined the core philosophy of the IB PYP as an inherently
inquiry-based, student-centered framework that robustly supports holistic development. Participants
frequently noted that the program significantly contributes to their own professional growth.
Specifically, it enriches their pedagogical perspectives, fosters a strong collaborative culture of
reflection among colleagues, and enhances their instructional creativity. Regarding the implementation
process, the facilitation of inquiry-based learning emerged as the most significant pedagogical
advantage. Teachers observed that this approach substantially increases student motivation,
encourages curiosity, and ensures permanent, conceptual learning rather than rote memorization.

However, the implementation is not without its hurdles. The structural and philosophical
misalignment between the PYP framework and the Ministry of National Education (MoNE) national
curriculum—particularly in terms of dense content requirements and rigid scheduling—was identified
as the primary disadvantage. The MoNE curriculum's heavy content often clashes with the IB PYP's
time-intensive, exploratory nature. Furthermore, findings revealed that primary school teachers
experience considerable professional pressure due to a heavy documentation workload, ambiguities in
standardized assessment and evaluation processes, and intense, exam-oriented parental expectations.
Notably, some teachers also expressed critical concerns regarding a potential decline in
implementation momentum, describing a sense of complacency that sometimes emerges within the
institution following the completion of the official IB accreditation process.

In terms of its tangible contributions to students, the IB PYP has been found to effectively
encourage active learner agency and a lifelong habit of inquiry. It supports academic achievement by
empowering students to make deep, transdisciplinary conceptual connections. Socially and
emotionally, the program significantly develops students’ teamwork capabilities, empathy, self-
confidence, and public speaking skills, aligning perfectly with the IB Learner Profile attributes.
Overall, elementary school teachers perceive the IB PYP as a highly transformative framework for
both students and educators, while concurrently emphasizing the pressing need for better curriculum
integration and sustainable institutional support to overcome practical classroom challenges.

Conclusion, Discussion and Recommendations

This study confirms that the student-centered and inquiry-based philosophy of the IB PYP
significantly contributes to students’ academic, social, and emotional development, aligning with
international literature. The results indicate that the program transforms students into “seekers of
knowledge,” fostering deep conceptual understanding and a global perspective. Professionally,
although primary school teachers initially perceived the program as a heavy workload, they reported
increased pedagogical competency and a strengthened culture of reflection as they internalized the 1B
PYP philosophy. However, within the Turkish educational context, the mismatch between the national
curriculum (MoNE) and the IB PYP, excessive documentation, and exam-oriented parental
expectations remain significant barriers to the program’s full potential. Despite limitations regarding
sample size and profile, these findings underscore the need for strategic interventions for
sustainability. It is recommended to synchronize MoNE and IB PYP learning outcomes, develop
digital tools to streamline documentation, and provide continuous school-based mentoring rather than
one-off seminars. Ultimately, successful PYP implementation in Turkey crucially requires balancing
national exam requirements with international standards.
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