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Tiirkiye icin Alternatif Bir Anlayis: Kiiltiirel Degerlere Duyarh Egitim*
Nihat KOTLUK™, Serhat KOCAKAYA™

Oz: Bu calismanin amaci, Kiiltiirel Degerlere Duyarl Egitim (KDDE) anlayisim literatiire
dayali olarak kapsamli bir sekilde incelemek ve KDDE'yi Tiirkiye'nin sahip oldugu kiiltiirel
farkliliklar baglaminda Tiirkiye icin alternatif bir egitim anlayis1 olarak tartismaktir. Aragtirma,
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizine dayali olarak yapilmistir. Veriler,
arastirmacilar tarafindan yaklasik ti¢ yil stiren (2015-2018) ulusal ve uluslararasi alan yazin
taramalar1 sonucu toplanmistir. Arastirmada KDDE'nin 6nemli temsilcilerine ait 15 makale ve
5 kitap temel veri kaynagi olarak kullanilmistir. Arastirmalar sonucunda; Tirkiye Egitim
Sistemi igerisinde engellilik, sosyoekonomik diizey, etnik kimlik, anadil, dini inan¢ gibi
kiiltiirel ve bireysel farkliliklara sahip ¢ok sayida 6grenci bulundugu, Tiirkiye'de egitimde
esitsizligin; cinsiyet, yasanilan yerlesim yeri (kir ya da kent), kardes sayisi, evde konusulan dil,
okul tiirleri, okullarin devlet okulu veya 6zel okul olup olmamasi, sosyoekonomik altyapi ve
ogrencilerin bulundugu cografi bolgeler gibi bir¢ok faktore bagl oldugu, Tiirkiye'de farkli okul
ve kademelerde O0grenim goren miilteci 0grenci sayisinin bir hayli fazla oldugu ve egitim
sisteminde bu tiir farkliliklardan dolay1 bir¢ok problem yasandig: belirlenmistir. Tiirkiye'nin
sahip oldugu kiltiirel farkliliklar, cokkiiltiirlii yapi, egitim sisteminde bulunan engelli ve
miilteci 6grenci sayisi, egitimde esitsizlik raporlar, herkes icin egitim ve egitimde feda edilecek

tek bir fert yoktur anlayisi dogrultusunda; Tiirkiye'de daha kapsayict alternatif egitim
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anlayislarina ihtiyag oldugu soylenebilir. Ozellikle egitimde firsat esitligi ve egitimde kiiltiirel
farkliliklar baglaminda Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim anlayisi bu ihtiyaglara cevap
verebilir. Bu ¢alismanin, 6zellikle benzer konularda ¢alisma yapacak arastirmacilara, egitim
programcilarina, 6gretmen egitimcilerine ve egitim politikacilarma teorik anlamda kaynak
teskil etmesi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel Farkliliklar, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, Pedagoji,
Ogretim, Ogretmen yeterlikleri.

An Alternative Approach for Turkey: Culturally Relevant/Responsive Education

Abstract: The purpose of this study is to introduce and discuss Culturally Relevant/Responsive
Education (CRE), which can be seen as an alternative approach for Turkey, in the context of
students' diversity in Turkey and related literature. Based on document analysis of the
qualitative research methods, the researchers examined the articles, books, reports etc.
downloaded from the university database, for about 3 years (2015-2018), for the purposes of
the study. Based on the findings; Turkey, as it is in every period of history, is a multicultural
country, that has hosted many different cultures with its 7 geographical regions and 81
provinces. Also, there are many students who have different disabilities and need special
education in Turkey's Educational System. On the other hand, the number of refugee students
has been increasing dramatically in Turkey, for the last 5 years. According to the reports about
equity in education in Turkey, there is achievement gap among students regarding gender, life
in rural or urban areas, the number of siblings, home language, school types, socioeconomic
levels, and geographic regions. In line with education for all, equity in education and equality
of educational opportunity, it is important to arrange teaching-learning process in such a way
that it should include all these students. Thus, in order to be more inclusive in education, it can
be said that there is a need for an alternative approach for Turkey and CRE may be relevant. It

is expected that this study will be a resource for teachers, educators, and policymakers who are
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interested in educating the students who are culturally, socially, economically, and

linguistically different and for researchers who are interested in CRE in Turkey.

Key Words: Cultural Diversity, Culturally Relevant Pedagogy, Culturally Responsive

Teaching, Teachers Competence, Culturally Relevant Education in Turkey.

Giris

Her toplum farkli bireylerden ve kiiltiirlerden olusmaktadir. Benzer sekilde Tirkiye, 7
cografi bolgesi, 81 iliyle tarihin her doneminde farklt medeniyetlere ev sahipligi yapmis ve
cokkiiltiirli bir yapida olmustur. Diger taraftan Tirkiye Egitim Sistemi'nde gz ardi
edilemeyecek sayida farkli engellere sahip 6grenciler bulunmaktadir. Bununla birlikte 6zellikle
son 5 yilda Tiirkiye'de 6grenim goren miilteci 6grenci sayisi giderek artmaktadir. Yine ilgili
aragtirmalar incelendiginde, Tiirkiye'de egitimde esitsizligin birgok faktdre bagli oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Tiirkiye Egitim Sistemi igerisinde dil, din, inang, etnik kimlik vb.
pek c¢ok farkli kiiltiirel degere ve engellilik, kardes sayisi, sosyoekonomik diizey gibi
farkliliklara sahip 6grenciler bulunmaktadir.

Omegin KONDA arastirma sirketinin 2006, 2007 ve 2011 yillarinda yaptig
arastirmalarda; Tiirkiye'de insanlarin yaklasik % 85'inin Tiirkge, % 13'liniin Kiirtge ve Zazaca,
% 2'sinin Arapca olmak tizere Tiirki diller, Balkan dilleri, Lazca, Cerkezce, Ermenice, Katkas
dili, Rumca gibi dilleri konustugu; Tiirkiye'nin yaklasik % 78'inin Tiirk, % 13'tiniin Kiirt ve %
1.5'unun Laz olmak {izere 36 farkl etnik kdkeni barindirdigs; Tiirkiye'de Miisliiman, Hiristiyan
ve Yahudi gibi bir¢ok dinin bir arada yasadigi belirtilmistir. Dolayisiyla Tiirkiye'nin kiiltiirel
farkliliklar1 bir arada tutabilen yapisiyla tarihin her doneminde oldugu gibi simdi de 6nemli bir
kiiltiirel mirasa ve zenginlige sahip oldugu rahatlikla sdylenebilir (Memduhoglu, 2008).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) verilerine gore ise; 2016-2017 egitim-6gretim yil1 2 Mayis

2017 tarihi itibariyle Tirkiye genelinde ozel egitim -resmi ve Ozel dahil olmak {izere-
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okullarinda ilkokul, ortaokul ve meslek lisesinde 45.590 6grenci, ilkokul ve ortaokulda 6zel
egitim simiflarinda 40.887 6grenci, ana sinifi, ilkokul, ortaokul ve lisede kaynastirma egitimi
alan 219.728 6grenci olmak iizere toplam 306.205 engelli 6grenci egitim-6gretim gérmektedir
(MEB, 2017a). Bu agidan bakildiginda 6zellikle egitimde feda edilecek tek bir fert yoktur
anlayig1 dogrultusunda hareket edilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Diger taraftan Tiirkiye 6zellikle son 4-5 yildir 3 milyondan fazla miilteciye ev sahipligi
yapmaktadir. Cogunlugu Suriyeli olmak iizere Irak, Afganistan basta olmak iizere miilteci ve
sigmmact sayisi hizla artmaktadir. Bu durum egitim sistemini de etkilemektedir. Ornegin
Tiirkiye'de Gegis Egitim Merkezleri ve devlet okullarinda 500 bine yakin miilteci-siginmaci
ogrenci bulunmaktadir. Sehirler diizeyinde bakildiginda en fazla Istanbul (29.147 ) ve en az
Bartin (2) olmak tizere Tiirkiye'nin her sehrinde egitim sistemine kayitli miilteci veya siginmact
ogrenci yer almaktadir (Egitim Reformu Girisimi, 2017). Arastirmalar, 6gretmenlerin miilteci
ogrencilerin egitim-6gretim siireclerinde, dil, uygun 6gretim igerigini hazirlanma, 6gretme
stratejileri, ders arag geregleri, 6lgme ve degerlendirme, iletisim kurma gibi basliklar altinda
bircok problemle karsilastiklarini gdstermektedir (Erdem, 2017) Ogrencilerin ise genellikle
kiiltiirel uyumsuzluktan dolay1r dislanma, yalmizlik, ige kapanma gibi sorunlar yasadiklari
belirtilmektedir (Kultas, 2017).

Ayrica, Tiirkiye'de egitimde firsat esitligi veya egitimde esitsizlik ile ilgili arastirmalar
(Atag, 2017; Oral ve McGivney, 2014) incelendiginde, egitimde esitsizligin en dnemli sebebi
sosyoekonomik diizey olarak goriilse de firsat ve imkan esitsizliginin ayrica; cinsiyet, yasanilan
yerlesim yeri (kir ya da kent), kardes sayisi, evde konusulan dil, okul tiirleri, okullarin devlet
okulu veya 6zel okul olup olmamasi, sosyoekonomik altyapilar ve 6grencilerin bulundugu
cografi bolgeler gibi birgok faktdre bagli oldugu goriilmektedir. Ornegin Atag (2017),

Tirkiye'de okul tiirleri ve cografi bolge acgisindan dezavantajli gruplarin bulundugunu,
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iiniversiteden mezun olma durumunun cografi ve okul temelli esitsizliklere bagli oldugunu
belirtmistir.

Benzer sekilde, Oral ve McGivney (2014) c¢alismalarinda; akademik basar1 ile
sosyoekonomik diizey arasinda giiclii bir iliski oldugunu, Tiirkiye'de en yiiksek sosyoekonomik
dilimden gelen 15 yas grubundaki &grencilerin agirlikli olarak fen liseleri ya da Anadolu
liselerine gittigini ve meslek liselerindeki Ogrencilerin % 23'liniin ise en disiik % 20'lik
sosyoekonomik dilimden geldigini belirtilmiglerdir. Arastirmada, okul terklerinin ise tim
bolgelerde ciddi sorun alanlar olarak ve ozellikle erkek 6grencilerde 6ne ¢iktigi, ortadgretim
caginda olan ve kirsal bolgede yasayan genglerin okullulasma oranmin kentte yasayanlara
oranla % 15 daha diislik oldugu belirtilmistir. Yine arastirmada; evlerinde Tiirk¢e konusulan
cocuklarin konusulmayan akranlarina oranla ortalama iki okul yili ileride performans
gosterdigi, Ogrencinin kardes sayisi arttikga ortadgretimde okullulagma olasiliginin % 2
civarinda distligli, son olarak kalabalik ailelerden gelen kizlarin ortadgretime katilma
olasiliklarinin daha diisiik oldugu belirtilmistir.

Tiim bu veriler 15181inda egitimde esitligin ve basarinin saglanmasi, egitimde ayrimcilik,
otekilestirme, egitimden ayrilma gibi istenmeyen durumlarla miicadele edilmesi ve egitim
sisteminin daha kapsayict olmasi adina Tiirkiye'de egitim sisteminin kiiltiirel degerlere ve
farkliliklara uygun bir sekilde diizenlenmesi herkes igin egitim agisindan 6nem arz etmektedir.
Cinki cinsiyet, engellilik, kardes sayisi, cografi bolge, dil, din, inang, irk, etnik kdken,
sosyoekonomik diizey gibi kiiltiirel farkliliklara ragmen #im 6grencilerin bagarili olmasi ve

baris i¢inde yagamasi Tiirkiye'nin gelecegi acisindan dnemlidir.

Fakat, Tiirkiye'de hem egitim sisteminde hem de 6gretmen yetistirme yaklasimlarinda
kiiltiirel farkliliklarin yeterince dikkate alinmadigi ve cokkiiltiirlii egitim, kiiltiirel degerlere
duyarh pedagoji, kiiltiirel degerlere duyarli 6gretim veya kiiltiirel degerlere duyarli egitim

baglaminda uygun bir anlayisin yeterince hakim olmadig1 sOylenebilir. Diger taraftan
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Tiirkiye'de 6gretmen atamalari, merkezi bir sistemle, KPSS sonuglari iizerinden yapildigindan,
ogretmenlerin hem kendi kiiltliriine benzer hem de kendi kiiltiirtinden ¢ok farkli bir kiiltiirde
yetisen Ogrencilerin bulundugu boélgelerde, okullarda ve siniflarda gorev yapma ihtimalleri
yiiksektir. Ogretmenler kendi kiiltiirlerinde gorev yapsalar bile simiflarinda en diisiik ihtimalde
bile sosyoekonomik agidan farkli veya farkli engellere sahip kaynastirma 6grencilerinin olmasi

kac¢inilmazdir.

Bu perspektiften hareketle, 6grencilerin kiiltiirlerini, duygusal ve sosyal altyapilarini,
biligsel semalarini, yani farkli kiiltiirel degerlerini ve bireysel farkliliklarini egitim sistemlerine,
O0grenme ve 6gretme siireclerine dahil ederek, ayrim gozetmeksizin tiim 6grencileri list diizey
becerilere sahip bir sekilde yetistirmeye yonelik egitim, glinlimiizde genis ¢evrelerce tartisilan
ve bu ¢alismanin kuramsal temellerini olusturan Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim'dir (KDDE)
(Culturally Relevant/Responsive/Sustaining Education) (Ladson-Billings, 1995a; 1995b; 2009;
Gay, 2002a; 2018; Paris, 2012; Paris ve Alim, 2017; Dover, 2013; Aronson ve Laughter, 2015).

Fakat bu ¢alisma i¢in arastirmacilar tarafindan yapilan literatiir taramasinda; Tiirkiye'de
cokkiltlirlii egitim disinda o6zellikle KDDE ile ilgili az sayida teorik ¢alisma (Kotluk ve
Kocakaya, 2016; Karatas ve Oral, 2016), bir eylem arastirmasi (Tuncel, 2017), 6§retmenlerin
0z-yeterlik algisini belirlemeye yonelik bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasi (Kotluk ve Kocakaya,
2017b) ve bir kitap gevirisi (Gay, 2014; Cev Ed: H. Aydin) disinda bu konuda yapilan
caligmalarla karsilasilmamistir. Kotluk'un (2018), Kotluk ve Kocakayanin (2016; 2017a;
2017b) belirttigi gibi, Tirkiye'de KDDE ile ilgili 6zellikle arastirmacilarin ve 6gretmenlerin
teorik olarak faydalanabilecegi detayli Tiirkce literatiire ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alisma ile

bu ihtiyacin kismen de olsa karsilanmas1 beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci
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Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye'nin kiiltiirel farkliliklari, ¢esitliligi, miras1 ve 6grencilerin
sahip oldugu engellilik, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, kardes sayisi, dil, cografi bolge vb.
farkliliklar baglaminda alternatif bir yaklasim olarak goriilebilecek Kiiltiirel Degerlere Duyarli
Egitim anlayigini alan yazina dayali olarak tartismaktir. Bu dogrultuda aragtirmanin sorular1 su

sekildedir:

1. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim nedir, neyi amaglamaktadir?

2. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Ogretim nedir?

3. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Pedagoji nedir?

4. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim ile Cokkiiltiirlii Egitim, Elestirel Pedagoji ve
Esitlik Pedagojisi arasinda nasil bir iliski vardir?

5. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Ogretmen ne demektir, yeterlikleri nelerdir ve
Tiirkiye'de 6gretmen yeterlikleri ile kiyaslandiginda benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Tirkiye Egitim Sistemi'nde yer alan farkliliklara ragmen su ana kadar yapilmamis
olmasi1 nedeniyle 6zellikle bu ¢alismanin, bu konuda ¢aligma yapacak arastirmacilara, egitim-
ogretim ortaminda farkl kiiltiirel degerlere sahip 6grencilerle her giin karsilasan 6gretmenlere,
ogretmen egitimcilerine, egitim programcilart ve politikacilarina kaynak teskil etmesi

beklenmektedir.

Bu aragtirmanin bulgu, sonu¢ ve Onerilerinin genelde egitim sistemini 6zelde ise
ogretmen egitim programlarimi kiiltiirel agidan daha duyarli ve kapsayici hale getirme
cabalarina hizmet etmesi ve yapilacak diizenlemelere teorik ve pratik katkilar sunmasi

beklenmektedir.

Yontem
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Calisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizine dayalidir. Dokiiman

analizinde Yildirim ve Simsek'in (2013) aktardigi asagidaki asamalar takip edilmistir.

a) Dokiimanlara Ulasma: Calismada SSCI indeksli dergilerden culturally relevant
pedagogy, culturally responsive teaching, culturally responsive instruction, culturally
sustaining pedagogy, multicultural education, equity pedagogy, critical pedagogy, culturally
relevant education terimleri ile tarama yapilarak Ingilizce makalelerin tam metinleri
toplanmistir. Ayrica KDDE'nin 6nemli temsilcilerinden Gloria Ladson-Billings'in (2009) The
Dreamkeepers: Successful Teachers of African American Children, Geneva Gay'in (2018, 3rd
edition) Culturally Responsive Teaching: Theory, Research and Practice ve Paris & Alim'in
(2017) Culturally Sustaining Pedagogies: Teaching and learning for justice in a changing

world adli kitaplar1 yurtdisindan istenerek ayrintili bir sekilde incelenmistir.

b) Orijinalligi Kontrol Etme: Makale ve kitaplarin orijinalli§ini ve giivenirligini
saglamak amaciyla oncelikle uluslararasi indekslerde en fazla atif alan alanin 6nde gelen
temsilcileri belirlenmis ve bu yazarlarin SSCI indeksli dergilerden makalelerinin sec¢ilmesine

0zen gosterilmistir.

¢) Dokiimanlari Anlama: Makale ve kitaplar tek tek incelenmis, arastirmacilar
tarafindan arastirmanin 5 sorusu dogrultusunda 6nceden belirlenen ve bulgular béliimiinde

sunulacak olan temalar altinda veriler toplanmistir.

d) Verileri Analiz Etme: Arastirmanin sorulart dogrultusunda toplanan veriler

arastirmacilar tarafindan analiz edilmis ve sadelestirilmistir.

e) Verileri Kullanma: Son asamada elde edilen, giivenirlik ve gecerlik caligmalari

saglanan bilgiler bu arastirmada yayinlanmak {izere makale haline getirilmistir.
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Calismada 15 makale ve 5 kitap ana kaynak olarak kullanilmistir (Tablo 1). Bununla
birlikte Tirkiye'de 6zellikle kiiltiir ve egitim iliskisi, egitimin kiltiirel/toplumsal/sosyolojik
temelleri, egitimde esitsizlik raporlar1 ve gokkiiltiirlii egitim ile ilgili yapilan ¢alismalardan

faydalanilmistir. Caligmada yararlanilan tiim kaynaklar kaynakc¢ada verilmistir.

Aragtirmada verilerin  giivenirligini saglamak amaciyla Oncelikle uluslararasi
indekslerde en fazla atif alan ve alanin 6nde gelen temsilcileri belirlenmis ve bu yazarlarin SSCI
indeksli dergilerden makalelerinin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir. Ayrica yayin dili Ingilizce
olan bu calismalarm tamaminda anadili Tiirkce olan fakat ileri diizeyde Ingilizce bilen,
cokkiiltuirliiliik, kiiltiirel degerlere duyarli egitim konularinda uzman olan ve hem yurti¢inde
hem de yurtdisinda bu alanda ders veren bir uzman 6gretim {iyesinden yapilan cevirilerin

dogrulugu noktasinda uzman goriisii alinmustir.

Tablo 1. Calismada kullanilan ana kaynaklar

1. Au, K. H. (2007). Culturally responsive instruction: Application to multiethnic
classrooms. Pedagogies: An International Journal, 2(1), 1-18.

2. Banks, C. A. M & Banks, J. A. (1995) Equity pedagogy: An essential component of
multicultural education, Theory Into Practice, 34 (3), 152-158

3. Brown, J. C. (2017). A metasynthesis of the complementarity of culturally responsive and
inquiry-based science education in K-12 settings: Implications for advancing
equitable science teaching and learning. Journal of Research in Science
Teaching, 54(9), 1143-1173.

4, Gay, G. (2002a). Preparing for culturally responsive teaching. Journal of Teacher
Education, 53(2), 106-116.
5. Gay, G. (2002b). Culturally responsive teaching in special education for ethnically diverse

students: setting the stage. Qualitative studies in education, 6, 613-629
6. Gay, G. (2013). Teaching to and through cultural diversity, Curriculum Inquiry, 43:1

MAKALELER

7. Keehne, C. N., Sarsona, M. W., Kawakami, A. J., & Au, K. H. (2018). Culturally Responsive
Instruction and Literacy Learning. Journal of Literacy Research, 50(2), 141-166

8. Ladson-Billings, G. (1992b). Liberatory consequences of Literacy: A case of culturally
relevant instruction for African American students. Journal of Negro Education, 61,
378-391.

9. Ladson-Billings, G. (1992c). Reading between the lines and beyond the pages: A culturally
relevant approach to literacy teaching. Theory into Practice, 31(4), 312-320
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KiTAPLAR
N

Bulgular

1. Kiiltiirel Degerlere Duyarlh Egitim nedir, neyi amaglamaktadr?

Kiiltiirel Degerlere Duyarh Egitim (Culturally Relevant/Responsive Education)

Ogrencilerin  kiiltiirlerini, duygusal ve sosyal altyapilarini, bilissel semalarin,
deneyimlerini ve dil, etnisite gibi farkli kiiltiirel degerlerini egitim sistemlerine, 6grenme ve
ogretme siireclerine dahil ederek, tiim ogrencileri iist diizey becerilere sahip bir sekilde
yetistirmeye  yonelik  egitim; Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim'dir  (Culturally
Relevant/Responsive/Sustaining Education). KDDE, birgok arastirmaci tarafindan farkli
kiiltiirel degerlere sahip 6grencilerin sosyal ve akademik ihtiyaglarinin kargilanmasina yonelik
etkili bir egitim olarak tanimlanmaktadir (Ladson-Billings, 1995a; 1995b; 2009; Gay, 2002a;
2018; Paris, 2012; Paris ve Alim, 2014; Dover, 2013; Aronson ve Laughter, 2015).

Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim; Ladson-Billings'in kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji
(KDDP) olarak tanimladig1 ve 1990'l1 yillardan bu yana siiregelen (1990; 1991; 1992a; 1992b;

1992c; 1994; 1995a; 1995b; 1998; 2005; 2006; 2009; 2014) ¢alismalarna, Geneva Gay'in
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kiiltiirel degerlere duyarli dgretim (KDDO) olarak tanimladigi (1988; 1994; 1997; 2002a;
2002b; 2009; 2010; 2013; 2014; 2018) arastirmalarina, Django Paris ve H. Samy Alim'in
(2012;2017) Culturally Sustaining Pedagogy olarak tanimladigi, egitim sistemlerinde kiiltiirel
degerlerin korunmasi ve farkl kiiltiirlerin egitim sistemi araciligiyla stirdiiriilmesi gerektigini
vurgulayan tartismalaria, Kathryn Au (1980) ve Michele Foster (1995) gibi arastirmacilarin
kiltir ve egitimle ilgili antropolojik arastirmalarina, Kathryn Au'nun (2007) Culturally
Responsive Instruction olarak tanimladigi ve bu yaklasimi okuryazarlik (kiltiirel olarak farkli
ogrencilerin) egitiminde etkili bir yontem olarak degerlendirdigi ¢alismalarina (Keehne,
Sarsona, Kawakami ve Au, 2018) dayali olmakla birlikte, James ve Cherry Banks (2010),
Sleeter ve Grant (1994) ve Sonia Nieto (2002) gibi c¢okkiiltiirlii egitim ¢alismalart yiiriiten
arastirmacilarin, elestirel pedagoji temsilcilerinden Freire (1991), Giroux (1984), Illich (2013)

ve McLaren'in (1989) fikirlerine ve yapilandirmaci anlayisa (Villegas ve Lucas, 2002) dayalidir

(Sekil 1).

Kiiltiirel

Degerlere

Duyarh

Pedagoji Kiiltiirel

Esitlik - 5

Pedagoj isi (Ladson-Billings) Dlglgl;l;ll:lllle
(Banks ve Banks (")gretim

gibi arastirmacilar)

(Geneva Gay

Elestirel
Pedagoji
(Freire, Giroux,
Baker, Apple,
Mclaren gibi
arastirmacilar)
CokKkiiltiirlii
Egitim
(Banks ve Banks,
Sleeter ve Grant,
Nieto gibi
arastirmacilar) Yapilandirmaci
Anlayis
(Vygostsky,
Piaget vb.)
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Sekil 1. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim'in dayali oldugu anlayislar

2. Kiiltiirel Degerlere Duyarl Ogretim nedir?

Kiiltiirel Degerlere Duyarh Ogretim-KDDO (Culturally Responsive Teaching)

KDDO, akademik agidan akranlarma gore basarisiz olan farkl: kiiltiirel degerlere veya
engellilik gibi farkliliklara sahip Ogrencilerin egitsel, kisisel, sosyal, duygusal ve mesleki
anlamda ihtiyaclarin1 kargilamaya yonelik etkili pedagojik paradigmalardan biridir (Gay,
2002a; 2002b; 2018). Bu paradigmaya uygun olarak KDDO; 6grencilerin kiiltiirel degerlerini,
bilgilerini, onceki deneyimlerini, kiiltiirel referans g¢ergevelerini, kiiltiirel sermayelerini,
altyapilarini, tutum, davranis ve bakis acilarini dikkate alarak, 6gretimi 6grencilerin kiiltiirel
degerleriyle daha uyumlu/iligkili hale getirmek ve boylece hem etkili bir 6gretim yapmak hem

de 6grenme siireglerini 6grenciler i¢in daha anlamli hale getirmek seklinde tanimlanabilir.

KDDO, farkliliklara sahip &grencilerin kiiltiirel biitiinliigiinii koruyarak, bireysel
yeteneklerini ve akademik basarilarmi gelistirmelerini ve ayn1 zamanda 6grencilerin 6zgiir,
demokratik ve elestirel bilince sahip olmalarini amaglar. Bu anlayista; kiilttirel ve engellilik
dahil farkliliklara deger vermek, farkli bireylerden olusan demokratik 6grenme topluluklari
olusturmak, farkli etnik kimlige, dile ve kiiltiire sahip gruplarin, ailelerin ve &grencilerin
kiiltiirel bilgilerini, yasantilarin1 ve biligsel semalarini dikkate alarak cokkiiltiirlii plan ve
program gelistirmek, sinif ortami1 olusturmak, 6gretim yontem, teknik ve stratejileri kullanmak
biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu sekilde egitimde esitsizlikle, toplumda kiiltiirel 6nyargilarla,
irkcilikla, hosgorisiizlik, adaletsizlik ve diger istenmeyen durumlarla egitim sayesinde
miicadele edilebilecegine ve toplumsal adaletin yeniden insa edilebilecegine, KDDO ile
akademik basarmin yaninda, 6grencilerde ayn1 zamanda toplumsal bilincin ve sosyokiiltiirel

elestirel bilincin de gelisecegine inanilmaktadir (Gay, 2018).

Kiiltiirel Degerlere Duyarh Ogretim'in Temel Unsurlar

760


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2018, 15(1):749-789, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86 ISSN: 1305-020

KDDO'iin bes temel unsuru bulunmaktadir. Bunlar (Gay, 2018):
o Kiiltiirel farkhiliklar hakkinda bilgi

Ogretmenler, belirli gruplarm kiiltiirel dzellikleri hakkinda bilgi edinmelidir. Ornegin,
ogretmenler farkli etnik gruplarin bilim, teknoloji, tip, matematik, teoloji, ekoloji, baris, hukuk
ve ekonomi alanlarinda ¢ok onemli katkilarindan yeterince haberdar degillerdir. Ciinki
farkliliklar hakkinda bildiklerini diisiindiikleri sey, genellikle popiiler kiiltiir, kitle iletisim

araglar1, medya vb. tarafindan iletilen yiizeysel veya ¢arpitilmis bilgilere dayanmaktadir.
e Programlara kiiltiirel farkliliklarin dahil edilmesi

Etnik ve kiiltiirel farkliliklar hakkinda bilgi birikimi elde etmenin yani sira 6gretmenler,
kiiltiirel farkliliklarla ilgili bilgiyi programlara, materyallere, kitaplara ve igerige nasil entegre
edeceklerini 6grenmelidirler. Ciinkii kiiltiirel degerlere duyarli 6gretmenler, program
tasarimlarinin  ve Ogretim materyalinin  ¢okkiiltiirli giiclii ve =zayif yanlarim1 nasil

belirleyeceklerini ve gerekli degisiklikleri nasil yapacaklarini bilmelidirler.
o Kiiltiirel hassasiyetin sergilenmesi ve igbirlikli 6grenme topluluklarinin olusturulmasi

KDDO igin hazirligin iigiincii bir kritik bileseni, kiiltiirel agidan farkli 6grenciler igin
ogrenmeye elverisli smif iklimlerini yaratmaktir. Ogretmenler, kiiltiirel olarak farkli
ogrencilerin kiiltiirel altyapilarini, semalarin1 ve onceki 6grenmelerini nasil kullanacaklarini
bilmelidirler. Ogretmenler, 6grencilerin potansiyellerine gergekten inanmali ve kiiltiirel
kimliklerini goz ardi etmemeli, asagilamamali veya ihmal etmemelidirler. Bu nedenle
ogretmenler, kiiltiirel degerlere duyarli olmakla birlikte akademik basar1 saglamak i¢in farkli

ogrenciler arasinda igbirlikli 6grenme gibi yaratic stratejiler kullanmalidirlar.

o Kiiltiirler Arasi Iletisim/Etkilesim
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Kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin neler bildikleri ve neler yapabileceklerini belirlemenin
yani sira, yapabilecekleri seyleri ortaya ¢ikarmak ogretmenlerin onlarla ne kadar iyi iletisim
kurabildiklerine baghdir. Ciinkii kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin iletisim kodlar1 ve 6zellikle
dilleri farklidir. Ogretmenlerin, farkli grencileri daha etkili bir sekilde egitmek icin bu kodlari
¢ozmeleri gerekmektedir. Ogretmenler, farkli kiiltiirel degerlerin veya farkliliklarin

ogrencilerin iletisim tarzlarimi ve 6grenme davranislarini nasil sekillendirdigini bilmelidirler

(Gay, 2018).
e Ogretimin kiiltiirel farkliliklara duyarli olarak diizenlenmesi

KDDO'de amag tiim &grencileri siirece aktif bicimde katmaktir ve KDDO &gretimin
temelde dgretmen merkezli olmasina karsidir. Ogretmenin rollerini, yalnizca bilgi aktaricisi
olarak tanimlayan anlayistan ziyade, 6grencilerin bilgi iiretme ve edinme konusunda aktif
katilimc1 olmalarina yardim etme olarak tanimlar. Bu anlayis, 6gretmenlerin, kiiltiirel olarak
farkli 6grencilerin siniflara getirdigi kavramsal ve kiiltiirel kaynaklar1 veya degerleri kabul
etmelerini gerektirir. Bu olmaksizin, 6gretmenler 6grencilerin 6grenme ortamlarina getirdigi

bilgi ve deneyimleri kullanamazlar (Gay, 2018).

3. Kiiltiirel Degerlere Duyarlh Pedagoji nedir?

Kiiltiirel Degerlere Duyarh Pedagoji- KDDP (Culturally Relevant Pedagogy)

KDDP, Ladson-Billings'in 1990' yillarin basindan itibaren arastirmalarinda incelemeye
basladig, kokeni Afrika'daki herhangi bir siyahi niifusa dayanan Afrikali-Amerikan 6grencileri
kisisel, sosyal, duygusal ve akademik acidan basarili bir sekilde yetistirebilen 6gretmenlerin
tutum ve davranislarina, 6gretim yontemlerine, okul ici ve okul dis1 etkinliklerine dayanmakla
birlikte 6grencilerin ev kiiltiirleri, kiiltiirel degerleri, farkliliklart ve okul kiiltiirleri arasinda

kiiltiirel bir uyum yaratan daha dnceki antropolojik arastirmalar {izerine de kuruludur. KDDP,
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ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini etkileyen kiiltiirel degerleri ve referanslar1 dikkate
alarak Ogrencileri entelektiiel, sosyal, duygusal, elestirel ve demokratik agidan yetistirmeyi
amaclayan bir pedagojidir. Bu pedagoji, Ogrencilerin kiiltiirel degerlerinden ve kiiltiirel
farkliliklarindan hareketle, diinyayr anlamalarina ve anlamlandirmalarina yardimci olur.
KDDP, sadece akademik bagariy1 degil ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel anlamda yetkinligi ve
elestirel bakis agisini da gelistirmeyi de amaglar. Ladson-Billings'e (1995a; 1995b) gore, biitiin
farkliliklarina ve dezavantajlarina ragmen tiim 6grenciler; a) akademik agidan basarili olmali,
b) kiiltiirel a¢idan yetkinlik kazanmali ve c¢) elestirel sosyokiiltiirel bilince sahip olacak sekilde

yetistirilmelidir (Sekil 2).

Kiiltiirel Degerlere
Duyarl1 Pedagoji
1

AMAC

7 N

Akademik
Basari

Kiiltiirel
Yetkinlik

Sekil 2. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Pedagoji'nin Amaglari

Bu yaklasim sayesinde 6grenciler akademik basarinin yaninda elestirel bir bakis acgisiyla
egitim siireglerini, toplumsal sorunlari, sosyal adalet, esitsizlik, 6tekilestirme ve ayrimeilik gibi
konular1 inceleyebilecek, kendi kiiltiirlerini korurken baska kiiltiirleri de 6grenerek bu kiiltiirel
farkliliklara deger verecek ve ayni zaman da kiiltiirel degerleri ve toplumu elestirel
siizgeclerden gegirerek hem kendi kiiltiirlerinde hem da baska Kkiiltiirlerde yer alan

dogmatik/yanlis degerlerle miicadele edecek ve demokratik, c¢okkiiltiirlii bir toplum
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olusturmada kendi rollerini sorgulayabileceklerdir. Dolayisiyla KDDP'nin ii¢ temel amaci

bulunmaktadir:

e Akademik Basari: Biitiin dezavantajlarina ve farkliliklarina ragmen #im 6grenciler,

akademik basariyr deneyimlemelidir:

Her ne kadar akademik basar: ifadesi daha sonra Ladson-Billings (2014) tarafindan
ogrenci 6grenmeleri olarak degistirilse de, KDDP anlayisina gore; toplumlarda, okullarda veya
siiflarda goriilebilen mevcut esitsizliklere ve kiiltiirel olarak farkliliklara ragmen tim
ogrenciler okuma, yazma ve hesaplama gibi temel; teknolojik, sosyal ve politik gibi iist diizey
becerileri gelistirebilmelidir. Bu pedagojiye gore, Ogrencilerin basarisiz olmalarinin
sebeplerinden biri maalesef 6gretmenler arasinda 6zellikle de kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin
zaten basarisiz olacaklarina dair inangtir. Bir diger sebep de egitimcilerin geleneksel olarak
egitimi kiiltiire entegre etmek yerine, baskin kiiltiirli egitime entegre etmeleri ve 6grencilerin
kiilttirel altyapilarin1 dikkate almak yerine goz ardi etmeleridir. Oysa KDDP ile 6gretmenler,
ogrencilerin kiiltiirlerini bir basar1 araci olarak goriirler ve tiim 6grencilere akademik basariy1
tattirirlar. KDDP'de o6gretmenler standartlarin kazandirilmasinda ve karmasik durumlarin
iistesinden gelinmesinde ogrencilerin dillerinden/kiiltiirlerinden 6rnekleri egitim-6gretim
ortaminda kullanmalidirlar. Bu sekilde 6grencilerin, hem okulda hem de ger¢ek yasamda daha
basarili olmalar1 i¢in 6gretmenler ¢ok degerli bir katkida bulunmus olacaktir (Ladson-Billings,

1995a; 1995b).

e Kiiltiirel Yetkinlik: Ogrenciler, kiiltiirel becerilerini kendi kiiltiirel degerleri ile iliskili
olarak gelistirmelidir. Ogrenciler hem kendi kiiltiirel degerleriyle hem de egitim
ortamlarinda bulunan diger kisilerin kiiltiirel degerleriyle baglantilar kurarak kiiltiirel

yetkinlik kazanirlar.
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Egitim ortamlar1 6grencilerin kendileri gibi hissedebildikleri yerler olmalidir. KDDP'ye
gore Ogrencilere, akademik olarak basarili olmalarmin yaninda kendi kiiltiirel degerlerini
korumanin ve yeni kiiltiirleri 6grenmelerinin de yollar1 6gretilmelidir (Ladson-Billings, 1995a;
1995b). KDDP ile 6grenciler hem kendi kiiltiirel degerleriyle hem de egitim ortamlarinda
bulunan diger kisilerin kiiltiirel degerleriyle baglantilar kurarak kiiltiirel yetkinlik kazanirlar.
Kiiltiirel becerilerin gelistirilmesine odaklanan 6gretmenler, 6grencilerini kendi kiiltiirel
degerlerini egitim ortamlarina entegre etmeleri igin cesaretlendirirler. Kiiltiirel yetkinligi
gelistirmenin baska bir yolu ise aileleri ve/veya ebeveynleri egitim 0gretim ortamlarina katarak
bu kisilerin ¢esitli yeteneklerinden ve kiiltiirel degerlerinden faydalanmaktir. Bu sekilde
ogretmenler, belirli konularda 6grencilerin daha fazla arastirma yapmasi ve 0grenmesi igin
ogrencilerin yasamlarinda yer alan ve tanidik olduklar1 kiiltirde yer alan bireylerin
deneyimlerinden faydalanirken, 6grenciler de bu sekilde birbirlerinden farkli kiiltiire sahip

bireyleri tanimis olurlar.

e Elestirel Sosyokiiltiirel Bilin¢: Ogrenciler, toplumsal anlamda esitsizlik, sosyal adalet,
somiirge, gii¢, imtiyaz vb. durumlara ve kiiltiirel anlamda da hem kendi kiiltiirlerinde hem
de bagka kiiltiirlerde yer alan dogmatik diisiincelere, yanls kiiltiirel degerlere kars

elestirel biling kazanmalidir:

Ogretmenler, dgrencilere mevcut sosyal esitsizlikleri tanimalarinda, anlamalarinda ve
kendi kiiltirlerinde yer alan yanlislar1 da fark edip elestirebilmelerinde yardimci olmalidir.
KDDP'ye gore okullar, dgrencileri topluma ve kiiltiirlere elestirel bir gézle bakan bireyler
olarak yetistirmelidir. Ogrenciler, sosyal esitsizlikleri, kiiltiirel normlari, elestirel bir bakis
acisiyla inceleyebilecek sekilde sosyokiiltiirel agidan elestirel bir biling gelistirmelidir. Mevcut
egitim sistemlerinin, egitim programlarinin, 6gretim materyallerinin igeriine siki sikiya

baglanmak yerine, simif ortaminda bulunan 6grencilerin 6n bilgilerini, yasam deneyimlerini,
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kiiltiirel degerlerini goz ardi etmek yerine, KDDP ile 6gretmenler 6grencilerin kiiltiirel
degerlerinden hareketle elestirel ve ¢okkiiltiirlii bir bakis agisiyla sosyal adaleti yeniden insa
edecek Ogrencileri yetistirmelidir. Kisaca bu pedagoji, 6grencilerin mevcut kiiltiirel degerleri
ve toplumsal esitsizlikleri tanimasi, anlamasi ve elestirmesi i¢in Ogrencilerde elestirel

sosyokiiltiirel bir biling gelistirmeyi de hedeflemektedir (Ladson-Billings, 1995a; 1995b).
Kiiltiirel Degerlere Duyarh Pedagoji'nin Temel Prensipleri

Ladson-Billings'in ¢alismalar1 dogrultusunda KDDP'nin 6nemle tizerinde durdugu ilkeler

su sekildedir (Sekil 3):

Ust Diizey Beklenti (Communication of High Expectation): Hem 6gretmenlerde hem de
ogrencilerde herkesin iist diizey becerileri kazanabilecegine ve basarili olabilecegine yonelik
ortak bir anlayis olusturulmali ve bu yonde tutum ve isbirligi sergilenmelidir.

Aktif Ogretim Yontemlerinin Kullanimi (Use Active Teaching Methods): Ogretim
etkinlikleri, 6gretim plan ve programlar1 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenebilecekleri ve
ogrenmelerinde aktif bir rol ve sorumluluk alabilecegi sekilde diizenlenir.

Kolaylastirict/Danisman Roliinde Ogretmen (Facilitate Learning): Aktif bir 6grenme
ortaminda oOgretmenlerin rolii rehberlik yapmaktir, 6grencilerin danigsmani roliinde ve
kolaylastirici olarak gorev yapar. Ayrica 6gretmen, 6grencileriyle birlikte 6grenir.

Farkly Kiiltiirel Degerlere Sahip Ebeveynlere ve Ailelere Yonelik Pozitif Bakis Agist
(Have Positive Perspectives on Parents and Families of Culturally and Linguistically Diverse
Students): Ogrenciler hangi kiiltiirden gelmis olursa olsun ve hangi kiiltiirel degerlere sahip
olursa olsun 6gretmenler, 6grencilere ve 6grencilerin ailelerine yonelik olumlu bir bakis agisina
sahip olmali ve gerektiginde ebeveynleri ve aileleri 6grenme ortamlarina getirerek ebeveynlerin
kiiltiire dayal1 tecriibe ve becerilerini sinif ortaminda paylasmalarini saglamalidir. Bu sekilde

okullarda veli/aile/ebeveyn katilimi arttirilabilir.
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Kiiltiirel Duyarhiligi Sergilemek (Demonstrate Cultural Sensitivity):Ogretmenler, sadece
ogrencilerin kiiltiirlerini 6grenmek ve kiiltiirlerine saygi duymakla kalmamali ayn1 zamanda bu
degerleri 6gretim etkinlikleriyle biitiinlestirmeli ve smifta kullanmalidir. Ogrenciler bu sekilde
bir olay1 veya eylemi yorumlamak i¢in birden fazla yol ve bakis agisi oldugunu anlayabilir.

Osretim Plan ve Programlarimin Yeniden Diizenlenmesi (Reshape The Curriculum):
Ogretim plan ve programlar1 Ogrencilerin  kiiltiirel degerleriyle, kiiltire dayali1 6n
ogrenmeleriyle ve 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclariyla uyumlu olarak basmakalip ve 6tekilestirici
diisiincelerden, metinlerden arindirilarak yeniden sekillendirilmeli veya revize edilmelidir.

Kiiltiirel Degerlere Duyarli Ogretim (Provide Culturally Mediated Instruction): KDD
Ogretim ve Ogrenme, Ogrencilerin ¢okkiiltiirli bakis acisim1 tesvik eden bir ortamda
gergeklesmeli ve oOgrencilerin kiiltlirleriyle ilgili bilginin sitirece dahil edilmesine izin
vermelidir.

Osrenci  Kontrollii  Sumf Tartismalar: (Promote Student Controlled Classroom
Discourse): Ogrencilere dersin bir kismimi kontrol etme, smifta kendi kiiltiirel degerleri
hakkinda konugma firsati verilmelidir. Bu durum 6gretmenlerde ve smifin geri kalaninda
ogrencilerin kiiltiirleriyle ilgili fikir olusmasini saglar.

Kiiciik Gruplarla Ogretim Ve Isbirlikli Ogrenme (Include Small Group Instruction and
Cooperative Learning): Ogretim, akademik dilin gelisimine katkida bulunacak sekilde
ogrencileri baski altinda tutmadan 6grenci kontroliinde bulunan ve birbirinden farkli kiiltiirel
degerlere sahip Ogrenciler arasinda rekabetten ziyade isbirlikli O6grenme gruplariyla
diizenlenmelidir. Bu sekilde, ogrenciler birbirlerinden farkli olsalar da, birbirlerinin
ogrenmelerinden sorumlu olur ve aralarinda olumlu baglilik gelistirilerek ortak bir amag

dogrultusunda hareket ederler.
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Ust Diizey
Beklenti
isbirlikli Aktif
Ogrenme Ogretim

Yontemleri

/ Kolaylastirici

Gruplari

N |

Ogrenci
Kogtrc;llu Rolinde
il Ogretmen
Tartismalari
Kltarel / \ Farkliliklara
Degerlere Yénelik
Duyarl Bir Pozitif
Ogretim Tutum
Plan ve Kalttrel
Programlarin Degerlere
Yeniden Duyarhhk
Dizenlenmesi Sergilemek

Sekil 3. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Pedagoji'nin Temel Prensipleri

4. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim ile Cokkiiltiirlii Egitim, Elestirel Pedagoji ve

Esitlik Pedagojisi arasinda nasil bir iliski vardr?

KDDE ile ¢okkiiltiirlii egitim (CE), birbiriyle yakindan iligkilidir. Clinkii hem KDDE hem
de CE, ogrencilerin engellilik, dil, etnik kdken ve sosyoekonomik diizey vb. farkliliklarina
bakilmaksizin tiim 6grenciler i¢in esit ve adil bir egitim anlayisini benimser. Her iki anlayis da
egitimde, kiiltiirel farkliliklar1 reddetmek yerine dikkate alan ve farkliliklar1 dislamak yerine
farkliliklara deger veren bir anlayisi savunur. KDDE ve CE arasinda bir¢ok benzerlik olsa da
CE; miifredatlar1, plan ve programlari, egitim kurumlarini yeniden yapilandirarak kiiltiirel
olarak farkli 6grencilere esit egitim firsatlar1 saglayacak bir egitim reformu hareketi olarak
tanimlanirken, KDDE; kiiltiirel degerlere duyarli farkli 6gretim teknikleriyle, kiiltiirel olarak

farkli 6grenciler arasinda isbirlikli 6grenme gruplariyla, sinif ortamlariyla, 6gretmen tutum ve
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davraniglariyla, veli/ebeveyn katilimlariyla kiltiirel farkliliklar1 benimser ve kabul eder.

Dolayisiyla KDDE, ¢okkiiltiirliiliik idealinin sinif ortamina pratikte yansimasidir.

KDDE, esitlik pedagojisi ve elestirel pedagoji arasinda da benzerlikler son derece
fazladir. Esitlik pedagojisi; farkli gruplardan 6grencilere adil, insancil ve demokratik bir toplum
icinde etkili bir birey olmak icin gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmak amaciyla etkili
ve farkli 6gretim stratejileri kullanmak ve buna uygun smif ortamlar1 hazirlamak olarak
tanimlanir (Banks ve Banks, 1995). KDDE, elestirel pedagojinin de degindigi gibi; esitsizligi
tesvik eden mevcut okul yapilarinin gézden gecirilerek yeniden adil bir egitim sistemi insa
edecek sekilde diizenlenmesi gerektigini Onerir. Cilinkii egitim; rk¢ilik, cinsiyet ayrimi ve
esitsizlikle dolu sosyal ve politik bir baglam icerisinde ger¢eklesemez (Giroux, 1984). Yine
elestirel pedagojinin 6nemli temsilcilerinden biri olan McLaren'e (1989) gore, egitim sistemi
bilginin olusturuldugu yerler olmalidir. Egitim sistemlerinde Ogrenciler adalet, esitlik vb.
konularda sosyal doniisimii saglayacak ve elestirel bilince sahip bireyler olacak sekilde
yetistirilmelidir. Benzer sekilde her ti¢ anlayis da, 6gretmenleri bilginin tek sahibi ve 6grencileri
doldurulacak bos kaplar olarak gdormek (Freire, 1991) yerine, 6grenme siirecini kolaylastiran

rehber olarak (Gay, 2002a; Ladson-Billings, 2009; Banks ve Banks, 1995) goriir.

5. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Ogretmen ne demektir, yeterlikleri nelerdir ve Tiirkiye'de

ogretmen yeterlikleri ile kiyaslandiginda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Kiiltiirel Degerlere Duyarh Ogretmen

KDDE acisindan bakildiginda 6gretmenler, kiiltiirel degerlere duyarli 68retmen ve
geleneksel 6gretmen olmak iizere smiflandirilabilir. KDDE'yi benimseyen 6gretmenleri
geleneksel dgretmenlerden ayiran belirgin 6zellikler Tablo 2'de goriildiigii gibi ben ve oteki
algist, kisilerarasi-sosyal iliskiler ve bilgiye bakis agist seklinde ii¢ tema altinda toplanabilir

(Ladson-Billings, 1990).
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Tablo 2. Kiiltiirel degerlere duyarli 6gretmenleri geleneksel 6gretmenlerden ayiran belirgin

ozellikler

Kiiltiirel Degerlere Duyarli Ogretmen

Geleneksel Ogretmen

Ben ve Oteki Algist

Ogretimi bir sanat ve kendini bir sanat¢1 olarak
gorur.

Ogretimi teknik bir calisma ve kendini bir
teknisyen olarak gortir.

Kendini toplumun bir pargast ve Ogretimi
topluma bir seyler katmak olarak goriir

Kendini toplumdan ayr1 biri olarak goriir
ve basartyr toplumdan kagigsin veya
giiclin bir arac1 olarak goriir.

Tim 6grencilerin basarabilecegini diislinlir ve Basarisizligi, bazi  6grenciler ig¢in

Ogretimi buna inanarak yapar. kaginilmaz olarak goriir.

Ogrencilerin  kendi  kiltirel  kimlikleriyle Oorencilerin tek bir ~ kimlikle = ve
genellikle  baskin/egemen  kiiltiirel

toplumda var olabilmeleri igin ugrasir ve
kiiltiirel agidan siifi heterojen olarak goriir.

kimlikle var olmas1 i¢in ugrasir ve sinifi
homojen olarak goriir.

Ogretimi, ogrencilerin bilgilerini ve
potansiyellerini ortaya ¢ikarmak i¢in bir arag
olarak goriir.

Ogretimi, 6grenciye bilgi yiiklemek ve
Ogrencinin zihnini bilgiyle doldurmak
icin bir arag olarak goriir.

Kisisel-Sosyal iliskiler

Ogrenci-6gretmen iliskilerinde insancil anlayzs,
iletisiminde ise-demokratik ilkeler vardir.

Ogretmen 6grenci etkilesimi hiyerarsik,
otoriter ve katidir.

Ogretmen Ogrenci iletisim etkilesim siireci
sadece sinif veya okul ortamiyla sinirl degildir.

Ogretmen 6grenci iletisim ve etkilesim
siireci sadece smif veya okul ortamiyla
stnirhidir.

Tim o6grencilerle iletisim halindedir. Ayrim
yapmaz.

Sinirh sayida ve genellikle basarili ya da
ayni kiiltiire sahip oldugu 6grencilerle
iletisim halindedir.

Oncelikli olarak 6grenme toplulugu ve gruplar
olusturmaya caligir

Rekabetgi ve bireysel bagari anlayisini 6n
planda tutar.

Isbirlikli dgrenmeyi tesvik eder. Ogrencileri
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu tutar.

Bireysel  Ogrenmelere,  calismalara
yonlendirir. Her birey kendi 6grenme
stirecinden sorumludur.

Bilgiye Bakis Acisi

Bilgi, 6gretmen ve 6grenci tarafindan kiiltiirel
cergevede yeniden olusturulur, doniistiiriiliir ve
yapilandirilir

Bilgi  degismezdir, duragandir ve
O0gretmenden 6grenciye aktarilir.

Konular ve igerik, elestirel olarak gozden Konular ve igerik, oldugu gibi kabul
gecirilir. edilir.

O‘gr.enc.llerm kltiirel vonbllgllerlyle yent Ogrencinin &nceki bilgilerini dikkate
bilgileri arasinda baglantilar  kurmasina

rehberlik eder.

almaz

Ogrencilerin farkli kiiltiirel degerlerini, bireysel
farkliliklari1 ve kiiltiirel altyapilarini dikkate
alir.

Ogrencilerin farkliliklarmi g6z ard1 eder.

Degerlendirme ¢ok yonlidir ve siireci de
kapsar.

Degerlendirme tek yonlii ve sadece kagit
kalem testlerine dayalidir.

Kiiltiirel degerlere duyarli 6gretmenler, kendileri ve Ogrencileri hakkinda olumlu bir
algiya sahiptirler. Kiiltiir, sosyoekonomik statii, engellilik ve dilin, egitim ve okul basarisini

nasil etkilediginin farkindadirlar. Biitiin 6grencilere iligkin ayrim gozetmeden yiiksek
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beklentilere sahiptirler ve onlara bu beklentiyi bir sekilde hissettirirler. KDD 6gretmenler, bir
sekilde dgrencilerinin dgrencisi olmay1 basararak, Once Ogrencilerinin kiilttirlerini ve
farkliliklarini anlarlar ve ardindan 6grencilerden dgrendiklerini ders ve 6gretim igerigine dahil
ederler. Cesitli baglamlarda 6grencilerin performanslarini degerlendiren farkli degerlendirme
uygulamalarin1 gelistirmelerini saglayacak iyi konu bilgisi ve pedagojik becerileri vardir
(Dover, 2013; Gay, 2018; Ladson-Billings, 1995a; 1995b). Tiim kiiltiirel farkliliklar: kapsayici
siiflar ve smiflarda isbirligine dayali 6grenme ortamlar1 olustururlar. Kiiltiirel olarak
farkliliklara sahip ebeveynleri, 6grencilerin egitim siireglerine ve okula dahil etmeye caligirlar
ve diger Ogretmenlerin farkliliklara yonelik varsa olumsuz tutumlarma karsi koyarak
Onyargilarla, 6tekilestirmeyle miicadele ederler. (Gay, 2018; Ladson-Billings, 1995a; 1995b;

Nieto, 2002).

Tiirkiye'de Ogretmen Yeterlikleri ve Kiiltiirel Degerlere Duyarh Egitim

Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri belirlenmistir. Bu ¢ergevede genel yeterlikler; 6 ana yeterlik, 31 alt
yeterlik ve 233 performans gostergesi olarak belirlenmistir (MEB, 2008). Ancak Aralik 2017
tarihinde yeniden bir giincelleme yapilarak Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri; Mesleki
Bilgi, Mesleki Beceri ve Tutum ve Degerler olmak {iizere birbiriyle iliskili ve birbirini
tamamlayan 3 yeterlik alani ile 11 alt yeterlik ve bu yeterliklere iliskin 65 gostergeden
olusmaktadir (MEB, 2017b). Ogretmenlik meslegi genel yeterliklerinin, iiniversitelerin
ogretmen yetistirmeye yonelik programlarinda yer alan zorunlu ve se¢meli ders igeriklerinin
belirlenmesinde, derslerde kullanilacak materyallerin tasariminda, 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesinde yol gosterici olacagr dislniildiiglinden bu arastirma agisindan da ayr bir

Onem arz etmektedir.
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Kiiltiirel degerlere duyarli 6gretmen yeterlikleri ile Tirkiye'de Aralik 2017'de
giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (MEB, 2017b) arastirmacilar tarafindan
karsilagtirllarak KDDE anlayisi ile uyumlu oldugu diisiiniilen yeterlik gostergeleri
belirlenmistir: Her d&grenci ogrenebilir, egitim-ogretim faaliyetlerinde aileyle isbirligi,
ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini gelistirici 6grenme ortamlar: (Ladson-Billings,
1995a; 1995b), demokratik 6grenme ortamlar: (Gay, 1994; Banks ve Banks, 2010) ve derslerini
ogrencilerin giinliik yasamlariyla iliskilendirme, ogrencilerin ogrenme siire¢lerine aktif
kattlimlarint saglama (Villegas ve Lucas, 2002) gibi yeterlik gostergeleri, kiiltiirel degerlere
duyarli 6gretmen yetistirme anlayisina uygundur. Dolayisiyla Tiirkiye'de Aralik 2017'de
giincellenen 65 yeterlik gostergesinden 29'unun kiiltiirel degerlere duyarl 6gretmen yetistirme

anlayistyla uyumlu oldugu sdylenebilir.
Tartisma ve Sonug

Tiirkiye'de giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (MEB, 2017b) dikkate
alindiginda, 65 yeterlik gostergesinden 29'u kiiltiirel degerlere duyarli 6gretmen yetistirme
anlayisiyla uyumlu oldugundan, onceki (2008) Ogretmenlik Meslesi Genel Yeterliklerine
oranla farkl kiiltiirel degerlere duyarliligin yeni 6gretmen yetistirme anlayisinda daha fazla
dikkate alinacagi sOylenebilir. Ayrica ve 6zellikle son yillarda Tiirkiye'de uygulamaya konulan
ve farkli kiiltiirel degerlere sahip 6grencilerin talep etmeleri durumunda se¢meli olarak verilen
bazi dillerde (Kurmangi, Zazaki, Arapca vb.) dersler/egitim, liniversitelerde acilan Yasayan
Diller ve Lehgeler Enstitiileri ve arastirmacilarin Tirkiye'de c¢okkiiltiirlii egitim, kiiltiirel
degerlere duyarli egitim ile ilgili arastirmalara yonelmeleri ile Tiirkiye'de kiiltiirel farkliliklara
iligkin Tirkiye'nin kiiltiirel zenginliginin egitim ortamlarma daha fazla yansitilacagina dair
daha olumlu bir anlayisin hakim olacagi varsayilabilir. Dolayisiyla bu alanda daha etkili

caligmalarin yiiritiilmesi ile Tirkiye'ye daha uygun bir anlayis gelistirilebilir. Ciinkii egitim
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sisteminde olusturulacak hosgorii ortaminda farkliliklar ayrim olarak degil zenginlik olarak
gortldiigli taktirde daha da kenetlenmis bir millet olusturmak miimkiindiir (Memduhoglu,

2008).

Tiirkiye'de 6grencilerin sahip oldugu etnik koken, dil, din, inang gibi kiiltiirel farkliliklar,
egitim sisteminde bulunan engelli 6grenci sayisi, mevcut durumda farkli okul ve kademelerde
egitim goren miilteci 6grenci sayisi ve egitimde esitsizlik raporlart dogrultusunda Tiirkiye'de
egitim sisteminin daha kapsay:c bir sekilde diizenlenmesi i¢in KDDE anlayisinin alternatif bir
anlayis olarak degerlendirilmesinde faydalar olabilir. Ancak KDDE'nin amaci fark
gozetmeksizin tiim 6grencileri akademik agidan basarily, kiiltiirel agidan yetkin ve sosyokiiltiirel
acidan elestirel, demokratik, bariscil ve insan haklarma saygili bireyler olarak yetistirmek

oldugundan bu anlayis Tiirkiye'de politik tartismalara malzeme edilmemelidir.

Diger taraftan KDDE, tiim egitim-0gretim siireglerini tamamen 6grencilerin kiiltiirlerine
gore diizenlemek anlamina gelmedigi gibi, egitim-6gretim siireglerinde 6grencilerin kiiltiirel
degerlerini tamamen yok saymak veya gbz ardi etmek anlamina da gelmemektedir. Ciinkii
ogrenciler egitim sistemlerine birer bos levha olarak gelmezler. Her 6grenci okula geldiginde,
icinde yetistigi aile, biiylidiigii cevre, dil, din, inang, sosyal, ekonomik ve kiiltlirel etmenler gibi
farkli degerlerin etkisiyle olusan farkli semalara sahip olarak gelir. Buna kiiltiirel referans
cerceveleri, Onbilgiler, biligsel semalar veya kiiltiir temelli bilgi diyebiliriz. Bununla birlikte
okulda 6grencilerin 6grenecekleri bilgiler bulunmaktadir. Bu bilgiye de alan bilgisi, igerik
bilgisi, konu bilgisi veya okul temelli bilgi diyebiliriz. iste KDDE, her iki bilgi tiiriiniin kesistigi
noktada baglar (Sekil 4). Baska bir ifadeyle KDDE'de yeni bilgiler (okul temelli bilgi), 6nceki

bilgiler (kiiltiirel referans ¢erceveleri) lizerine insa edilir.
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Okul Kultir
Temelli Temelli
Bilgi Bilgi

Sekil 4. Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim Agisindan Bilgi

KDDE, ne tamamen kiiltiire gore yapilir ne de kiiltiirel degerler tamamen goz ardi edilir.
Kiiltiirel degerlerden kaynakli dnceki bilgileri goz ardi etmek, ¢ocuklarin bilgiyi yapilandirma
siirecini  reddetmektir. Ogrencilerde bilginin insasini desteklemek igin &gretmenler,
ogrencilerin zaten bildikleri ile yeni fikir ve deneyimler arasinda koprii kurmalarina yardimci
olmalidir. Bu durum, 6grencilerin ilgisini ¢eken ve kendileri i¢in anlamli olan sorular veya
konular baglaminda sorgulama, yorumlama ve analiz etme boyutlarini igerir. Ogrenciler,
ogrenme icin farkli bilgi ¢ercevelerine sahip olduklarindan, belirli bir bilgiyi aymi sekilde
olusturmalar1 gerekmez. Kiiltiirel cesitliligin, farkliliklarin ve degerlerin 6grenmede merkezi
bir rol oynadigini kabul eden yapilandirmacilik anlayis1 da, yeni Ogrenilen konularin
ogrencilerin farkli kiiltlirel ge¢gmislerine bagli oldugunu destekler. Dolayistyla kiiltiirel referans
cerceveleri tamamen yok sayildiginda 6grencilerde anlamli 6grenmeler gerceklesmeyebilir ve
akademik basarisizlik, 6teki hissetme ve bunun sonucunda okulu terk etme gibi bir¢ok olumsuz

durumla karsilasilabilir.

Diger taraftan sadece kiiltiir temelli egitim de bilimsel bilgiden uzaklastirabilir ve kiiltiir
icerisinde yer alan yanliglarla da miicadele edilemez. Kisaca sdylemek gerekirse, KDDE yanlis
da olsa kiiltiirii savunmak ve kiiltiirel degerleri oldugu gibi kabul etmek degildir. Ciinkii
KDDE'nin 6nemli amaglarindan biri de kiiltiirlerde yer alan insanlik dis1, dogmatik yanlislarla
ve toplumda goriilen her tiirlii esitsizlikle, asimilasyonla, otekilestirmeyle miicadele etmek ve
ogrencilerde bu tiir yanlislari fark edecek elestirel sosyokiiltiirel biling gelistirmek oldugundan

KDDE, saf kiiltiire dayal bir egitim de degildir.
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Ancak bu durum sadece tek bir kiiltiiriin dogru oldugu ve tiim egitim sisteminin tek bir
grubun (hakim ya da baskin kiiltiir) kiiltiirel degerlerine uygun olarak diizenlenmesi ve bir
iilkeyi olusturan farkliliklarin reddedilmesi anlamina da gelmemektedir. Aksine, KDDEin
amagclarindan biri de &grencilerde kendilerinden farkli kiiltiirel degerlere sahip bireylerin
olabilecegi/oldugu ve tiim bireylerin tiim farkliliklariyla birlikte {ilkenin 6nemli bir degeri
oldugu algisim1 gelistirmektir. Bu sekilde KDDE anlayisi otekilestirme, ayristirmayla da

miicadele etmeyi ve kiiltiirel degerlerin korunup stirdiiriilmesini de amaglar.

Bir ornek verecek olursak, KDDE anlayis1 {iilkede kullanilan resmi dilin
kazandirilmasini amaglarken, 6grencilerin evde konustuklari dillerinin de tamamen g6z ardi
edilmemesi gerektigini savunur. Bilakis, tiim 6grenme-0gretme siireglerinde gerektiginde
ogrencilerin dil gibi kiiltiirel degerlerinden Ornekler kullanilmasi gerektigine vurgu yapar
(Ladson-Billings, 1995b). Bu sekilde 6grenciler kendi kiiltiirel referans gergeveleriyle uyumlu
ogrenmeler gerceklestirirken ayni zamanda resmi dili de 6grenirler. Boylece hem kendini hem
kiltirtind (dilini) degerli bulur hem de egitim-6gretim ortamlarina aidiyet duygusu gelisirken
bir yandan da farkli dilleri (diger farkli 6grencilerin), resmi dili ve kiiltiirleri de 6grenmis olur.
Diger taraftan farkl: kiiltiirlerden olan bireyler de daha kiigiik yaslardan itibaren egitim-6gretim
ortamlarinda farkli dilleri, inanclar1 kisaca farkli kiiltiirel degerleri olan bireylerin varligim
gortir ve farkliliklara dair olumlu bir algi olusur. Bunun sonucunda tilke igerisinde yer alan tiim
kiiltiirel farkliliklar egitim sayesinde yasatilir ve siirdiiriiliirken, tilkenin kiiltiirel ¢esitliligi ve
zenginligi hi¢ kimse Otekilestirilmeden egitim araciligiyla koruma altina alinmis olur (Paris,
2012). Dolayisiyla KDDE, sadece azinlikta olan veya c¢ogunlukta olan, avantajli veya

dezavantajli olan 6grencilere yonelik bir anlayis da degildir, herkese yoneliktir.

Diger taraftan KDDE'de, yalnizca 6grencilerin kiiltiirel gegmislerine ve tarihlerine saygi

gostermekle kalmayip ayni zamanda Ogrencilerin yasam deneyimlerinden ve Ogrenme
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stillerinden yararlanacak 6gretim stratejilerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi da gerekmektedir.
Bu durum 6gretmenlerin hem 6gretecekleri konuyu (konu alani) iyi bir sekilde bilmelerini hem
de 6grencilerini yakindan tanimalarini (6grencilerinin ge¢cmis yasantilarini, kiltiiriini, kiiltiirel
degerlerini) onlarin yasantilarinin 6grenmeleri nasil etkiledigini, kiiltiire 6zgii tutum ve
davraniglarini, kiiltiire 6zgii 6grenme stillerini ve bunlara uygun 6gretim ve degerlendirme

stratejilerini (pedagoji) bilmelerini gerektirir.

Yine alan yazinda fen bilimleri ve matematik dersleri bransinda gorevli 6gretmenlerin
diger branglara oranla KDDE'ye iliskin daha diisiik diizeyde olumlu diisiinceye ve daha fazla
kaygiya sahip oldugu belirtilmektedir (Kotluk, 2018). Benzer sekilde Brown (2017),
ogretmenler arasinda KDDE'nin fen ve matematik alanlarina uygun olmadigi yoniinde yanlis
bir alginin oldugunu, ¢ok sayida 6gretmenin konu iceriklerinin (6zellikle matematik ve fen
alanlarinda) ve kiiltiirel ¢esitliligin birbiriyle uyusmadigini, konu igerikleri ile kiiltiirii
birlestirmenin miimkiin olmadigini diistindiiglinii belirtmektedir. Aslinda bu bakis acis1 dogru
degildir ve bu durum, pek ¢ok 6gretmenin farkl kiiltiirel gruplar hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmamasindan, kiiltiirel degerlere duyarl egitim ve cok kiiltiirlii egitimden uzak olduklari
gerceginden kaynaklanmaktadir. Diger taraftan bu yanilginin olusmasinda fen ve matematik
alanlarinda yer alan konularin genellikle formiiller icermesi, pozitivist bakis agisiyla deneysel
neden ve sonug iliskilerine dayali olmasi ve 6gretmenlerin bilim ile kiiltiirel farkliliklarin
birbirinden ayr1 seyler oldugunu diisiinmeleri etkili olmus olabilir (Kotluk, 2018). Oysa literatiir
incelendigine kiiltiirel degerlere duyarli fen egitimine (Tan, 2011; Mensah, 2011; Nam,
Roehrig, Kern ve Reynolds, 2013; Brown, ve Crippen, 2016; 2017) ve matematik 6gretimine
yonelik (Aguirre ve Zavala, 2013) ozellikle yurtdist alan yazinda fazla sayida g¢alisma
bulunmaktadir. Son zamanlarda kiiltiirel degerlere duyarli STEM egitimi (Delaney, Lee ve Bos,
2017) arastirmalari da yapilmaktadir. Dolayisiyla KDDE, sadece sosyal bilimler alaninda

uygulanan bir anlayis degildir.
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Alan yazinda KDDE, KDDO, KDDP ve CE kavramlari, aralarinda bliyiik benzerlikler
oldugundan birbiri yerine kullanilmakla birlikte aslinda tam anlamiyla aynm1 anlama
gelmemektedir. CE bir felsefi anlayis veya temele alinan bir egitim ideolojisi ise, KDDE, bu
egitim felsefesinin egitim-6gretim ortamlarina, siireglerine, 6gretmen davranislarina, sinif ici
ve smif dig1 uygulamalarda yansimasidir. CE, egitimin kiiltiirel olarak farkli 6grencilere yonelik
ni¢in yapilmasi gerektigine daha ¢ok deginirken, KDDE kiiltiirel olarak farkli 6grencilere
ogretimin nasil yapilacagina odaklanir. Ornegin CE, herkesin egitim hakki oldugunu ve herkese
esit, adil bir egitim verilmesi gerektigini ilkesel olarak benimserken, KDDP (Gloria Ladson-
Bilings) bu ilkenin sinif i¢inde veya digsinda 6gretmen tutum ve davranislarina pratikte nasil
yansimasi gerektigine, KDDO (Geneva Gay) ise yine ayn1 durumun plan, program ve dgretim-

yontem tekniklerine nasil yansitilacagina vurgu yapar.

Kiiltiirel farkliliklara ragmen 6grencilerin demokratik toplumun etkin birer {iyesi olarak
yetistirilmesi, elestirel sosyokiiltiirel bilincin gelistirilmesi, tiim oOgrencilerin  basarili
olabilecegine inanilmasi, okullara giiclin, somiiriiniin ve diizenin devamin saglayan kurumlar
olarak bakmak yerine sosyal adaleti saglayacak kurumlar olarak bakilmasi gerektigi, esitlik
pedagojisinin, KDDE'nin ve elestirel pedagojinin ortak yonleridir. Ozetle, her ii¢ yaklasimda
da Ogretmenler, tiim Ogrencilerin 6grenebilecegini ve bilginin yapilandiricis1 oldugunu
varsayarlar. KDDE, sadece okul kiiltiiriinii 6grencilerin kiiltiiriine uyarlamak degil ayni
zamanda Ogrencilerin kiiltiirel degerlerini ve altyapilarin1 kullanarak, kendilerini ve bagkalarini
anlamalarini, sosyal etkilesimleri yapilandirmalarin1 ve bilgiyi kavramsallastirmalarini
amaclayan bir elestirel pedagoji anlayisidir (Ladson-Billings, 1990; 1991; 1992c). ilk amaci,
ogrencilerin elestirel diisiinmeyi 6grenmelerine yardimci olmak yerine mevcut ekonomik ve

sosyal diizenin devamu i¢in ara elaman yetistirme olan statiikocu egitim anlayisina karsidir.

Sonug yerine;
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e KDDE'nin amac1 #im 6grencileri biitiin farkliliklarina ragmen akademik agidan basarili,
kiiltiirel agidan yetkin ve sosyokiiltiirel agidan elestirel, demokratik, barig¢il ve insan haklarina
saygill bireyler olarak yetistirmektir.

¢ KDDE, ne tiim egitim-6gretim siireglerini tamamen kiiltiire gore diizenlemektir ne de
egitim-6gretim silireglerinde 6grencilerin kiiltiirel degerlerini tamamen g6z ardi etmektir.

¢ KDDE, dogmatik ve insanlik dis1 da olsa kiiltiirel degerleri veya mevcut sosyal diizeni
oldugu gibi savunmak degildir.

¢ KDDE'min amaci toplumu bdlmek, kutuplastirmak ya da ayristirmak anlamina da
gelmemektedir. Aksine amag; egitim sistemi araciligiyla tiim farkliliklariyla birbirine saygi
gosteren, birbirini kabul eden, deger veren, hi¢ kimsenin otekilestirilmedigi ve tiim kiiltiirel
farkliliklarin/degerlerin korundugu ve siirdiiriildiigli bir toplum olusturmaktir.

¢ KDDE, sadece azinlikta olan veya ¢ogunlukta olan, avantajli veya dezavantajli olan
ogrencilere yonelik bir anlayis da degildir, herkese yoneliktir.

e KDDE, sadece kiiltiirel degerlere duyarlilik sergilemek veya farkliliklara saygi
gostermek de degildir, ayn1 zamanda kiiltiirel farkliliklarin korunmasini ve kiiltiirel cesitliligin
egitim araciligiyla siirdiiriilmesini de amaglar.

¢ KDDE, sadece sosyal bilimler alaninda uygulanan bir anlayis degildir.

eKDD Egitim, KDD Ogretim ve KDD Pedagoji ile Cokkiiltiirlii Egitim birbirlerine
benzeseler de ayni seyler degildir.

Oneriler

e Tiirkiye'nin kiiltiirel zenginligi, barindirdig: kiiltiirel farkliliklar, engelli 6grenci sayisi,
egitim sistemindeki miilteci-siginmaci Ogrenci sayist ve egitimde esitsizlik raporlar
dogrultusunda Tirkiye'de KDDE anlayisinin detayli, kapsamli, deneysel ve teorik

uygulamalarla alternatif bir anlayis olarak degerlendirilmesinde faydalar olabilir.
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¢ Egitim politikacilar1 ve uygulayicilarina; tiim farkliliklart daha iyi kapsayacak sekilde
var olan sistemi revize etmeleri, evrensel degerleri daha fazla benimseyen bir anlayis i¢in farkl
kiiltiirel degerlere sahip paydaslarin da goriis ve talepleri alinarak egitim politikalarini gézden
gecirmeleri ve bu politikalar1 kararli ve kapsayici bir sekilde zamana yayarak, saglam bir alt
yap1 olusturmalar1 Onerilebilir.

e Universitelerde Ogretmen egitimi programlarmna Tiirkiye'de kiiltiirel farkliliklar,
cokkiiltiirlii egitim, kiiltiirel degerlere duyarli; egitim, 6gretim, 6lgme ve degerlendirme gibi
derslerin daha fazla konulmasi onerilebilir.

e Diger taraftan 6gretmenlik mesleginin ve yeterliklerinin dinamikligi g6z dniine alinarak
sadece aday Ogretmenlerin degil gorev basinda olan Ogretmenlerin de mesleki agidan
kendilerini  gelistirebilecekleri, kiiltiirel degerleri egitim-6gretim silirecine daha iyi
yansitabilecekleri programlar da 6gretmen egitimcileri tarafindan diizenlenmelidir. Yurtdisi
alan yazinda 6gretmenlere veya O0gretmen adaylarina yonelik gelistirilen kiiltiirel degerlere
duyarli 6gretmen egitim programlarinin (intervention programs) 6gretmenler ilizerinde etkili
oldugunu belirten ¢alismalar mevcuttur (Ritosa, 2017). Dolayisiyla 6gretmenlere yonelik
kiiltiirel degerlere duyarli hizmet i¢i veya hizmet Oncesi programlarin tasarlanmasi etkili
olabilir.

¢ KDDE ile ilgili en biiyiik problemlerden biri de Tiirk¢e alan yazin yetersizligidir.
Dolayisiyla, aragtirmacilarin, bu alana odaklanarak, 6gretmenlerin, 6gretmen egitimcilerinin,
yeni arastirmacilarin veya dgrencilerin yararlanabilecegi sekilde Tiirkge yayinlar iiretmeleri
faydal olacaktir. Ozellikle, bu calismada deginilen kiiltiirel degerlere duyarli; egitim, dgretim,
pedagoji ve 6gretmen yeterligi disinda kiiltiirel degerlere duyarli; sinif yonetimi, okul, yonetim,

6lgme degerlendirme vb. konularda dokiiman analizi yapilabilir.

MAKALENIN BiLIMDEKI YERI
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Egitim Bilimleri, Egitim Programlar1 ve Ogretim
MAKALENIN BiLIMDEKi OZGUNLUGU

Bu ¢alismada alan yazina dayali olarak elde edilen bilgiler, 6zellikle kiiltiirel olarak farkli
ogrencilerin egitim-6gretim siireglerinin daha etkili bir sekilde yiiriitilmesini hedefleyen ve
herkes i¢in egitim, egitimde firsat esitligi ilkeleri dogrultusunda Tiirkiye egitim sisteminde tiim
bireyleri kapsamay: amaglayan diizenlemelere katki sunacaktir. Bu ¢alisma ile KDDE hakkinda

Tiirkiye'de heniiz olusturulmamus literatiire de katki saglanmustir.
KAYNAKCA

Aguirre, J. M., & del Rosario Zavala, M. (2013). Making culturally responsive mathematics
teaching explicit: A lesson analysis tool, Pedagogies: An international journal, 8(2), 163-
190.

Aronson, B., & Laughter, J. (2015). The theory and practice of culturally relevant education a
synthesis of research across content areas. Review of Educational Research, 1-44.

Atag, E. (2017). Tiirkiye'de egitim esitsizligini okumak: Istatistikler ve cografi dagilimlar,
Egitim ve Bilim, 42, (192).

Au, K. H. (1980). Participation structures in a reading lesson with Hawaiian children: Analysis
of a culturally appropriate instructional event. Anthropology & Education Quarterly, 11
(2), 91-115.

Au, K. H. (2007). Culturally responsive instruction: Application to multiethnic
classrooms. Pedagogies: An International Journal, 2(1), 1-18.

Aydin, H. (2013). Diinya'da ve Tiirkiye'de c¢okkiiltiirlii egitim tartismalar: ve uygulamalari.
Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Banks, C. A. M & Banks, J. A. (1995) Equity pedagogy: An essential component of

multicultural education, Theory Into Practice, 34 (3), 152-158

780


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86

YYu Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2018, 15(1):749-789, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86 ISSN: 1305-020

Banks, J. A., & Banks, C. A. M. (Eds.). (2010). Multicultural education: Issues and

perspectives (7th ed.). Hoboken, NJ: John Wiley.

Brown, J. C., & Crippen, K. J. (2016). Designing for culturally responsive science education
through professional development. International Journal of Science Education, 38(3),
470-492.

Brown, J. C. (2017). A metasynthesis of the complementarity of culturally responsive and
inquiry-based science education in K-12 settings: Implications for advancing equitable
science teaching and learning. Journal of Research in Science Teaching, 54(9), 1143-
1173.

Brown, J. C., & Crippen, K. J. (2017). The knowledge and practices of high school science
teachers in pursuit of cultural responsiveness. Science Education, 101(1), 99-133.

Delaney, C.J., Lee, K.S. ve Bos, B. (2017). Evaluating Instruction for Culturally Responsive
Teaching Using a STEM Curriculum Review Rubric. In P. Resta & S. Smith (Eds.),
Proceedings of Society for Information Technology & Teacher Education International
Conference (pp. 394-397). Austin, TX, United States: Association for the Advancement

of Computing in Education (AACE). from https://www.learntechlib.org/p/177313/.

adresinden erisildi.

Dover, A.,G. (2013). Teaching for social justice: from conceptual frameworks to classroom
practices, Multicultural Perspectives, 15:1, 3-11

Egitim Reformu Girisimi-ERG, (2017). Bir Arada Yasami ve Gelecegi Kapsayic1 Egitimle Insa

Etmek. https://indd.adobe.com/view/6066c857-843a-4d49-b7e9-77f635a950cf

adresinden 12.12.2017 tarihinde erisildi.
Erdem, C. (2017). Smifinda miilteci 6grenci bulunan smif Ogretmenlerinin yasadiklari
ogretimsel sorunlar ve c¢oOziime dair Onerileri. Medeniyet Egitim Arastirmalari

Dergisi, 1(1), 26-42.

781


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86
https://www.learntechlib.org/p/177313/
https://indd.adobe.com/view/6066c857-843a-4d49-b7e9-77f635a950cf

YYu Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2018, 15(1):749-789, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86 ISSN: 1305-020

Foster, M. (1995). African American teachers and culturally relevant pedagogy. In J. A. Banks
& C. A.M. Banks (Eds.) , Handbook of research on multicultural education (pp . 570-
581). New York : Macmillan

Freire. P. (1991). Ezilenlerin pedagojisi. Cev: D. Hattatoglu ve E.Ozbek. istanbul: Ayrinti
Yaynlari.

Gay, G. (1988). Designing relevant curricula for diverse learners. Education and urban society,
20(4), 327-340.

Gay, G. (1994). At the essence of learning: Multicultural education. [Cevrim-igi:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED386410.pdf], Erisim tarihi: 29 Ekim 2017.

Gay, G. (1997). The relationship between multicultural and democratic education. The Social
Studies, 88(1), 5-11.

Gay, G. (2002a). Preparing for culturally responsive teaching. Journal of Teacher Education,
53(2), 106-116.

Gay, G. (2002b). Culturally responsive teaching in special education for ethnically diverse
students: setting the stage. Qualitative studies in education, 6, 613-629

Gay, G. (2009). Similar concerns, different perspectives of social studies and multicultural
education, Social Studies Review, 48(1), 25-27.

Gay, G. (2010). Acting on beliefs in teacher education for cultural diversity. Journal of Teacher
Education, 61(1-2), 143-152.

Gay, G. (2013). Teaching to and through cultural diversity, Curriculum Inquiry, 43:1

Gay, G. (2014). Kiiltiirel degerlere duyarlt egitim: Teori, arastirma ve uygulama (2. Baski).
Hasan Aydin (Cev. Ed.). Ankara: Am1 Yayincilik.

Gay, G. (2018). Culturally responsive teaching: Theory, research, and practice. (3rd
Ed.).Teachers College Press.

Giroux, H. A. (1984). Ideology, culture, and the process of schooling. Temple University Press.

782


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86

YYu Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2018, 15(1):749-789, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86 ISSN: 1305-020

Hollins, E. (2011). Teacher preparation for quality teaching. Journal of Teacher Education,
62(4), 395-407

Illich, 1.D. (2013). Okulsuz toplum (7.Bask1). Istanbul: Sule Yayinlari.

Karatag, K. ve Oral, B. (2016). Kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji. Akademik Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 4 (34), 431-447

Keehne, C. N., Sarsona, M. W., Kawakami, A. J., & Au, K. H. (2018). Culturally Responsive
Instruction and Literacy Learning. Journal of Literacy Research, 50(2), 141-166.

KONDA. (2006). Biz Kimiz? Toplumsal Yap: Arastirmasi. Konda Arastirma ve
Danismanlik.http://www.konda.com.tr/tr/raporlar/2006 09 KONDA Toplumsal Yapi.
pdf

KONDA. (2007). Giindelik hayatta din, laiklik ve tirban arastirmasi.
http://lwww.konda.com.tr/tr/raporlar/2007_09 _KONDA _Gundelik_Yasam.pdf

KONDA. (2011). Kiirt meselesi'nde algi ve beklentiler. Istanbul: Iletisim Yayinlari.

Kotluk, N. ve Kocakaya, S. (2016). Culturally responsive/relevant pedagogy: Teachers'
competencies, instruction and classroom management. 4.rd International Conference on
Curriculum and Instruction: Curriculum Studies in Teacher Education, 27-30 October
2016, Antalya, Turkey.

Kotluk, N. ve Kocakaya, S. (2017a). A content analysis of graduate dissertations conducted in
the field of multicultural education in Turkey (2001-2016). 26™International Congress
on Educational Sciences (ICES), 20-23 April, 2017, Antalya, Turkey,

Kotluk, N., ve Kocakaya, S. (2017b). Teachers' culturally relevant teaching self-efficacy beliefs
in Turkey: A scale development study. 2nd Eurasian Conference on Language and Social

Sciences (ECLSS 2017), 29 September -October 1, 2017, Antalya, Turkey.

783


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86

YYu Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2018, 15(1):749-789, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86 ISSN: 1305-020

Kotluk, N. (2018). Kiiltiirel degerlere duyarli egitime iliskin ogretmenlerin oz-yeterlik
algilarimin ve goriislerinin incelenmesi. Yayimlanmamis doktora tezi. Yiizinci Yil
Universitesi, Van.

Kultas, E. (2017). Tiirkiye' de Bulunan Egitim Cagindaki Suriyeli Miiltecilerin Egitimi Sorunu
(Van Ili Ornegi), Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Van.

Ladson-Billings, G. (1990). Like lightning in a bottle: Attempting to capture the pedagogical
excellence of successful teachers of Black students. International Journal of Qualitative
Studies in Education, 3,335-344.

Ladson-Billings, G. (1991). Beyond multicultural illiteracy. Journal of Negro Education, 60(2),
147-157

Ladson-Billings, G. (1992a). Culturally relevant teaching: The key to making multicultural
education work. In C.A. Grant(Ed.), Research and multicultural education (pp. 106-121).
London: Falmer Press.

Ladson-Billings, G. (1992b). Liberatory consequences of Literacy: A case of culturally relevant
instruction for African American students. Journal of Negro Education, 61, 378-391.

Ladson-Billings, G. (1992c) Reading between the lines and beyond the pages: A culturally
relevant approach to literacy teaching. Theory into Practice, 31(4), 312-320

Ladson-Billings, G. (1995a). But that's just good teaching! The case for culturally relevant
pedagogy. Theory into Practice, 34, 159-165

Ladson-Billings, G. (1995b). Toward a theory of culturally relevant pedagogy, American
Educational Research Journal, 32(3), 465-491.

Ladson-Billings, G. (1998). Just what is critical race theory and what's it doing in a nice field
like education? In E. Taylor, D. Gillborn, & G. Ladson-Billings (Eds.), Foundations of
critical race theory in education (pp. 17-36). Abingdon, NJ: Routledge.

Ladson-Billings, G. (2005). Is the team all right. Journal of Teacher Education, 56(3), 229-234.

784


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86

YYu Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2018, 15(1):749-789, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86 ISSN: 1305-020

Ladson-Billings, G. (2006). From the achievement gap to the education debt: Understanding
achievement in U.S. schools. Educational Researcher, 35(7), 3-12.

Ladson-Billings, G. (2009). The dreamkeepers: Successful teachers of African American
children. San Francisco, CA: Jossey Bass Publishers.

Ladson-Billings, G. (2014). Culturally relevant pedagogy 2.0: The remix. Harvard Educational
Review, 84(1), p. 74-84.

MEB. (2008). Ogretmen yeterlikleri: Ogretmenlik meslegi genel ve ézel alan yeterlikleri.

Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirligi.
MEB,(2017a). Milli ~ Egitim Istatistikleri ~ Orgiin ~ Egitim  2016/2017  Yil.

http://sgb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2017 09/08151328 meb istatistikleri orgun eqi

tim_2016 2017.pdf adresinden erisildi.

MEB. (2017b). Ogretmen yeterlikleri: Ogretmenlik meslegi genel ve ézel alan yeterlikleri.

http://oyam.meb.qgov.tr/meb iys dosyalar/2017 12/11115355 YYRETMENLYK MES

LEYY GENEL YETERLYKLERY.pdf adresinden erisildi.

Memduhoglu, H. B. (2008). Ulusal, kiiresel ve orgiitsel baglamda farkliliklar: yonetme.
Ankara: Pegem Akademi.

Mensah, F. M. (2011). A case for culturally relevant teaching in science education and lessons
learned for teacher education. Journal of Negro Education, 80(3), 296—-309.

McLaren, P. (1989). Life in schools: An introduction to critical pedagogy in the foundations of
education. New York: Longman.

Nam, Y., Roehrig, G., Kern, A., & Reynolds, B. (2013). Perceptions and practices of culturally
relevant science teaching in American indian classrooms. International Journal of
Science & Mathematics Education, 11(1).

Nieto, S. (2002). Language, culture, and teaching: Critical perspectives for a new century.

Mahway, NJ: Lawrence Erlbaum.

785


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/08151328_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2016_2017.pdf
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/08151328_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2016_2017.pdf
http://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/11115355_YYRETMENLYK_MESLEYY_GENEL_YETERLYKLERY.pdf
http://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/11115355_YYRETMENLYK_MESLEYY_GENEL_YETERLYKLERY.pdf

YYu Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2018, 15(1):749-789, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.86 ISSN: 1305-020

Oral, 1., & McGivney, E. J. (2014). Tiirkiye egitim sisteminde esitlik ve akademik basari,
arastirma raporu ve analiz. Istanbul: Sabanci Universitesi Yayinlari.
Paris, D., ve Alim, H. S. (2017). Culturally sustaining pedagogies: Teaching and learning for
justice in a changing world. Teachers College Press.
Paris, D. (2012). Culturally sustaining pedagogy: A needed change in stance, terminology, and
practice. Educational Researcher, 41, 93-97.

Ritosa, A. (2017). Interventions Supporting Mathematics and Science In-service and Pre-
service Teachers' Cultural Responsiveness: A Systematic Literature Review from 1995-
2017. [Cevrim-igi: https://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1104961/FULLTEXTO1.pdf], Erisim tarihi: 10 Eyliil 2017.

Sleeter, C.E., & Grant, C.A. (1994). Making choices for multicultural education: Five

approaches to race, class, and gender (2nded.). New York: Macmillan.

Tan, A. (2011). Home culture, science, school and science learning: Is reconciliation possible?,
Cultural Studies of Science Education, 6, 559-567.

Tuncel, G. (2017). Improving the cultural responsiveness of prospective social studies teachers:
An action research. Educational Sciences: Theory & Practice, 17, 1317-1344

Villegas, A., & Lucas, T. (2002). Preparing culturally responsive teachers: Rethinking the

curriculum. Journal of Teacher Education, 53(1), 20-32.

Summary
Problem Statement: Turkey, as it has been in every period of history, is a multicultural
country, that has hosted many different cultures with its 7 geographical regions and 81
provinces. Also, there are many students who have different disabilities and need special

education in Turkey's Educational System. On the other hand, the number of refugee students
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has been increasing dramatically in Turkey, for the last 5 years. According to the reports about
equity in education in Turkey, there is achievement gap among students regarding gender, life
in rural or urban areas, the number of siblings, home language, school types, socioeconomic
levels, and geographic regions. For example, students who come from primarily non-Turkish
spoken families have fallen about 2 years behind their peers in reading/writing (literacy)
achievement. In line with education for all, equity in education and equality of educational
opportunity, it is important to arrange teaching-learning process in such a way that it should
include all these students. Thus, in order to be more inclusive in education, it can be said that
there is a need for an alternative approach for Turkey and Culturally Relevant Education can
be an alternative. But Culturally Responsive/Relevant Education, which advocates
consideration of the cultural values in the education system and was put into practice and has
been studied by the United States and other countries, has not been studied adequately in
Turkey.

Purpose: The aim of this study is to conceptually discuss Culturally Responsive
Competencies of Teachers, the Principles of Culturally Responsive/Relevant Pedagogy, and the
need for Culturally Responsive/Relevant Education in Turkey's education system in terms of

the literature on Culturally Responsive/Relevant Education (CRE).

Method: Based on document analysis of the qualitative research methods, the following
keywords were searched in journals indexed in SSCI "culturally relevant/responsive pedagogy
and education”, "culturally relevant/responsive teachers", "culturally relevant/responsive

classroom management” and "culturally relevant/responsive curriculum and instruction”.

Findings: CRE is defined as an approach which aims to educate all students
intellectually, socially, emotionally and politically while taking into account students' cultural

values, cultural differences and references affecting the students’ knowledge, skills and
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attitudes; moreover, it is also defined by many researchers as an effective training to meet social
and academic needs of students of diverse backgrounds. Therefore, this approach not only
highlights academic success but also emphasizes success socially and culturally. Thanks to this
approach, students through a critical perspective, will be able to examine the educational
process and contents of education and be able to question their role in creating a democratic

and multicultural society.

Conclusion: Education is a socio-cultural process and cannot be considered separately
from the legislative form of culture in society. Each individual grows in a culture with its own
unique values. Therefore, rather than being based on a prototype for training individuals and a
single culture (prevailing or dominant culture), education systems, taking into account and
respecting cultural differences, should provide equal educational opportunities to all individuals
no matter who they are and where they come from. CRE takes into account all students' cultural
values, background, experiences, lifestyles, family life, socio-economic levels, and in short, all
the elements that make up the culture. And by reflecting these differences in the academic
environment, it aims to enable all students to benefit from opportunities equally and to
accomplish the learning process. Though creating an appropriate instruction and teaching
program for all students is difficult, teachers should use as much different teaching strategies,
techniques, culturally diverse materials and evaluation methods as possible in a way to appeal
to students with distinct languages, religion, ethnic origin, social and economic status and
gender. Considering Turkey's multicultural structure and cultural diversity, it is important to
integrate the appropriate courses into education in terms of culturally responsive pedagogy and
for researchers to carry out studies upon culturally relevant/responsive education. We offer it is
important to make CRE a central part of teacher education, both during initial preparation and

during professional development.
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