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OZET

Bu calisma, ters yiiz edilmis sinif modelinin sanat elestirisi
Ogretimi lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada, 6grencilerin sanat elestirisine yonelik bilgi ve
farkindahk diizeyleri ile elestirel diisiinme, analiz,
yorumlama ve sanatsal ifade becerilerindeki degisim
degerlendirilmistir. Arastirma, karma yoéntem yaklasimi
dogrultusunda tek gruplu 6n test-son test deseninde
yuritilmistir. Calisma grubunu, 2026 yilinda Rize ilinde
bulunan bir Giizel Sanatlar Lisesi'nde 6grenim goren 12.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Uygulama siireci ters yiiz
edilmis smif modeline uygun olarak iki hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel veriler 5’li Likert tipi
olcek araciligiyla, nitel veriler ise yari1 yapilandirilmis
gorlisme sorular1 aracilifiyla elde edilmistir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve
ylizde degerleri hesaplanmis; ayrica bagimhi érneklemler
icin t testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir.
Nitel  veriler ise betimsel analiz  yontemiyle
degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, ters yiiz edilmis
siif modelinin 6grencilerin sanat elestirisine y6nelik bilgi

diizeylerini artirdigini; elestirel diislinme, analiz ve
yorumlama becerilerini gelistirdigini gostermektedir.
Ozellikle  6grencilerin  sanat  eserlerine iligkin

degerlendirmelerinde teknik odakl yaklasimdan anlam ve
yorum odakli diisiinmeye yoneldikleri belirlenmistir. Sonug
olarak, ters yiiz edilmis sinif modelinin sanat egitimi
baglaminda Ogrencilerin aktif katilimin1 destekleyen,
elestirel bakis acisini gelistiren ve 6grenme siireclerini
derinlestiren etkili bir pedagojik yaklasim oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Edilmis Sinif, Sanat Elestirisi,
Gorsel Sanatlar Egitimi, Elestirel Diistinme.

ABSTRACT
This study aims to examine the impact of the flipped

classroom model on the teaching of art criticism. The
research evaluated changes in students’ knowledge and
awareness of art criticism, as well as their critical thinking,
analysis, interpretation, and artistic expression skills. The
research was conducted using a single-group pre-test-
post-test design in line with a mixed-methods approach.
The study group consisted of 12th-grade students
attending a Fine Arts High School in Rize in 2026. The
implementation process was carried out over two weeks in
accordance with the flipped classroom model. Quantitative
data were collected using a 5-point Likert-type scale, while
qualitative data were obtained through semi-structured
interview questions. In the analysis of the data, arithmetic
mean, standard deviation, frequency, and percentage
values were calculated; additionally, the t-test for
dependent samples and the Wilcoxon signed-rank test were
used. Qualitative data were evaluated using descriptive
analysis methods. The research findings indicate that the
flipped classroom model increases students’ knowledge
levels regarding art criticism and enhances their critical
thinking, analysis, and interpretation skills. In conclusion, it
was determined that the flipped classroom model is an
effective pedagogical approach within the context of art
education that supports students’ active participation,
fosters a critical perspective, and deepens learning
processes.

Keywords: Flipped Classroom, Art Criticism, Art
Education, Critical Thinking
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Gokee ARIFOGLU & Sanat Elestirisi Ogretiminde Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli: Elestirel Diisiinme
Esra Nur BARIN ve Yorumlayici Gelisime Yonelik Karma Yontemli Bir Arastirma

1. GIRIS

Ters yliz edilmis sinif modelinde, geleneksel 6gretim yaklasimindan farkli olarak 6gretmen
tarafindan 6nceden hazirlanan dijital icerik ve 6gretim materyalleri 6grencilere sinif dis1 6grenme
siireci kapsaminda sunulmaktadir. Ogrenciler bu icerikleri égretim teknolojileri aracihgiyla
bireysel olarak incelemekte; sinif icinde ise tartisma, problem ¢6zme, uygulama ve etkilesim
temelli aktif 6grenme etkinlikleri araciligiyla bilgilerini pekistirmektedir. Ters yiliz 6grenme
(TYO), grup égrenmesinden ziyade bireysel 6grenmeyi 6n plana ¢ikaran bir egitim yaklasimidir
(Demirer ve Aydin, 2017: 57). Ters yiiz 6grenme (TYO), 6grenme siirecinde grup temelli
yaklasimlardan ¢ok bireysel 6grenmeyi 6n plana ¢ikaran bir pedagojik model olarak da ifade
edilebilir (Unsal, 2018:40). Bu modelde, 6gretmen tarafindan hazirlanan videolar aracihigiyla
ogrenciler konular1 6nceden 6grenir. Boylece, yliz ylize yapilan derslerde daha anlaml ve zengin
bir 6grenme ortami yaratilir (Unsal, 2018:40). Bu modelin temel amaci, simif zamanin daha
verimli kullanarak 6gretmenin yonlendirdigi uygulamalarla 6grencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢ézme ve is birligi gibi becerilerini gelistirmektir (Bergmann & Sams, 2012). Ters yiiz
edilmis sinif modeli, 6zellikle 2000'li yillarin basinda egitim teknolojilerindeki gelismelerle
birlikte yayginlasmaya baslamistir. Bergmann ve Sams (2012) bu modelin 6nciilerindendir ve lise
kimya derslerinde bu yaklasimi uygulayarak ilk kez genis capta tanitmislardir. Onlara gore,
ogrencilerin farkli hizlarda 6grenmelerine olanak tanimak ve smif ici zamani daha verimli
kullanmak bu modelin en biiyiik avantajlarindan biridir.

Ters ylz sinif modeli, 6grencilerin konularin bireysel 6grenmeye uygun boéliimlerine ders
oncesinde asenkron araclar aracilifiyla erismesini saglar. Sinif ortaminda ise bu bilgiler
dogrultusunda bireysel ya da grup temelli problem c¢6zme etkinliklerine odaklanilir ve
Ogrencilerin 6grenme siirecinde karsilastiklar1 giicliikler iizerine yogunlasilir (Genger ve ark,
2014: 881). Bu dogrultuda, s6z konusu modelin sanat elestirisi 6gretimi baglaminda 6grencilerin
yalnizca bilgi diizeylerini degil, ayn1 zamanda yorumlama, anlamlandirma ve elestirel diisiinme
slireglerini nasil dontiistiirdiiglinii incelemek, calismamin temel odak noktasini olusturmaktadir.

Literatiir, sanat elestirisi 6gretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin elestirel
diisiinme ve sanatsal alg1 becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Hung, 2015). Sanat elestirisi,
bir sanat eserini degerlendirmek icin yapit ve sanat¢1 gibi ¢esitli kaynaklardan yararlanarak
miimkiin olan en dogru yargiya ulasma cabasidir. Bu siirecte, ele alinan eser kadar, eser
incelemesinde izlenecek yontem ve yaklasimlar da énemli bir konudur (Ulger, 2021). Sanat
elestirisi, 6grencilerin gorsel sanatlara yonelik estetik begenilerini gelistirmelerine ve eserleri
daha derinlikli bicimde anlamlandirmalarina katki saglar. Bu siirecte diizenli ve yogun uygulama
yapmak, o6grencilerin elestirel bakis acisini giiclendirirken, kazandiklari bu tutumlar1 sinif disi
deneyimlerine de yansitmalarina olanak tanir (Karabulut ve ark. 2008). Ogrencilerin ders
icerigini bireysel olarak ogrenmeleri, sinif icinde sanatsal eserleri tartisma ve elestirme
firsatlarini artirir. Bu sayede yaratici diisiinme stirecleri daha etkin hale gelir ve 6grenciler
kendilerini daha 6zglin yollarla ifade edebilirler.

Strayer (2012), Detroit'te bir lisede yapilan 6grencilerin akademik gelisimini desteklemek
amaciyla 6gretim modelinde degisiklige gidilmis ve Matematik ile Ingilizce derslerinde ters yiiz
sinif yaklasiminin uygulandigindan bahsetmektedir. Bu kapsamda 6gretmenler, her hafta kisa
stireli (5-7 dakika) videolar hazirlayarak 6grencilerin ders oncesinde icerikleri incelemelerini
saglamis; internet erisimi olmayan 6grenciler icin ise okulda izleme imkani sunulmustur. Siif ici
slirecte etkilesimli etkinlikler ve uygulamalarla 6grenme desteklenmistir. Uygulama sonucunda,
Ogrencilerin 6dev yapmama sorununun azaldigi, 6gretmenlerin daha fazla bireysel destek
saglayabildigi ve ders tekrarindan ¢ok anlamlandirma stirecine odaklandigi goriilmiistiir. Ayrica
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basarisiz 6grenci oranlarinda hem ingilizce hem de Matematik derslerinde diisiis kaydedilmistir.

Pedagojik ciktilara yonelik yapilan analizler, incelenen calismalarin biiyiik béliimiinde ters yiiz
sinif modelinin 6zellikle akademik basar1 iizerinde anlamli bir etki yarattigini ortaya koymaktadir.
Bosner (2015), bu artis1 modelin etkilesimli ve uygulama temelli 6grenme siireclerine olanak
tanimasina baglamaktadir. Bununla birlikte, modelin bireysel 6grenme (Bishop ve Verleger,
2013) ile aktif 6grenme (Bergmann ve Sams, 2012) yaklasimlarini biitiinlestirmesi de akademik
basaridaki ylikselisi agiklayan 6nemli faktorler arasinda degerlendirilebilir. Ayrica literattirde,
modelin 6grenci katilimini artirdigl, motivasyon diizeyini yiikselttigi ve 0z-yeterlilik algisin
olumlu yonde etkiledigi yoniinde bulgulara da yer verilmektedir.

Elde edilen alan arastirmasi sonrasi bu arastirma, ters yiiz edilmis sinif modelini kullanarak sanat
elestirisi 6gretiminin etkinligini artirmay1 amaglamaktadir. Geleneksel 6gretim yontemlerinden
farkli olarak, bu modelde 6grenciler ders icerigini evde bireysel olarak 6grenir, sinif ortaminda ise
uygulamali ¢alismalar ve tartismalarla 6grendiklerini pekistirir. Arastirma kapsaminda, sanat
elestirisine dair temel kavramlar ve teknikler 6grencilere sunularak bu sayede elestirel diisiinme,
sanatsal alg1 ve ifade becerileri gelistirilmektedir. Ogrencilerin sanat eserlerini analiz etme,
yorumlama ve degerlendirme siireclerine aktif olarak katilarak ve elestiri becerilerini uygulamal
etkinliklerle gliclendirmesi beklenmektedir. Bu yontemde Ogrenciler, sanat eserini oncelikle
bireysel olarak deneyimlemektedir. Ardindan bu deneyimler sinif icinde paylasilarak kolektif bir
anlayis gelistirilmektedir. Bu siirecte, 6grenciler sadece sanat¢inin niyetlerini degil, ayni zamanda
kendi algilarini ve yorumlarimi da sorgulamalar1 beklenmektedir. Sonug olarak, bu yaklasim
Ogrencilerin sanat elestirisi anlayisini derinlestirerek ve yaratici diisiinme yetilerini artiracaktir.

Ters yiiz edilmis sinif modeli, egitimde yenilikci ve 6grenci merkezli bir yaklasim olarak énemli
faydalar sunmaktadir. Ogrencilerin bireysel 6grenme siireclerini destekleyen, sinif icinde daha
etkin ve derin 6grenmeyi tesvik eden bu model, o6zellikle dijital 6grenme araclariyla
giiclendirildiginde olduke¢a basarili sonuclar vermektedir (Zownorega, 2013). Ancak, modelin
etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin teknolojiye erisim sorunlarinin asilmasi ve 6grencilerin
evdeki 6grenme sorumlulugunu tistlenmesi kritik 6neme sahiptir. Sanat egitimi baglaminda ise
bu model, 6grencilerin elestirel diistinme ve sanatsal degerlendirme becerilerini gelistirmek icin
etkili bir arac¢ olacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, ters ylz edilmis sinif modelini kullanarak sanat elestirisi 6gretimini
etkinlestirmek ve bu yontemle 6grencilerin elestirel diistinme, sanatsal algi ve ifade becerilerini
gelistirmektir. Bu baglamda, 0Ogrencilerin sanat eserlerini analiz etme, yorumlama ve
degerlendirme yetkinliklerini artirarak sanat elestirisine dair temel kavramlarn ve teknikleri
O6grenmelerini saglamak hedeflenmektedir. Ters yiiz edilmis sinif modeli, geleneksel sinif i¢i ders
anlatimini evde bireysel 6grenme ile degistirip simif zamanini uygulamali, etkilesimli ve
tartismaya dayali etkinliklerle daha verimli kilmay1 amag¢lamaktadir. Bu sayede 68rencilerin sanat
elestirisi stireclerine aktif katilmi desteklenerek, yaratici ve analitik diisiinme becerilerinin
pekistirilecegi diisiiniilmektedir.

Bu calisma, sanat elestirisi 6gretiminde ters yiiz edilmis sinmif modelini uygulayarak yeni bir
Ogretim stireci ortaya koymasi, bu siirecin etkililigini nicel ve nitel boyutlariyla degerlendirmesi
ve alana yontemsel bir yaklasim sunmasi bakimindan literatiire 6zgiin katkilar saglamaktadir.
Ozellikle “teknik odakli analizden anlam odakli yorumlamaya gecis” bulgusu, sanat egitimi
alaninda 6grenme siireclerinin yeniden diistiniilmesine yonelik 6nemli bir acilim saglamaktadir.
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2. YONTEM
2.1.Arastirma Modeli

Bu arastirma karma yontem yaklasimiyla yiiriitiilmiistir. Arastirma siirecinde hem nicel hem de
nitel veri toplama teknikleri birlikte kullamilmistir. Uygulama siireci, ters ylz edilmis simif
modelinin temel ilkelerine uygun olarak okul dis1 bireysel 6grenme ve sinifigi etkilesimli 6grenme
olmak iizere iki asamada gerceklestirilmistir.

Uygulama, 6grencilerin mevcut ders programlarinda yer alan ayni ders saatlerinde iki hafta
boyunca yiiritilmiistiir. Okul dis1 6grenme asamasinda 6grencilere sanat elestirisinin temel
kavramlari, elestiri yaklasimlar: ve eser inceleme siireclerini iceren dijital icerikler sunulmustur.
Bu kapsamda arastirmaci tarafindan hazirlanan video anlatimlar, sunum dosyalar1 ve 6rnek sanat
eseri incelemeleri 6grencilerle cevrim ici ortamda paylasilmistir. Ogrencilerden bu icerikleri ders
oncesinde incelemeleri ve kendilerine yoneltilen hazirlik sorularini yanitlamalar1 istenmistir.
Arastirmada, uygulama dncesi ve sonrasi degisimi incelemek amaciyla tek gruplu 6n test-son test
deseni kullanilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin sanat elestirisi, elestirel diisiinme ve sanatsal
algt becerilerindeki degisimler uygulama o©ncesi ve sonrasi Olciimler {izerinden
degerlendirilmistir. Sinif i¢i 6grenme asamasinda ise Ogrenciler dnceden edindikleri bilgiler
dogrultusunda secilen sanat eserleri Tlzerinde bireysel sanat elestirisi c¢alismalari
gerceklestirmistir. Ders strecinde eserlerin betimleme, ¢6ziimleme, yorumlama ve yargilama
basamaklar1 dogrultusunda incelenmesine yonelik tartismalar yiiriitiilmis; ©6grencilerden
eserlerin teknik 6zelliklerini, iceriklerini ve ilettikleri anlamlar1 degerlendirmeleri beklenmistir.
Ayrica soru-cevap etkinlikleri ve akran goriis paylasimi calismalariyla 6grencilerin elestirel
diistinme ve yorumlama becerileri desteklenmistir.

Arastirmada karma yontem yaklasiminin tercih edilmesinin temel nedeni, ters yiiz edilmis sinif
modelinin sanat elestirisi 6gretimi tizerindeki etkisini hem nicel hem de nitel boyutlariyla daha
kapsaml bicimde incelemektir. Nicel veriler araciliiyla 6grencilerin sanat elestirisi, elestirel
diisiinme ve sanatsal alg1 becerilerindeki degisim diizeyleri istatistiksel olarak degerlendirilirken;
nitel veriler araciligiyla 6grencilerin sanat eserlerini yorumlama bigimleri, diistinme stiregleri ve
O0grenme deneyimlerine iliskin daha derinlemesine bilgiler elde edilmesi amac¢lanmistir. Bu
dogrultuda karma yontem yaklasimi, arastirma bulgularinin birbirini destekleyen ¢ok yonlii bir
yapl icerisinde degerlendirilmesine olanak saglamistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2026 yilinda Rize ilinde bulunan bir Giizel Sanatlar Lisesi'nde
O0grenim goren 12. siif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 12. sinif 6grencileri ile yliriitiilmesinin temel
nedeni, sanat elestirisi ve sanat tarihi iceriklerinin ilgili sinif diizeyinin 6gretim programinda daha
yogun bicimde yer almasidir. Bu dogrultuda 6grencilerin sanat eserlerini analiz etme, yorumlama
ve degerlendirme stireclerine iliskin yeterli altyapiya sahip olduklar: diisiiniilmiistiir. Arastirma
slirecinin baslangicinda 6n test uygulamasina 24 6grenci katilmistir. Ancak uygulama stirecinde
baz1 6grencilerin devamsizlik veya son test uygulamasina katilmama durumlar nedeniyle
analizler 20 6grenci lizerinden gerceklestirilmistir. Bu nedenle 6n test ve son test tablolarindaki
toplam katilimci sayilar1 arasinda farklilik olusmustur. Veri analizi siirecinde yalnizca hem 6n test
hem de son test uygulamalarini eksiksiz tamamlayan 6grencilerin verileri degerlendirmeye
alinmistir.
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2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen dort boliimli bir anket
formu kullanilmustir. Olgegin ilk ii¢ boliimii 5'li Likert tipi maddelerden olusmaktadir. Olcekte yer
alan ifadeler, (1) sanat elestirisine yonelik bilgi ve farkindalik diizeyi, (2) elestirel diisiinme ve
analiz becerileri ve (3) sanatsal algi ve ifade becerileri olmak iizere {i¢ alt boyut altinda
yapilandirilmistir. Her alt boyutta 6grencilerin sanat eserlerini anlama, yorumlama, analiz etme
ve elestirel degerlendirme siireglerine iliskin goriislerini belirlemeye yonelik benzer tematik
ifadeler kullanilmistir. Bu yaklasimin amaci, ayni beceri alanlarinin farkli boyutlar altinda nasil
degisim gosterdigini karsilastirmali olarak incelemektir.

Olgekte kullanilan puanlama sistemi 5’li Likert tipine gére diizenlenmis olup, 1=Kesinlikle
Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum ve 5=Kesinlikle Katiliyorum
biciminde derecelendirilmistir.

Olgegin son boliimiinde ise ogrencilerin sanat eserlerine yonelik diisiinme, yorumlama ve
degerlendirme stireclerini daha derinlemesine incelemek amaciyla 3 adet acgik ug¢lu yazili forma
yer verilmistir. Sorular; 6grencilerin sanat eserlerini degerlendirirken dikkat ettikleri unsurlar,
sanat eserlerini yorumlama bigimleri ve uygulama siirecinin diislinme siireglerine etkisine
yonelik hazirlanmistir. Gériisme sorularinin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla sanat egitimi
alaninda uzman iki 6gretim tliyesinin goriisiine 6nceden basvurulmus ve gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Goriismeler yazili yanit formlar1 araciligiyla gerceklestirilmis olup ses kayit cihazi
kullanilmamistir. Elde edilen veriler 6grenci goriisleri dogrultusunda degerlendirilerek analiz
edilmistir.

Arastirmada kullanilan alt boyutlar, 6grencilerin benzer beceri alanlarini farkh bilissel
baglamlarda degerlendirebilmek amaciyla yapilandirilmistir. Bu nedenle bazi ifadeler alt boyutlar
arasinda tematik benzerlik géstermektedir.

2.4, Veri Analizi

Arastirmanin veri analizi stlireci, nicel ve nitel verilerin birlikte degerlendirilmesine dayal olarak
gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde 6grencilerin 6n test ve son test puanlarina iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir. Uygulama 6ncesi
ve sonrasl olusan degisimin anlamliligini belirlemek amaciyla iliskili 6rneklemler icin uygun
karsilastirma testleri kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi durumunda bagimh
orneklemler icin t testi, normal dagilim gostermemesi durumunda ise Wilcoxon isaretli siralar
testi uygulanmistir. Analizler sonucunda oOgrencilerin sanat elestirisi, elestirel diisiinme ve
sanatsal alg1 becerilerindeki degisimler istatistiksel olarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin nitel verileri agik u¢lu yazili sorular ve 6grenci goriislerinden elde edilmistir. Nitel
verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Betimsel analizde veriler 6nceden
belirlenen arastirma sorular1 ve temalar dogrultusunda diizenlenerek oOzetlenmekte ve
yorumlanmaktadir. Bu kapsamda bulgularin desteklenmesi amaciyla 6grenci ifadelerinden
dogrudan alintilara yer verilmistir.
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2. BULGULAR

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular nicel ve nitel veriler dogrultusunda
degerlendirilmistir. On test ve son test uygulamalarindan elde edilen nicel veriler iizerinde
istatistiksel analizler gerceklestirilmis; 6grencilerin sanat elestirisine yonelik bilgi ve farkindalik
diizeyleri, elestirel diisinme ve analiz becerileri ile sanatsal algi ve ifade becerilerindeki
degisimler incelenmistir. Analiz slirecinde verilerin dagilim 6zellikleri dikkate alinarak bagimlh
orneklemler icin t testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Elde edilen istatistiksel
sonuglar Tablo 1’de sunulmustur. Nicel bulgularin ardindan, 6grenci goriislerinden elde edilen
acik u¢lu yanitlar degerlendirilerek bulgular desteklenmistir.

Tablo 1. On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Karsilastirmali Analiz Sonuglari

_ Test
Boyut Test N X sS Test Tiirii est p
Degeri
Sanat Elestirisi Bagimh
Bilgi ve On Test 24 341  0.62 Orneklemler t t=-3.214 0.004*
Farkindalik Testi

Son Test 20 4.02 0.58

Elestirel Diisiinme n Test 24 327 0.71 Wilcoxon Isaretli

=-2_ ) *
ve Analiz Siralar Testi z 876 0.006

Son Test 20 3.89 0.63

Sanatsal Alg1 ve Bagimh
ifade 8 On Test 24 336 0.68 Orneklemler t t=-2.954 0.008*
Testi

Son Test 20 411 0.54

Istatistiksel analizler hem 6n test hem de son test uygulamalarina eksiksiz katilan 20 égrencinin
verileri lizerinden gerceklestirilmistir. On test uygulamasina 24 6grenci katilmis; ancak siireg
icerisinde baz1 6grencilerin son test uygulamasina katilmamasi nedeniyle analizlerde veri kaybi
yasanmistir. Tablo 1'de yer alan bulgular, ters yiiz edilmis simif uygulamasi sonrasinda
Ogrencilerin sanat elestirisi, elestirel diisinme ve sanatsal ifade becerilerinde olumlu yénde
gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir.

Analiz sonuclarina gore, “Sanat Elestirisi Bilgi ve Farkindalik” boyutunda 6grencilerin 6n test puan
ortalamasi X esittir 3.41 iken son testte bu deger X= 4.02’ye yiikselmistir. Bagimli érneklemler
icin t testi sonucunda elde edilen 3,214 ve p = 0,004 degerleri, iki 6l¢ciim arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Bu sonug, uygulama siirecinin 6grencilerin
sanat elestirisine iliskin bilgi diizeylerini ve farkindaliklarini artirdigini diistindiirmektedir.

“Elestirel Diisiinme ve Analiz” boyutunda ise 6n test ortalamasi X = 3.27, son test ortalamasi ise
X = 3.89 olarak belirlenmistir. Bu boyutta veriler normal dagilim gostermediginden, Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Test sonucunda elde edilen 2.876 ve p = 0.006 degerleri,
ogrencilerin elestirel diisiinme ve analiz becerilerinde anlamh bir gelisim oldugunu
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gostermektedir. Bulgular, 6g@rencilerin sanat eserlerini daha sorgulayici ve ¢cok boyutlu bir sekilde
degerlendirmeye basladiklarini ortaya koymaktadir.

Son béliimde “Sanatsal Algi ve ifade” boyutunda 6n test ortalamasi X = 3.36 iken son test
ortalamasi X = 4.11’e yiikselmistir. Bagimli érneklemler icin t testi sonucunda elde edilen t =
—2.954ve p =0.008degerleri, uygulama sonrasinda o6grencilerin sanatsal algl ve ifade
becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu gostermektedir. Bu durum,
Ogrencilerin sanat eserlerini yorumlama ve kendi diisiincelerini ifade etme stireclerinde daha
ozglvenli ve bilingli hale geldiklerini disiindiirmektedir.

Bu kapsamda arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dort baslik altinda sunulmustur.
Boliim A - Sanat Elestirisi Bilgi ve Farkindalik Diizeyine Yonelik Bulgular

Bu boliimde, katihmc 6grencilerin sanat elestirisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini
belirlemeye yonelik 6n test ve son test uygulamalarina yer verilmistir. Ogrencilere yoneltilen
sorular, 5°li Likert tipi 6lcek (1= kesinlikle katilmiyorum, 2= katilmiyorum, 3= kararsizim, 4=
katiliyorum, 5= kesinlikle katiliyorum) kullanilarak degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerde, her bir ifadeye verilen yanitlarin frekans dagilimlari tablolar halinde
sunulmus; on test ve son test sonuglari karsilastirilarak 6grencilerin siire¢ igerisindeki degisimleri
analiz edilmistir (Tablo 2 ve Tablo 3).

Tablo 2. On Test Katilimc1 Degerlendirmeleri

ifade 1 2 3 4 5
Sanat elestirisinin ne anlama geldigini biliyorum. 0 1 6 13 4
Bir sanat eserini incelerken nelere dikkat edilmesi gerektigini biliyorum. 0 3 11 7 3
Sanat eserlerini analiz ederken sanatin temel 6gelerini kullanabilirim. 0 5 12 7 0
Bir sanat eserini yorumlayabilirim. 0 0 12 8 4
Sanat eserleri hakkinda diisiincelerimi gerekceleriyle a¢iklayabilirim. 0 1 6 16 1

On test sonuclar1 incelendiginde, 6grencilerin sanat elestirisine iligkin bilgi ve farkindalik
diizeylerinin genel olarak orta ve iizeri diizeyde oldugu goriilmektedir. Ozellikle “sanat
elestirisinin ne anlama geldigini bilme” ve “disiincelerini gerekgeleriyle aciklayabilme”
ifadelerinde “katiliyorum” diizeyinde yogunlasma dikkat cekmektedir.

Bununla birlikte, “sanat eserlerini analiz ederken sanatin temel 6gelerini kullanabilme” ve “bir
sanat eserini yorumlayabilme” ifadelerinde 6grencilerin 6nemli bir kisminin “kararsizim”
seceneginde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin temel kavramsal bilgiye sahip
olmalarina ragmen bu bilgiyi uygulama ve analiz siirecine aktarma konusunda yeterince giiven
duymadiklarini géstermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 68rencilerin sanat elestirisine yonelik temel farkindaliga sahip
olduklari; ancak analiz, yorumlama ve elestirel ifade becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag
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duyduklari sdylenebilir. Bu bulgular, uygulama siirecinin gerekliligini ortaya koymakta ve ters yiiz
edilmis sinif modelinin bu becerilerin gelistirilmesinde etkili olabilecegine isaret etmektedir.

Tablo 3. Son Test Katilimci Degerlendirmeleri

ifade 1 2 3 4 5
Sanat elestirisinin ne anlama geldigini biliyorum. 1 1 2 10 6
Bir sanat eserini incelerken nelere dikkat edilmesi gerektigini biliyorum. 1 1 6 7 5
Sanat eserlerini analiz ederken sanatin temel 6gelerini kullanabilirim. 0 2 7 9 2
Bir sanat eserini yorumlayabilirim. 0 1 5 7

Sanat eserleri hakkinda diisiincelerimi gerekgeleriyle a¢iklayabilirim. 1 2 4 7 6

Son test sonuclari incelendiginde, 6grencilerin sanat elestirisine yonelik bilgi ve farkindalik
diizeylerinde genel olarak olumlu bir gelisim oldugu goriilmektedir. Ozellikle “sanat elestirisinin
ne anlama geldigini bilme” ifadesinde “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seceneklerinde
belirgin bir artis dikkat cekmektedir. Bu durum, uygulama siirecinin 6grencilerin kavramsal bilgi
diizeylerini artirmada etkili oldugunu géstermektedir.

“Bir sanat eserini incelerken nelere dikkat edilmesi gerektigini bilme” ve “sanat eserlerini analiz
ederken sanatin temel o6gelerini kullanabilme” ifadelerinde de olumlu yanitlarin arttig,
kararsizlik diizeyinin azaldig1 gériilmektedir. Bu bulgu, 68rencilerin yalnizca teorik bilgi agisindan
degil, ayn1 zamanda analiz becerileri acisindan da gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir.

“Bir sanat eserini yorumlayabilme” ve “diisiincelerini gerekgceleriyle aciklayabilme” ifadelerinde
ise ozellikle tist diizey (3 ve 4) yanitlarin artmasi, 6grencilerin elestirel ifade becerilerinde
ilerleme kaydettigini gostermektedir. Bununla birlikte, bazi 6grencilerin hala kararsiz veya diisiik
diizeyde yanitlar vermesi, bireysel farkliliklarin devam ettigini isaret etmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, son test bulgulari ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
sanat elestirisine yonelik bilgi, analiz ve ifade becerilerini gelistirmede etkili bir 6gretim yaklasimi
oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 2 ve Tablo 3 birlikte degerlendirildiginde, 6grencilerin sanat elestirisi bilgi ve farkindalik
diizeylerine iliskin olumlu yanitlarinda artis, kararsiz ve olumsuz yanitlarinda ise genel bir azalma
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, 6n testte hig tercih edilmeyen “kesinlikle katilmiyorum”
seceneginin son testte siirli da olsa isaretlenmis olmasi, 6grencilerin siire¢ sonunda daha
elestirel ve bilincli degerlendirmeler yapmaya basladiklarini géostermektedir. Bu durum, ters ytiz
edilmis sinif modelinin 6grenciler iizerinde genel olarak olumlu bir gelisim sagladigini ortaya
koymakla birlikte, bireysel farkliliklarin da siire¢ icerisinde daha goriiniir hale geldigine isaret
etmektedir.

Boliim B- Elestirel Diisiinme ve Analize Yonelik Bulgular

Proje kapsaminda uygulanan 6n test ve son testlerin ikinci béliimiinde yer alan elestirel diisiinme
ve analiz becerilerine iliskin veriler analiz edilmis; elde edilen bulgular karsilastirmali olarak
degerlendirilerek tablolar halinde sunulmustur (Tablo 4 ve Tablo 5).
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Tablo 4. On Test Katihmc1 Degerlendirmeleri

ifade 1 2 3 4 5
Sanat elestirisinin ne anlama geldigini biliyorum. 0 0 4 12 8
Bir sanat eserini incelerken nelere dikkat edilmesi gerektigini biliyorum. 0 2 9 11 2
Sanat eserlerini analiz ederken sanatin temel 6gelerini kullanabilirim. 2 2 7 6
Bir sanat eserini yorumlayabilirim. 1 3 11 1
Sanat eserleri hakkinda diisiincelerimi gerekgeleriyle agiklayabilirim. 1 4 2 11 6

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin elestirel diisiinme ve analiz becerilerine iliskin 6n test
sonuclarinda genel olarak “katiliyorum” (4) ve “kararsizim” (3) seceneklerinde yogunlasma
oldugu goriilmektedir. “Sanat elestirisinin ne anlama geldigini biliyorum” ifadesinde ytliksek
diizeyde olumlu yanitlar dikkat ¢ekmekteyken, diger ifadelerde kararsizlik diizeyinin belirgin
oldugu goriilmektedir. Ozellikle “bir sanat eserini yorumlayabilirim” ve “sanat eserlerini analiz
ederken sanatin temel 68elerini kullanabilirim” ifadelerinde 6grencilerin 6nemli bir kisminin
kararsiz kalmasi, bu becerilerin hentiz tam olarak gelismedigini gostermektedir.

Ayrica bazi ifadelerde diisiik diizeyde (1 ve 2) yanitlarin bulunmasi, dgrencilerin elestirel
diislinme ve analiz becerileri konusunda yeterli giivene sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.
Genel olarak degerlendirildiginde, 6n test bulgular1 6grencilerin temel diizeyde bilgiye sahip
olmakla birlikte, bu bilgiyi elestirel analiz ve yorumlama siirecine aktarma konusunda gelisime
ihtiyac duyduklarini géstermektedir.

Tablo 5. Son Test Katilimci Degerlendirmeleri

ifade

1 2 3 4 5
Sanat elestirisinin ne anlama geldigini biliyorum. 2 0 2 6 10
Bir sanat eserini incelerken nelere dikkat edilmesi gerektigini biliyorum. 0 2 3 11 4
Sanat eserlerini analiz ederken sanatin temel 6gelerini kullanabilirim. 1 0 6 9 4
Bir sanat eserini yorumlayabilirim. 1 1 7 4
Sanat eserleri hakkinda diisiincelerimi gerekgeleriyle agiklayabilirim. 2 3 6 3

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin elestirel diisiinme ve analiz becerilerinde belirgin bir gelisim
oldugu goriilmektedir. “Sanat elestirisinin ne anlama geldigini biliyorum” ifadesinde “kesinlikle
katihlyorum” (5) seceneginin en yiliksek degere ulasmasi, 6grencilerin kavramsal bilgi
diizeylerinin 6nemli 6l¢iide arttigini gostermektedir.

Diger ifadelerde de “katiliyorum” (4) ve “kesinlikle katiliyorum” (5) seceneklerinde artis
gozlenirken, kararsiz ve olumsuz yanitlarin azaldigi dikkat cekmektedir. Ozellikle “sanat
eserlerini analiz ederken sanatin temel 06gelerini kullanabilirim” ve “bir sanat eserini
yorumlayabilirim” ifadelerinde olumlu yanitlarin artmasi, 6grencilerin analiz ve yorumlama
becerilerinde gelisim sagladigini ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, bazi ifadelerde diisiik diizeyde yanitlarin tamamen ortadan kalkmadigl
goriilmekte olup bu durum bireysel farkliliklarin devam ettigini géstermektedir. Genel olarak
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degerlendirildiginde, son test bulgular1 tersyiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin elestirel
diisiinme ve analiz becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Béliim C- Sanatsal Algi ve ifadeye Yonelik Bulgular

On ve son testlerin tigiincii béliimiinde yer alan sanatsal alg1 ve ifade becerilerine iliskin veriler
analiz edilmis; elde edilen bulgular tablolar aracilifiyla sunularak Kkarsilastirmali bir
degerlendirme yapilmistir (Tablo 6 ve 7).

Tablo 6. On Test Katihmc1 Degerlendirmeleri

ifade 1 2 3 4
Sanat elestirisinin ne anlama geldigini biliyorum. 1 0 12 9 2

Bir sanat eserini incelerken nelere dikkat edilmesi

1 1 2 12 8
gerektigini biliyorum.
Sanat eserlerini analiz ederken sanatin temel 6gelerini
. 0 1 6 9 8
kullanabilirim.
Bir sanat eserini yorumlayabilirim. 0 0 10 10 4
Sanat eserleri hakkinda diisiincelerimi gerekgeleriyle 0 ) 0 7 15

aciklayabilirim.

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin sanatsal alg1 ve ifade becerilerine iligkin 6n test sonuglarinda
genel olarak “kararsizim” (3) ve “katiiyorum” (4) seceneklerinde yogunlasma oldugu
goriilmektedir. Ozellikle “sanat elestirisinin ne anlama geldigini biliyorum” ve “bir sanat eserini
yorumlayabilirim” ifadelerinde kararsizlik diizeyinin yiiksek olmasi, 6grencilerin bu alanlarda
kendilerini tam olarak yeterli gormediklerini gostermektedir.

Bununla birlikte, “sanat eserleri hakkinda diistincelerimi gerekgeleriyle aciklayabilirim”
ifadesinde “kesinlikle katiliyorum” (5) seceneginin yiiksek olmasi, 6grencilerin ifade becerilerine
yonelik ozgilivenlerinin gorece daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin sanatsal alg1 ve ifade becerilerinin orta diizeyde oldugu, ancak
yorumlama ve analiz siireclerinde desteklenmeye ihtiya¢c duyduklar: séylenebilir.

Tablo 7. Son Test Katilimci Degerlendirmeleri

ifade 1 2 3 4 5
Sanat elestirisinin ne anlama geldigini biliyorum. 0 3 6 8 3
Bir sanat eserini incelerken nelere dikkat edilmesi 0 3 3 5 9
gerektigini biliyorum.
Sanat eserlerini analiz ederken sanatin temel 6gelerini

. 1 0 2 8 9
kullanabilirim.
Bir sanat eserini yorumlayabilirim. 1 1 6 10 2
Sanat eserleri hakkinda diisiincelerimi gerekgeleriyle 1 1 9 3 13

aciklayabilirim.

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin sanatsal algi ve ifade becerilerinde genel olarak olumlu yénde
bir gelisim oldugu goriilmektedir. “Bir sanat eserini incelerken nelere dikkat edilmesi gerektigini
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biliyorum” ve “sanat eserlerini analiz ederken sanatin temel 6gelerini kullanabilirim” ifadelerinde
“katiliyorum” (4) ve “kesinlikle katiliyorum” (5) seceneklerinde belirgin artis dikkat cekmektedir.

Ayrica, “sanat eserleri hakkinda diisiincelerimi gerekeeleriyle aciklayabilirim” ifadesinde yiliksek
diizeyde olumlu yanitlarin devam etmesi, 6grencilerin ifade becerilerinin siire¢ sonunda da giiclii
sekilde slirdiigiinii géstermektedir. Bununla birlikte bazi ifadelerde kararsiz ve diisiik diizeyde
yanitlarin tamamen ortadan kalkmadigi, dolayisiyla bireysel farkliliklarin devam ettigi
goriilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, son test bulgulari ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
sanatsal algilarini derinlestirdigini ve ifade becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Boliim D- Kisa Sanat Elestiri Sorusuna Yonelik bulgular

Bu boliimde, 6lgek temelli sorulardan farkl olarak 6grencilere acik uclu bir soru yoneltilmistir.
Ogrencilere “Bir sanat eserini degerlendirirken hangi unsurlara dikkat edilmesi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorularak kisa yanitlar vermeleri istenmistir.

Acik uglu sorulara verilen yanitlar tematik olarak incelendiginde, 6grencilerin cevaplarinin iki
temel tema altinda toplandig1 goriilmistiir: 1. Teknik Odakli Yaklasim: Perspektif, renk,
kompozisyon, teknik; 2. Anlam Odakl Yaklasim: duygu, mesaj, sanatginin niyeti.

On testte dgrencilerin bilyiik cogunlugu teknik odakli yanitlar verirken, son testte anlam odakl
ifadelerin belirgin sekilde arttigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin sanat eserlerine daha
derinlikli ve elestirel bir bakis a¢is1 gelistirdigini gostermektedir.

Ogrenci gériislerinden elde edilen dogrudan ifadeler de bu déniisiimii desteklemektedir. Ornegin
bir égrenci, “Onceden resimlerde sadece renk ve cizime dikkat ediyordum, simdi sanatginin ne
anlatmak istedigini diisiinmeye basladim.” (K12) seklinde goriis belirtmistir. Bir baska 6grenci ise
“Eskiden bir tabloya sadece giizel mi diye bakiyordum. Simdi eserin duygusunu ve vermek istedigi
mesaji anlamaya ¢alistyorum.” (K7) ifadesini kullanmistir. Bu gortsler, 6grencilerin siire¢ sonunda
sanat eserlerine yonelik daha derinlikli, yorumlayici ve elestirel bir bakis agisi gelistirdiklerini
gostermektedir.

Arastirma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, ters yiiz edilmis simif modelinin
Ogrencilerin sanat elestirisine yonelik bilgi, beceri ve tutumlar1 iizerinde olumlu etkiler
olusturdugu gorilmektedir.

On test ve son test sonuclarinin Karsilastirilmasi sonucunda, égrencilerin sanat elestirisine iliskin
bilgi ve farkindalik diizeylerinde belirgin bir artis oldugu saptanmistir. Ozellikle kavramsal bilgi,
analiz ve yorumlama becerilerinde “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” diizeyindeki
yanitlarin artmasi, modelin 6grenme siirecine katkisini ortaya koymaktadir.

Elestirel diisiinme ve analiz becerilerine iliskin bulgular incelendiginde, 6grencilerin kararsizlik
diizeylerinin azaldigi ve daha net, gerekcelendirilmis degerlendirmeler yapabildikleri
goriilmektedir. Bu durum, ters yiiz edilmis sinif modelinin 68rencilerin sadece bilgi diizeyini degil,
ayni zamanda iist dlizey bilissel becerilerini de gelistirdigini gostermektedir.
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Sanatsal alg1 ve ifade becerileri acisindan degerlendirildiginde ise, 6grencilerin sanat eserlerine
yonelik daha derinlikli ve ¢ok boyutlu yorumlar gelistirdikleri dikkat ¢ekmektedir. Agik uglu
sorulara verilen yanitlar incelendiginde, 68rencilerin baslangicta daha ¢ok teknik unsurlara (renk,
kompozisyon, perspektif vb.) odaklandiklari; uygulama sonrasinda ise eserin anlami, duygusal
boyutu ve sanat¢inin niyeti gibi daha tist diizey degerlendirmelere yoneldikleri belirlenmistir.

Bu bulgular, ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencileri ylizeysel 6grenmeden uzaklastirarak
daha anlamly, elestirel ve derin 6grenme siireclerine yonlendirdigini gostermektedir (Bergmann
ve Sams, 2012). Elde edilen sonuglar, literatiirde yer alan benzer ¢alismalarla paralellik
gostermekte olup, 6zellikle ters yiliz 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme ve aktif
katilim diizeylerini artirdigina yonelik bulgular1 desteklemektedir.

Bununla birlikte, arastirmanin yalnizca iki haftalik bir uygulama siirecini kapsamasi ve tek bir
okulda ytriitiillmesi, ¢alismanin sinirliliklar: arasinda yer almaktadir. Daha uzun siireli ve farkh
orneklemlerle gercgeklestirilecek calismalarin, elde edilen bulgularin genellenebilirligini
artiracagi diisiiniilmektedir.

3. SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmanin bulgulari, ters yiiz edilmis sinif modelinin yalnizca bir 6gretim teknigi degil, ayni
zamanda Ogrenme deneyimini yeniden yapilandiran doénistiiriicii bir pedagojik yaklasim
oldugunu ortaya koymaktadir. Egitime farkl bir perspektif kazandirma, 6grenme ortamlarini
zenginlestirme ve ders siireclerinin etkililigini artirma potansiyeli tasiyan ters yiiz sinif modelinin
uygulama acisindan 6nemli bir alternatif olarak 6ne c¢iktig1 degerlendirilmektedir (Seaman ve
Gaines, 2013; Bergmann ve Sams, 2012; Burelle-McGivney ve Xue, 2013; Rivera, 2015).

Elde edilen sonuclar, modelin 6grencilerin sanat elestirisine yonelik bilgi diizeylerini artirmanin
Otesinde; elestirel diisiinme, yorumlama, analiz ve sanatsal ifade becerileri lizerinde de olumlu
etkiler olusturdugunu goéstermektedir. Ozellikle o6grencilerin sanat eserlerine iliskin
degerlendirmelerinde teknik ¢oziimleme odakli yaklasimlardan uzaklasarak anlam, duygu,
baglam ve sanatginin niyeti gibi daha derin yorumlama siireclerine yoneldikleri belirlenmistir. Bu
durum, ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin yiizeysel bilgi ediniminden ¢ok yonli ve
anlam temelli 6grenme siireglerine gecisini destekledigini gostermektedir.

Sanat elestirisi disiplininin sanat egitimi icindeki 6nemi giderek artmakta ve bu alanin gelisimi,
sanat egitimi ile sanat elestirisinde ortaya ¢ikan yeni yaklasimlarin ve egilimlerin incelenmesiyle
daha iyi anlagilmaktadir. Ogrenen bireyin 6zelliklerini anlamak, 6grenme motivasyonunu
artirmak ve onu slirece aktif olarak dahil etmek, c¢agdas egitim anlayisinin temelini
olusturmaktadir. Bu dogrultuda, 6grenen merkezli yaklasimlar modern egitim uygulamalarinda
onemli bir yer edinmektedir (Aydin ve Demirer,2016). S6z konusu yaklasimlar, 6grencinin
O6grenme siirecine etkin katilimini saglarken, 6gretmenin roliinii de bilgi aktaricidan rehber ve
yonlendirici bir konuma doniistiirmektedir (Bergmann ve Sams, 2014). Feldman (1975), sanat
elestirisinin belirli bir sistematik cercevede ele alindiginda 6gretilebilir bir davranis oldugunu
ileri siirmektedir. Bu yaklasim; betimleme (tanimlama), ¢éziimleme (analiz), yorumlama ve yargi
(degerlendirme) asamalarini icermekte olup, estetik tarihindeki temel yaklasimlarla da paralellik
gostermektedir. Bu arastirmada elde edilen bulgular da, 6grencilerin yalnizca bilgi diizeylerinde
degil, ayn1 zamanda sanat eserlerini yorumlama bicimlerinde de doniisiim yasandigini ortaya
koymaktadir.
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Ozellikle acik uclu sorulara verilen yanitlar incelendiginde, 68rencilerin 6n test siirecinde daha
cok perspektif, renk, kompozisyon ve teknik gibi bicimsel unsurlara odaklandiklari; son test
slirecinde ise eserin anlami, duygusal boyutu, izleyici iizerindeki etkisi ve sanat¢inin anlatmak
istedigi diistince gibi daha yorumlayici ve elestirel yaklasimlar gelistirdikleri goriilmektedir. Bu
bulgu, Feldman’in (1975) sanat elestirisi yaklasiminda yer alan yorumlama ve degerlendirme
asamalarinin 6grenciler tarafindan daha etkin kullanilmaya baslandigini1 gostermektedir. Ayrica
Ogrencilerin siire¢ icerisinde daha gerekcelendirilmis ve c¢ok boyutlu degerlendirmeler
yapabilmeleri, ters yiiz edilmis sinif modelinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki
sagladigim1 gostermektedir (Kharat et al, 2015). Ayrica, 68rencilerin acik uglu yanitlarinda
gozlenen degisim, 6grenmenin yalnizca nicel degil, ayn1 zamanda nitel bir derinlesme icerdigini
ortaya koymaktadir. Bu durum, modelin 6grencilerin estetik farkindaliklarim1 ve yorumlayici
kapasitelerini gelistirdigini gostermektedir.

Arastirma sonuglari, Hung'un (2015) ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin aktif katilimini ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigine yonelik bulgulariyla da ortiismektedir. Bununla
birlikte, Lo ve Hew (2017) ve Herreid ve Schiller (2013), ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin
ozellikle oOgrencilerin 6grenme sorumlulugunu artirdigini ve smif ici etkilesim dizeyini
giiclendirdigini belirtmektedir. Bu ¢alismada da 6grencilerin sanat elestirisi slireclerine daha aktif
katim gdstermeleri, tartisma siireclerinde daha 6zgiin yorumlar gelistirmeleri ve bireysel
degerlendirmelerini gerekcelendirebilmeleri bu goriisleri desteklemektedir. Ozellikle sanat
elestirisi gibi yorumlama, tartisma ve anlam {liretme temelli disiplinlerde 6grencilerin ders
oncesinde iceriklere erisebilmesi, sinif icinde ise tartisma ve uygulama siireglerine daha fazla
zaman ayrilmasini saglamaktadir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha etkin rol
almalarina ve sanat eserlerine yonelik daha derinlikli degerlendirmeler gelistirmelerine katki
sunmaktadir.

Bununla birlikte, arastirmanin yalnizca iki haftalik bir uygulama siirecini kapsamasi ve tek bir
okulda yiiriitilmesi calismanin sinirhiliklari arasinda yer almaktadir. Ayrica ¢alisma grubunun
belirli bir smnif diizeyiyle smirli olmasi, elde edilen bulgularin genellenebilirligini
sinirlandirmaktadir. Gelecek calismalarda farkl yas gruplari, farkh okul tiirleri ve daha uzun
slireli uygulamalarla ters yiiz edilmis sinif modelinin sanat egitimi lzerindeki etkileri daha
kapsaml bicimde incelenebilir. Bunun yani sira dijital sanat uygulamalari, yapay zeka destekli
O0grenme ortamlart ve c¢evrim ici elestiri platformlarinin sanat elestirisi 6gretimine
entegrasyonuna yonelik calismalarin da alana 6nemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.

Sonug olarak, bu calisma, ters yiiz edilmis sinif modelinin sanat elestirisi 6gretiminde yalnizca
bilgi aktarimini destekleyen bir yontem degil, 6grencilerin elestirel diistinme, yorumlama ve
anlam iiretme siireclerini doniistiiren etkili bir pedagojik yaklasim oldugunu ortaya koymaktadir.
Modelin 6grenci merkezli yapisy, aktif 6grenme stireclerini desteklemesi ve sanatsal yorumlama
becerilerini gelistirmesi, sanat egitimi alaninda yenilik¢i 6gretim uygulamalarina yonelik 6nemli
bir 6rnek olusturmaktadir.

4. ONERILER

Arastirma bulgularina dayanarak, sanat elestirisi 6gretiminde ters yliz edilmis sinif modelinin
daha yaygin bicimde kullanilmas1 onerilmektedir. Ozellikle 6grencilerin elestirel diisiinme,
yorumlama ve anlam iiretme becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalarda, ders 6ncesi dijital
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iceriklerle desteklenen ve sinif i¢i etkilesimi merkeze alan 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
yararli olacaktir.

Sanat egitimi alaninda gorev yapan 6gretmenlerin ve 68retmen adaylarinin ters yiiz edilmis sinif
modeline iligskin bilgi ve uygulama becerilerini gelistirmeye yonelik hizmet ici egitimler ve
uygulamali egitim programlar: diizenlenebilir. Ayrica sanat elestirisi derslerinde video icerikleri,
dijital portfolyolar, ¢evrim i¢i tartisma ortamlar1 ve gorsel analiz araclar1 gibi teknolojik
uygulamalardan daha fazla yararlanilmasi énerilmektedir.

Gelecekte yapilacak arastirmalarda ters yiiz edilmis sinif modelinin farkli yas gruplarinda, farkl
okul tiirlerinde ve daha uzun siireli uygulamalarla incelenmesi 6nerilmektedir. Bunun yani sira
modelin 6grencilerin yaraticilik, estetik duyarlilik, gorsel okuryazarlik ve sanatsal ifade becerileri
tizerindeki etkileri de arastirilabilir. Ayrica yapay zeka destekli 6grenme ortamlari, dijital sanat
uygulamalar1 ve cevrim ici sanat elestirisi platformlarinin ters yiiz edilmis sinif modeliyle
biitiinlestirilmesine yonelik calismalarin alana 6nemli katkilar saglayacagi diisiintilmektedir.
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