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Okul Oncesi Cocuklarda Basily, Sesli ve Dijital Kitap Dinleme Bigimlerinin Dinleme
- Hatirlama Performanslar1 Agisindan incelenmesi

Zehra Saadet FIRAT"
Makale Bilgisi  OZET
Gelis Tarihi: Bu arastirmada okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda ayni1 hikaye metninin basili
31.03.2026 dinleme, sesli dinleme ve dijital dinleme bicimlerinde sunulmasinin ¢ocuklarin

dinleme-hatirlama, gorsel siralama ve gorsel ayirt etme performanslari agisindan

Ditzeltme Tarihi: farkhilasip farkhlasmadigi incelenmistir. Arastirma nicel arastirma yaklasimi

21.05.2026 cercevesinde yuritiilmiistiir. Calisma grubunu farkli anaokullarinda 6grenim
Kabul Tarihi: goren toplam 203 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde ¢ocuklara ayni
17.06.2026 hikaye ti¢ farkli dinleme bi¢ciminde sunulmus; uygulama sonrasinda dinleme-

hatirlama sorulari ile gorsel siralama ve gorsel ayirt etme gorevleri uygulanmistir.
Verilerin analizinde betimsel istatistikler, tek yonlii varyans analizi ve Ki-kare
testinden yararlanilmistir. Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin dinleme-hatirlama
puanlarinin dinleme bigimlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Benzer sekilde ¢ocuklarin goérsel siralama ve
gorsel ayirt etme performanslarinin da dinleme bicimlerine gére anlamli diizeyde
farklilasmadig1 belirlenmistir. Bununla birlikte baz1 performans gostergelerinde
dijital dinleme grubunun ortalama puanlarinin goérece daha yiiksek oldugu
gorilmistiir. Sonug olarak arastirma bulgulari, okul 6ncesi donemde farkli dinleme
bicimlerinin ¢ocuklarin dinleme-hatirlama ve gorsel islem performanslari
tizerinde benzer sonuglar ortaya koydugunu gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: okul 6ncesi egitim, hatirlama, kitap dinleme bicimleri, dijital
kitap, hikaye dinleme.

Basim Tarihi:
28.07.2026

Examining Listening-Recall Performance Across Printed, Audio, and Digital Book
Listening Formats in Preschool Children

Article Info ABSTRACT
Received: This study investigated whether presenting the same story text in printed, audio,
31.03.2026 and digital formats differentiated children's listening-recall, visual sequencing, and

visual discrimination performances in preschool children. The research was

givésseg:oz 6 conducted using a quantitative research approach. The study group consisted of
R 203 children attending different kindergartens. During the data collection process,
Accepted: the same story was presented to the children in three different listening formats;
17.06.2026 after the presentation, listening-recall questions and visual sequencing and visual
, discrimination tasks were administered. Descriptive statistics, one-way analysis of
Published: : .
28.072026 variance, and the Chi-square test were used to analyze the data. The research

findings revealed that there was no statistically significant difference in children's
listening-recall scores according to the listening format. Similarly, it was
determined that children's visual sequencing and visual discrimination
performances did not differ significantly according to the listening format.
However, it was observed that the average scores of the digital listening group
were relatively higher in some performance indicators. In conclusion, the research
findings indicate that different listening formats in preschool children produce
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similar results in terms of children's listening-recall and visual processing
performances.

Keywords: preschool education, attention, memory, book listening styles, digital
book, storytelling.

1. GIRIS

Bilissel gelisim bireyin soyut ve somut olarak oOgrenme, diisiinme, bilgiyi orgiitleme ve
anlamlandirmaya ¢alistiklar zihin stireglerdir. Bu siire¢ dikkat, algi, hatirlama, okuma, yazma ve
problem ¢ézme gibi bircok bilissel beceriyi kapsamaktadir (Bayhan ve Artan, 2005). Bebeklik
doneminden itibaren stirekli degisim gosteren bilissel gelisim kavram 6grenme, akilda tutma,
hatirlama ile de yakindan iliskilidir (Oktay, 2002).

Bilissel gelisim farkli kuramsal yaklasimlar cergevesinde cesitli bigimlerde agiklanmistir.
Piaget'ye gore bilissel gelisim bireylerin deneyimler aracilifiyla zihinde dengesizlikler olusturma
ve bu dengesizlikleri gidererek yeniden denge durumuna ulasma stirecidir (Bacanli, 2002).
Vygotsky ise bilissel gelisimi cocugun gercek gelisim diizeyi ile uygun destek saglandiginda
ulasabilecegi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki fark olarak tanimlamaktadir (Nicolopoulou,
2004). Bruner’ e gore ise bilissel gelisim aktif bir yap1 olup 6grenme siirecinde 6gretici ve 6grenici
arasindaki etkilesim 6nemli bir rol oynamaktadir (Senemoglu, 2007).

Okul 6ncesi déonem bilissel gelisimin hizl bir sekilde ilerledigi ve cocuklarin nasil diisiindiiklerini
ve kesfettiklerini sekillendiren, dikkatlerini neye yogunlastirdiklarim1 ve diinya hakkinda fikir
yuritmelerini saglayan yardimci olan bilgi, beceri ve egilimleri icermektedir (Aydin ve Toran,
2023). Cocuklarin erken yaslardan itibaren bilissel gelisimlerinin desteklenmesi gerektigi
uluslararasi raporlarda da vurgulanmaktadir (The United Nations Children's Fund [UNICEF],
2017).

Bilissel gelisim biiyiime ve deneyim kazanma ile birlikte siirekli degisen dinamik bir siirectir.
Cocuklarin dikkatlerini toplama, belirli bir uyarana odaklanma, yogunlasma ve hatirlama gibi
becerileri de gelisimsel siireg icerisinde giderek artmaktadir (Fuster, 2002). Okul 6ncesi donemde
cocuklarin bilissel acidan siirekli bir degisim halinde olmalar1 onlarin zihin yapilarini, diisiinme
bicimlerini, dikkatlerini, hatirlamalarini ve anlamalarimi da gelistirmektedir. Okul o6ncesi
donemde dikkat ve hatirlama becerileri, ¢ocuklarin 6grenme siireclerinin temel bilesenleri
arasinda yer almaktadir.

Cocuklarin dikkatlerini stirdiirerek davranislar: izleme, kendi eylemlerini planlama, uyaranlara
odaklanma, temel matematiksel becerileri yerine getirme gibi becerileri gerceklestirebilecekleri
gorilmektedir (Hanania ve Smith, 2010; Honomichl ve Chen, 2011). Dikkat ve hatirlama ile
bilgileri anlama ve anlamlandirma ayni zamanda iliski kurma ve bunu aktarma becerileri de
ortaya cikmaktadir. Cocuklarin dikkatini stirdiirme yetenegi biiyiik 6l¢tide okul 6éncesi donem
boyunca gelismektedir. Bu nedenle cocuklarin dikkatlerini siirdiirebilme yetenegi okul 6ncesi
dénem boyunca énemli 6lciide gelisim gostermektedir.

Bilissel gelisimin en 6nemli siire¢lerinden biri de dil gelisimidir. Bilissel gelisim alani icerisindeki
dikkat, akilda tutma, anlama ve hatirlama becerileri en fazla dil ile iliskilendirilmektedir (Tiysiiz,
2018). Dil ayn1 zamanda diisiinme, bellek, muhakeme, problem ¢ézme ve planlama gibi siirecleri
kapsayarak bilissel gelisim donemi icerisinde gergeklesmektedir (Kol, 2013). Cocuklarin duydugu
veya isittigi sozciikleri anlamlandirmasi, bilmesi veya hatirlamasi onun siklikla karsilastigi
uyaricilara, materyallere ve deneyimlere baglidir. Okul 6ncesi donemde cocuklarin dikkat ve
hatirlama becerilerinin gelisiminde dil temelli etkinliklerin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin basinda ise ¢ocuklarin hikdye dinleme deneyimleri gelmektedir.
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1.1. Kavramsal Cercgeve

1. 1. 1. Okul éncesi dénemde hikdye dinleme ve anlama becerileri

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dil, biligssel ve sosyal gelisimlerinin desteklenmesinde hikadye
dinleme etkinlikleri énemli bir yer tutmaktadir. Bu dénemde c¢ocuklar, yazili metni heniiz
bagimsiz olarak okuyamasalar da yetiskinler tarafindan okunan ya da dinletilen hikayeler
araciligiyla dil yapilarini, anlati bicimlerini ve olay 6rgiilerini tanima firsati bulmaktadirlar. Hikaye
dinleme siireci, cocuklarin sézel dili anlamlandirmalarini, yeni kavramlarla karsilagsmalarini ve
olaylar arasinda iliski kurmalarin1 destekleyen 6nemli bir 6grenme ortami sunmaktadir (Isbell
vd., 2004).

Hikdye dinleme yalnizca dil gelisimini desteklemekle sinirli kalmayip ayni zamanda dikkat ve
bellek gibi bilissel siiregleri de dogrudan etkilemektedir. Cocuklarin hikaye siiresince anlaticiyi
dinlemeleri, olay akisini takip etmeleri ve karakterler arasindaki iliskileri anlamaya calismalari
dikkatlerini belirli bir siire boyunca siirdiirmelerini gerektirmektedir. Bu siirecte c¢ocuklar
dinledikleri bilgileri kisa siireli bellekte tutmakta ve hikayenin ilerleyen boliimleriyle
iliskilendirerek anlamlandirmaktadirlar. Dolayisiyla hikaye dinleme etkinlikleri, isitsel dikkat ve
anlamaya dayal bellek becerilerinin gelisimi acisindan 6nemli bir islev listlenmektedir (Cain vd.,
2004).

Resimli hikdye kitaplari, okul 6ncesi dénemde hikdye dinleme siirecini destekleyen temel
materyaller arasinda yer almaktadir. Resimler, ¢cocuklarin metni anlamlandirmalarina yardimci
olmakta; soyut anlatilar1 somut gorsel ipuglaniyla destekleyerek hikayenin zihinde
yapilandirilmasini  kolaylastirmaktadir. Arastirmalar, gorsellerle desteklenen hikayelerin
cocuklarin hikdye icerigini daha iyi anlamalarina ve hatirlamalarina katki sagladigini
gostermektedir (Justice ve Ezell, 2002). Bu baglamda resimli kitaplar, cocuklarin hem soézel hem
de gorsel bilgiyi biitlinlestirerek 6grenmelerine olanak tanimaktadir.

Hikaye dinleme siirecinde ¢ocuklarin aktif katihm gostermeleri de anlama diizeylerini artiran
onemli unsurlardan biri olarak degerlendirilmektedir. Hikaye sirasinda sorulan sorular, yapilan
kisa beklemeler ve ¢ocuklarin hikiyeye iliskin yorum yapmalarina firsat taninmasi ¢ocuklarin
dikkat silirelerinin uzamasina ve bilgilerin daha kalict hale gelmesine katki saglamaktadir
(Whitehurst ve Lonigan, 2002). Bu tiir etkilesimli dinleme deneyimleri, ¢ocuklarin hikaye
olaylarini siralama, neden-sonug iliskisi kurma ve ana fikri belirleme gibi daha iist diizey bilissel
becerilerini desteklemektedir.

Okul o6ncesi donemde hikaye dinleme ve anlama becerilerinin gelisimi, ¢ocuklarin ilerleyen
yillardaki okuma-anlama performanslariyla da iliskilendirilmektedir. Erken donemde nitelikli
hikaye dinleme deneyimlerine sahip olan c¢ocuklarin dilsel farkindaliklarinin ve anlati
becerilerinin daha giiclii oldugu belirtilmektedir (Santrock, 2012). Bu durum, okul oncesi
donemde sunulan hikdye dinleme etkinliklerinin yalnizca anlik kazanimlar saglamadigini, ayni
zamanda ilerleyen yillardaki akademik becerilerin temelini olusturdugunu géstermektedir.

1. 1. 2. Okul éncesi dénemde hikaye dinleme bicimleri

Okul 6ncesi donemde hikaye dinleme deneyimi yalnizca hikdyenin icerigiyle degil, ayn1 zamanda
bu icerigin hangi bicimde sunulduguyla da sekillenmektedir. Basili kitap dinleme, sesli kitap ve
dijital kitap gibi farkli sunum bicimleri ¢ocuklarin dikkat, algi ve bellek siireclerini farkl
bicimlerde harekete gecirebilmektedir. Bu nedenle hikaye dinleme bicimleri, okul 6ncesi
donemde bilissel siireclerin desteklenmesi acisindan 6nemli bir degisken olarak ele alinmaktadir.
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Basili Kitap Dinleme

Basili kitap dinleme, okul 6ncesi donemde en yaygin kullanilan hikdye sunum bicimlerinden
biridir. Bu bicimde ¢ocuklar, yetiskinin sesini dinlerken ayni zamanda kitaptaki gorselleri takip
etmekte ve hikayeyi gorsel ipuglariyla birlikte anlamlandirmaktadir. Basih kitap dinleme siireci,
cocuklarin dikkatlerini belirli bir noktada yogunlastirmalarina ve anlatinin akisini daha dtizenli
bicimde takip etmelerine olanak tanimaktadir. Arastirmalar, basili kitaplarin sundugu gorsel-
sozel bitiinliigiin cocuklarin hikdye anlama ve hatirlama becerilerini destekledigini
gostermektedir (Bus vd., 2015).

Basili kitaplarda dikkat dagitici unsurlarin sinirli olmasi, ¢ocuklarin anlatiya odaklanmalarini
kolaylastirabilmektedir. Sayfa cevirme, gorselleri inceleme ve anlaticinin sesine eslik etme gibi
etkilesimler ¢ocuklarin aktif dinleyici olmalarim destekleyen unsurlar arasinda yer almaktadir.
Bu yoniiyle basihi kitap dinleme, dikkat siiresinin strdiiriilmesi ve olay sirasimin zihinde
yapilandirilmasi acisindan avantajl bir bi¢cim olarak degerlendirilmektedir (Mol vd., 2008).

Sesli Kitap Dinleme

Sesli kitap dinleme bigciminde hikaye, gorsel destek olmaksizin yalnizca isitsel uyaranlar yoluyla
sunulmaktadir. Bu bicim, ¢ocuklarin dikkatlerini biitiiniiyle anlaticinin sesine ve hikayenin dilsel
yapisina yoneltmelerini gerektirmektedir. Sesli kitaplar ozellikle isitsel dikkat ve isitsel bellek
becerilerinin degerlendirilmesi ve desteklenmesi acisindan énemli bir arag olarak goériilmektedir
(Mayer, 2014).

Gorsel uyaranlarin bulunmamasi, ¢ocuklarin hikdyeyi zihinsel imgeler olusturarak takip
etmelerine olanak tanimaktadir. Ancak bu durum bazi c¢ocuklar icin dikkat siirdiirmeyi
zorlastirabilmektedir. Literatiirde, sesli kitap dinleme stirecinde ¢ocuklarin dikkat siirelerinin
bireysel farkliliklara bagh olarak degisebildigi ve bu bicimin bazi ¢ocuklar i¢in bilissel olarak daha
fazla ¢caba gerektirdigi belirtilmektedir (Hulme ve Snowling, 2013). Bu nedenle sesli kitaplarin
isitsel islem becerilerinin gelisimini desteklerken, gorsel destekten yoksun olmasinin dikkat ve
hatirlama iizerindeki etkilerinin dikkatle degerlendirilmesi gerekmektedir.

Dijital Kitap Dinleme

Dijital kitaplar, metin, ses ve gorsel unsurlarin bir arada sunuldugu ¢oklu ortam materyalleri
olarak tanimlanmaktadir. Bu bigimde hikdye genellikle animasyonlar, hareketli gorseller ve ses
efektleri ile desteklenmektedir. Dijital kitaplarin sundugu ¢oklu uyaranlar ¢ocuklarin dikkatini
cekme potansiyeline sahip olmakla birlikte, bu uyaranlarin bilissel siiregler lizerindeki etkileri
konusunda literatiirde farkh bulgular yer almaktadir.

Baz1 calismalar, dijital kitaplarin etkilesimli yapisinin ¢ocuklarin hikdyeye olan ilgisini
artirabildigini ve dikkatlerini daha uzun siire stirdiirebilmelerine katki sagladigini belirtmektedir
(Takacs vd., 2015). Bununla birlikte dijital ortamlarda sunulan yogun gorsel ve isitsel uyaranlarin
cocuklarin dikkatini hikdye iceriginden uzaklastirabilecegi ve bilissel yiikii artirabilecegi de
vurgulanmaktadir (Mayer ve Moreno, 2003). Bu durum, dijital kitaplarin dikkat ve hatirlama
iizerindeki etkilerinin her zaman olumlu yonde olmayabilecegini gostermektedir.

Farkli Dinleme Bicimlerinin Onemi
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Literatiirde basili, sesli ve dijital dinleme bicimlerinin her birinin ¢ocuklarin bilissel siireclerini
farkli bicimlerde etkiledigi belirtilmektedir. Basili kitaplar daha yapilandirilmis ve dikkat dagitici
unsurlar1 sinirll bir 6grenme ortami sunarken; sesli kitaplar isitsel dikkat ve zihinsel imgeler
olusturma becerilerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Dijital kitaplar ise ¢oklu uyaranlar araciligiyla
dikkat cekici bir deneyim sunmakla birlikte, bu uyaranlarin bilissel siirecler tizerindeki etkisi
sunum bi¢imine ve icerigin niteligine bagh olarak degisebilmektedir.

Bu baglamda ayni hikaye iceriginin farkl dinleme bicimlerinde sunulmasi, ¢cocuklarin dikkat ve
hatirlama becerilerinin bu bigcimlere gore nasil farklilastigini incelemek agisindan onemli bir
arastirma zemini olusturmaktadir. Mevcut calisma da bu gereksinimden hareketle okul 6ncesi
cocuklarda basili, sesli ve dijital hikaye dinleme bicimlerinin biligsel ¢iktilar tizerindeki etkilerini
karsilastirmali olarak ele almay1 amaglamaktadir.

1.1. 3. Gérsel Dikkat, Siralama ve Ayirt Etme Becerileri

Okul 6ncesi donemde gorsel dikkat, cocuklarin ¢evrelerindeki gorsel uyaranlari fark etme, bu
uyaranlar arasinda se¢cim yapma ve belirli bir uyaran lizerinde odaklanmay1 siirdiirebilme
becerisi olarak tamimlanmaktadir. Gorsel dikkat, 6grenme siirecinde sunulan bilgilerin
algilanmasi ve anlamlandirilmasi agisindan temel bir bilissel siirectir. Ozellikle hikaye dinleme
sirasinda ¢ocuklarin gorsellere yonelmesi, hikaye icerigini takip etmeleri ve anlatidaki 6nemli
unsurlar1 ayirt edebilmeleri gorsel dikkat becerilerinin etkin kullanimini gerektirmektedir
(Posner ve Petersen, 2012).

Resimli hikaye kitaplarinda yer alan gorseller, ¢ocuklarin hikaye icerigini anlamlandirmalarina
yardimc1 olan énemli ipuglari sunmaktadir. Gorseller araciligiyla karakterler, olaylar ve mekanlar
somutlagtirilmakta; bu durum c¢ocuklarin hikayeyi zihinsel olarak yapilandirmalarim
kolaylastirmaktadir. Gorsel destekli anlatilarin c¢ocuklarin dikkatlerini daha uzun siire
sirdiirebilmelerine ve hikayeye iliskin bilgileri daha iyi hatirlamalarina katki sagladig
belirtilmektedir (Justice ve Ezell, 2002). Bu baglamda gorsel dikkat, hikdaye anlama ve hatirlama
siireclerinin 6nemli bir bileseni olarak degerlendirilmektedir.

Gorsel siralama becerisi ise ¢ocuklarin olaylari zamansal ve mantiksal bir diizen icerisinde
organize edebilme yetenegini ifade etmektedir. Hikdye dinleme sonrasinda gorsellerin olay
sirasina gore dizilmesi, ¢cocuklarin anlatinin baslangig, gelisme ve sonu¢ asamalarim ayirt
edebildiklerini ve olaylar arasindaki iliskileri kurabildiklerini gostermektedir. Bu beceri yalnizca
gorsel algiy1 degil, ayn1 zamanda bellek, neden-sonug iliskisi kurma ve bilissel organizasyon
siireclerini de icermektedir (Khan vd., 2014). Okul 6ncesi donemde gelisen siralama becerilerinin
¢ocuklarin anlati yapisini kavrama ve daha karmasik bilissel gorevleri yerine getirme siireclerine
temel olusturdugu belirtilmektedir.

Gorsel ayirt etme becerisi ise cocuklarin benzer uyaranlar arasindaki farkliliklar: fark edebilme
ve hedef uyarani secebilme becerisi olarak tanmimlanmaktadir. Hikaye ile iliskili olmayan bir
gorselin ayirt edilmesi, c¢ocuklarin dikkatlerini hikdye icerigine uygun bicimde
yonlendirebildiklerini ve gorsel bilgileri anlam baglami icinde degerlendirebildiklerini
gostermektedir. Bu beceri secici dikkat ve gorsel bellek stirecleriyle yakindan iligkilidir (Jaafar,
2021). Okul oncesi donemde gorsel ayirt etme becerilerinin gelisimi cocuklarin 6grenme
ortamlarinda sunulan bilgileri daha etkili bicimde islemelerine katk: saglamaktadir.

Literatiirde gorsel dikkat, siralama ve ayirt etme becerilerinin birlikte ele alinmasinin ¢ocuklarin
hikaye anlama ve hatirlama diizeylerini daha kapsaml bi¢imde degerlendirmeye olanak tanidigi
belirtilmektedir. Ozellikle resimli hikdye kitaplariyla gerceklestirilen etkinliklerde bu beceriler
cocuklarin anlatiy1 biitlinciil olarak kavrayip kavrayamadiklarini ortaya koyan dnemli gostergeler
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arasinda yer almaktadir (Paris ve Paris, 2001). Bu nedenle hikaye dinleme sonrasinda uygulanan
gorsel siralama ve ayirt etme gorevleri, cocuklarin dikkat ve bellek siireclerini degerlendirmede
tamamlayicl bir 6lgiit olarak kullanilmaktadir. Bu baglamda mevcut ¢alismada kullanilan gorsel
siralama ve ayirt etme gorevleri, cocuklarin hikaye dinleme siirecinde edindikleri bilgileri ne
Olciide yapilandirabildiklerini ve gorsel dikkatlerini anlamli bicimde kullanabildiklerini ortaya
koymay1 amaglamaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Alan yazin incelendiginde, okul 6ncesi donemde hikaye dinleme etkinliklerinin cocuklarin dil
gelisimi, dinleme-hatirlama performanslar ve biligsel stirecleriyle iliskisini ele alan ¢ok sayida
calismanin bulundugu gorilmektedir (Gozim, 2020; Kizgut, 2021; Temel vd., 2016). Bu
calismalarin bir kisminda resimli kitaplarla gerceklestirilen hikdye dinleme etkinliklerinin
cocuklarin anlama ve hatirlama performanslarini destekledigi belirtilirken, bazi arastirmalarda
dijital ve geleneksel hikaye anlatimi karsilastirilmistir (Aydin ve Celikpazu, 2019; Kose ve Bartan,
2021). Bununla birlikte literatiirde cogunlukla tek bir dinleme bigimine odaklanildig: ya da basil
ve dijital materyallerin sinirli degiskenler tizerinden karsilastirildig1 goriilmektedir. Ayni hikaye
iceriginin farkli dinleme bicimlerinde sunularak cocuklarin dikkat, hatirlama ve gorsel islem
performanslarinin karsilastirmali olarak incelendigi calismalarin ise sinirli oldugu goriilmektedir.
Ayrica mevcut arastirmalarda farkli hikaye iceriklerinin kullanilmasi, elde edilen sonuglarin igerik
etkisinden bagimsiz olarak degerlendirilmesini giiclestirmektedir.

Bu dogrultuda, aym hikdye iceriginin farkli dinleme bicimlerinde sunulmasinin g¢ocuklarin
dinleme-hatirlama ve gorsel islem performanslar agisindan incelenmesi 6nemli goriilmektedir.
Bu arastirmada, ayni hikaye metninin basili kitap, sesli kitap ve dijital kitap dinleme bicimlerinde
sunulmasinin ¢ocuklarin dinleme hatirlama becerileri lizerindeki etkisi karsilastirmali olarak
incelenmistir.

1.2.1. Arastirmanin alt problemleri

Bu kapsamda arastirmanin temel sorusu su sekilde belirlenmistir:

Okul o6ncesi ¢ocuklarda ayni hikdye metninin basili kitap, sesli kitap ve dijital kitap dinleme
bicimlerinde sunulmasi ¢ocuklarin dinleme- hatirlama performanslarinda anlaml bir farklilik
olusturmakta midir?

Bu temel soru dogrultusunda asagidaki alt arastirma sorularina yanit aranmistir:

e Cocuklarin dinleme-hatirlama puanlari dinleme bigimlerine gore farklilasmakta midir?

e C(Cocuklarin hikayeye iliskin gorselleri siralama basarilar1 dinleme bigimlerine gore
farklilasmakta midir?

e (Cocuklarin hikayeye ait olmayan gorseli ayirt etme basarilart dinleme bicimlerine gore
farklilasmakta midir?

2. YONTEM

Bu arastirmada okul oncesi donem c¢ocuklarinda farklhh kitap dinleme bigimlerine iliskin
performanslarin karsilastirmali olarak incelenmesi amaciyla yiiriitiilen nicel desen kullanilmistir.
Bu calismada farkli dinleme bicimlerinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin dinleme-hatirlama
becerileri iizerindeki performanslarini incelemek amaciyla karsilastirmali bir arastirma tasarimi
benimsenmistir.
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Arastirma ayni okulda bulunan ¢ farkli simif {izerinde yliriitiilmistiir. Arastirmada kullanilan
ayni hikaye icerigi cocuklara ii¢ farkli dinleme bigiminde (basili kitap dinleme, sesli kitap dinleme
ve dijital kitap dinleme) sunulmustur. Her sinifa yalnizca bir dinleme bigiminde uygulanmis, her
cocuk vyalmizca kendi grubundaki wuygulamaya katilmistir. Gruplarin ayri bicimde
olusturulmasinin temel nedeni, ¢ocuklarin aym hikdye icerigine tekrar tekrar maruz
kalmalarindan kaynaklanabilecek 6grenme ve hatirlama etkisini 6nlemektir. Uygulama
sonrasinda ¢ocuklarin dinleme-hatirlama, gorsel siralama ve gorsel ayirt etme becerilerine iliskin
Olciimler yapilmistir. Gorsel siralama ve gorsel ayirt etme gorevleri yalnizca basili kitap ve dijital
dinleme gruplarinda uygulanmistir.

Bu aragtirma Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu'nun 04.12.2025 tarih ve 19
say1li izni ile yiritilmustiir.

2.1. Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum il merkezinde yer alan ii¢ farkli anaokuluna devam
eden 60-72 ay gelisim aralifinda bulunan ve herhangi bir 6zel gereksinim tanisi olmayan ¢ocuklar
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin tamami okul 6ncesi egitim almakta olup
yas ve gelisim 6zellikleri acisindan benzer 6zellikler gostermektedir. Arastirmada her dinleme
tlri ayni okuldaki ti¢ farkl anasinifinda ytiriitiilmiis ve arastirmaya toplam dokuz siniftan olmak
tizere 203 cocuk katilmistir.

Arastirmada amagh 6rnekleme yontemi kullamlmistir (Yagar ve D6kme, 2018). Arastirmanin
saglikli bir sekilde ytriitiilebilmesi amaciyla uygulamalarin gergeklestirilecegi okulun tablet, akill
tahta internet erisimi ve dijital icerik kullanimina olanak taniyan teknolojik donanima sahip
olmasina dikkat edilmistir. Bunun yam sira okulun sosyoekonomik ve Kkiiltiirel agidan benzer
ozelliklere sahip olmasi ve sinif ortamlarinin hikaye dinleme etkinliklerinin yapilmasina uygun
olmasi se¢im kriterleri arasinda yer almistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinden yazili
onam formlar1 alinmis ve uygulamalar goniilliiliik esasina dayal olarak ytirtitilmistiir.
Arastirma kapsaminda yer alan ¢ocuklara aym hikaye, farkli dinleme bicimlerinde sunulmustur.
Bu dogrultuda bir sinifta basili kitap dinleme, bir sinifta dijital dinleme ve bir sinifta sesli dinleme
uygulamasi gergeklestirilmistir. Boylece li¢ farkli dinleme biciminin ¢ocuklarin dinleme-hatirlama
ve gorsel islem performanslar tizerindeki etkileri karsilastirmali olarak incelenmistir. Cocuklarin
demografik 6zellikleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.

Cinsiyetlere ve Dinleme Tlirlerine Gére Cocuk Dagilimlari

Dinleme Tiiri n Kiz Erkek
Basili kitap 67 34 33
Sesli kitap 68 32 36
Dijital kitap 68 33 35
Toplam 203 99 104

2. 2. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak bir resimli hikaye kitabi, arastirmaci tarafindan
gelistirilen dinleme-hatirlama soru formu ve gorsel siralama-ayirt etme kartlari kullanilmistir.

Arastirmada Kkullanilan dinleme-hatirlama soru formu, resimli hikiaye Kitap temel alinarak
arastirmac tarafindan hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken okul 6ncesi ddnem ¢ocuklarinin yas
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ve gelisim ozellikleri ile alan yazindaki ¢alismalar dikkate alinmistir. Soru formunda yer alan
maddeler; ¢ocuklarin hikdyede gecen olaylar1 hatirlama, neden-sonuc iliskisi kurma, ana fikri
anlama ve hikdyedeki ayrintilari fark etme becerilerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmistir.
Hazirlanan maddeler kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla bir okul dncesi 6gretmeni ve okul
Oncesi egitimi alaninda iki uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan geri bildirimler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve 6lgme aracina son hali verilmistir. Ayrica
sorularin anlasihirhigini ve uygulama silirecinin uygunlugunu degerlendirmek amaciyla ana
calismaya dahil olmayan, her dinleme biciminden ii¢ olmak iizere toplam 9 ¢ocukla pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonucunda c¢ocuklarin anlamakta zorlandigi bazi soru
ifadelerinde sadelestirmeye gidilmis ve uygulama siiresine iliskin diizenlemeler yapilmistir.
Dinleme-hatirlama soru formunun i¢ tutarlihgi Cronbach Alfa katsayist ile incelenmistir. Analiz
sonucunda i¢ tutarlilik katsayisi basih kitap dinleme grubu i¢in .754, sesli dinleme grubuicin.721
ve dijital dinleme grubu icin .744 olarak bulunmustur. Elde edilen degerler, soru formunun kabul
edilebilir diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu géstermektedir.

Dinleme testinde yer alan her bir madde 0, 1 ve 2 puan iizerinden degerlendirilmistir. Buna gore;
¢ocugun soruya yanit vermemesi ya da yanlis yanit vermesi 0 puan, eksik ya da kismen dogru
yanit vermesi 1 puan, tam ve dogru yanit vermesi ise 2 puan olarak puanlanmistir. Dinleme
testinden alinabilecek toplam puan 0-20 arasinda degismektedir.

Dinleme sorularinin yani sira ¢ocuklarin olay siralama ve hikayeye ait olmayan gorseli ayirt etme
performanslarini incelemek amaciyla gorsel kartlardan yararlanilmistir. Bu kapsamda resimli
hikdye kitabina ait sahneleri iceren gorseller ile hikdyede yer almayan bir gorselin bulundugu
toplam alti adet resimli kart kullanilmistir. Cocuklardan hikayedeki olaylar1 dogru siraya gore
diizenlemeleri ve hikadyeye ait olmayan gorseli belirlemeleri istenmistir. Gorselleri dogru
siralayan ve hikayeye ait olmayan gorseli ayirt eden ¢ocuklar 1 puan almistir.

2. 3. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama stireci li¢ hafta stirmistiir. Uygulamalar baslamadan 6nce arastirmaci
uygulama ortamini hazirlamis ve ¢ocuklarin stirece uyum saglamalarini kolaylastirmak amaciyla
kendini tanitarak yapilacak etkinliklere iliskin kisa bir bilgilendirme yapmistir. Arastirma
kapsaminda kullanilan aym hikaye icerigi farkl gruptaki ¢ocuklara tek bir tiir olacak sekilde basil
kitap dinleme, sesli dinleme ve dijital dinleme olmak iizere ti¢ farkli dinleme biciminden birisi
sunulmustur. Uygulamalar ¢ocuklarin rutin egitim akisint bozmayacak sekilde haftada bir giin
gerceklestirilmistir. Her hafta uygulama farkli bir anaokulu ve cocuk grubunda gerceklestirilmis
ve her c¢ocuk yalnizca bir dinleme bicimine katilmistir. Veri kaybin1 6nlemek ve ¢ocuklarin
dikkatlerinin dagilmasini engellemek amaciyla 6lcme islemleri ¢ocuklara sessiz bir ortamda
bireysel olarak uygulanmistir. Tim uygulamalar ayni arastirmaci tarafindan yiiriitilmiis ve
uygulama stirecinde sinif 6gretmenleri uygulamaya miidahale etmemistir.

Arastirmanin ilk haftasinda hikaye bir anaokulundaki {i¢ sinifa basih kitap aracihigiyla
sunulmustur. Anaokulundan secilen siniflar icin haftanin belirli giinleri planlanmis ve uygulama
gerceklestirilmistir. Hikaye anlatimi sinif ortaminda grup halinde yapilmistir. Okuma 6ncesinde
cocuklara hikayenin kapak gorseli gosterilmis ve hikdyenin icerigine iliskin tahminlerde
bulunmalar1 istenmistir. Arastirmaci c¢ocuklarin kitab1 gorebilecegi bir konumda oturarak
hikayeyi okumus ve okuma sirasinda ses tonu, vurgu ve tonlamalara dikkat etmistir. Okuma
tamamlandiktan sonra c¢ocuklara dinleme-hatirlama sorular1 bireysel olarak yoneltilmis,
ardindan gorsel siralama ve gorsel ayirt etme gorevleri uygulanmistir.
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Arastirmanin ikinci haftasinda hikaye farkl bir cocuk grubuna sesli dinleme yoluyla sunulmustur.
Burada da ti¢ sinif se¢ilmis ve uygun planlamalar yapilmistir. Uygulama sinif ortaminda akilli tahta
araciligiyla gercgeklestirilmis ve ¢ocuklar hikayeyi toplu halde dinlemistir. Bu slirecte aragtirmaci
uygulamaya miidahale etmemistir. Dinleme tamamlandiktan sonra ¢ocuklara dinleme-hatirlama
sorular1 bireysel olarak uygulanmistir.

Arastirmanin ticlincli haftasinda hikaye farkl ti¢ sinifa dijital dinleme yoluyla sunulmustur. Dijital
uygulamada basili hikdye kitabinda yer alan sayfalar video formatinda hazirlanmis ve hikdye
seslendirilerek dijital ortamda c¢ocuklara sunulmustur. Boéylece dijital dinleme siirecinde
kullanilan icerik basili hikdye ile aymi olacak sekilde gorseller eklenerek yapilandirilmistir.
Uygulama sinif ortaminda akilli tahta araciligiyla gerceklestirilmis ve cocuklar dijital hikadyeyi
toplu halde izlemis ve dinlemistir. Hikdye tamamlandiktan sonra ¢ocuklara dinleme-hatirlama
sorular1 bireysel olarak uygulanmis, ardindan gorsel kartlar sunularak hikdyeye ait olmayan
gorseli ayirt etmeleri ve gorselleri dogru siralamalari istenmistir. Gorsel siralama ve ayirt etme
gorevleri yalmzca basih ve dijital dinleme gruplarinda uygulanmistir.

2. 4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programi kullamlmistir. Dinleme-
hatirlama soru formunun i¢ tutarlilifn Cronbach Alfa katsayisi ile degerlendirilmis ve katsayilarin
721 ile .754 arasinda degistigi belirlenmistir. Oncelikle veri setine iliskin betimsel istatistikler
(frekans, yiizde, ortalama ve standart sapma) hesaplanmistir. Analizlere baslamadan 6nce veri
setinin normallik varsayimlar carpiklik ve basiklik degerleri incelenerek degerlendirilmis ve
degerlerin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu belirlenmistir. Ayrica varyans homojenligi
varsayimi Levene testi ile incelenmis ve gruplarin varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir
(Levene = 1.527,p =.220).

Cocuklarin dinleme-hatirlama puanlarinin dinleme bigimlerine gore farklilasip farklilasmadigin
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) kullanilmistir. Arastirmada her
¢ocuk yalnizca bir dinleme bicimine katilmistir. Bu nedenle gruplar bagimsiz érneklemler olarak
ele alinmis ve analizlerde bagimsiz gruplar icin uygun istatistiksel yontemler kullanmilmistir.
Gruplar arasinda anlaml bir fark bulunmasi durumunda farkin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden yararlanilmasi planlanmistir.

Cocuklarin gorsel ayirt etme ve gorsel siralama gorevlerindeki dogru ve yanlis yanitlarin dinleme
bicimlerine gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amaciyla, bu gérevlerin uygulandig basih
kitap ve dijital dinleme gruplari icin Ki-kare testi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi p <
.05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizine iliskin bulgular sunulmustur.
Tek yonlii varyans analizine gecilmeden 6nce varyans homojenligi varsayimi Levene testi ile
incelenmis ve varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir (Levene = 1.527, p = .220). Bu
dogrultuda dinleme-hatirlama puanlarinin Kkarsilastirilmasinda tek yonli varyans analizi
kullanilmistir.

Oncelikle ¢ocuklarin dinleme-hatirlama puanlarina iliskin betimsel istatistikler verilmis,
ardindan bu puanlarin dinleme bicimlerine (basih kitap, sesli kitap ve dijital kitap dinleme) gore
farklilasip farklilasmadiginmi belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi
sonuglarina yer verilmistir. Ayrica ¢ocuklarin hikayeye iligskin gorselleri dogru siraya gore dizme
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ve hikayeye ait olmayan gorseli ayirt etme basarilarinin dinleme bicimlerine gore farkhlasip
farklilasmadigini incelemek amaciyla yapilan Ki-kare analizlerine iliskin bulgular sunulmustur.
Tablo 2’de dinleme tiirlerine gore dinleme-hatirlama puanlarina iliskin betimsel istatistik
sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 2.

Dinleme Tiirlerine Gére Dinleme-Hatirlama Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler
Dinleme Tiirii n X SS
Basili kitap dinleme 67 10.90 3.19
Sesli dinleme 68 10.68 3.99
Dijital dinleme 68 11.62 3.79

Tablo 2 incelendiginde, ¢cocuklarin dinleme-hatirlama puan ortalamalarinin dinleme bicimlerine
gore farklilastig1 goriilmektedir. Buna gore dijital dinleme grubunun ortalama puani (X = 11.62),
basili kitap dinleme (X = 10.90) ve sesli dinleme (X = 10.68) gruplarina kiyasla daha ytiksek
bulunmustur. En diisiik ortalama puanin ise sesli dinleme grubuna ait oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.

Dinleme Tiirlerine Gére Dinleme-Hatirlama Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari
Varyans Kaynag Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamas1 F p
Gruplar arasi 62.773 2 31.387 2236 .11
Gruplar ici 2806.941 200 14.035

Toplam 2869.714 202

Cocuklarin dinleme-hatirlama puanlarinin dinleme bigimlerine gore farklilasip farklilasmadigim
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Elde edilen bulgular, dinleme-
hatirlama puanlarinin basih kitap dinleme, sesli dinleme ve dijital dinleme gruplarina goére
istatistiksel olarak anlamh bir farklilik géstermedigini ortaya koymustur (F(2, 200) = 2.236, p >
.05). Hesaplanan etki biiyiikliigii degeri (n? =.02), dinleme bigiminin dinleme-hatirlama puanlari
iizerindeki etkisinin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Buna gore, her ne kadar dijital dinleme grubunun ortalama puani diger gruplara gore daha yiiksek
gorinse de bu farkin istatistiksel olarak anlaml diizeyde olmadig belirlenmistir. Bu bulgu, farkl
dinleme bicimlerinin ¢ocuklarin dinleme-hatirlama performanslari tizerinde belirgin bir farklilik
olusturmadigini gostermektedir.

Tablo 4.

Dinleme Tiiriine Gére Gorselleri Dogru Siralama Basarilarina Iliskin Ki-Kare Analizi Sonuglart
Dinleme Tiirii N Dogru Yanit f (%) Yanhs Yanit f (%)

Basil kitap dinleme 67 7 (%10.4) 60 (%89.6)

Dijital dinleme 68 13 (%19.1) 55 (%80.9)

10
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Dinleme Tiiri N Dogru Yanit f (%) Yanhs Yanit f (%)

X3(1)=2.01,p=.16

Tablo 4 incelendiginde, ¢cocuklarin gorselleri dogru siralama basarilarinin dinleme tiiriine goére
farklilastigi goriilmekle birlikte, bu farkin istatistiksel olarak anlamli bigimde farklilasmadig
belirlenmistir (x*(1) = 2.01, p >.05).

Basili kitap dinleme grubunda ¢ocuklarin %10.4’tiniin gorselleri dogru siraladigl, %89.6’sinin ise
yanlis siralama yaptigi goruliirken; dijital dinleme grubunda dogru siralama oraninin %19.1
oldugu, yanlis siralama oraninin ise %80.9 oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, dijital dinleme
grubunda dogru siralama oraninin basili kitap dinleme grubuna gore gorece daha yiiksek
gorinmekle birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli diizeye ulasmamistir. Bu bulgu, dinleme
tlriiniin ¢ocuklarin gorsel siralama performanslari tizerinde belirgin bir farkhlik olusturmadigim
gostermektedir.

Tablo 5.
Dinleme Tiirtine Gore Hikdyeye Ait Olmayan Gorseli Ayirt Etme Bagarilarina Iliskin Ki-Kare Analizi
Sonuglart

Dinleme Tiiri N Dogru Yanit f (%) Yanhs Yanit f (%)
Basil kitap dinleme 67 54 (%80.6) 13 (%19.4)
Dijital dinleme 68 60 (%88.2) 8(%11.8)

x?(1)=1.50,p=.22

Tablo 5 incelendiginde, cocuklarin hikayeye ait olmayan gorseli ayirt etme basarilarinin dinleme
tiiriine gore istatistiksel olarak anlaml bicimde farklilasmadig belirlenmistir (x*(1) = 1.50, p >
.05).

Basili kitap dinleme grubunda ¢ocuklarin %80.6’sinin dogru yanit verdigi, %19.4’lintlin ise yanlis
yanit verdigi goriilmektedir. Dijital dinleme grubunda ise dogru yanit oraninin %88.2, yanlis yanit
oraninin %11.8 oldugu belirlenmistir. Dijital dinleme grubundaki dogru ayirt etme oramni gorece
daha ytiksek goriinmekle birlikte, bu fark istatistiksel olarak anlamh diizeye ulasmamistir. Bu
bulgu, dinleme tiiriiniin cocuklarin gorsel ayirt etme performanslari iizerinde belirgin bir farklilik
olusturmadigim gostermektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada okul éncesi cocuklarda aym hikdye metninin basili kitap dinleme, sesli dinleme ve
dijital dinleme bicimlerinde sunulmasinin; ¢ocuklarin dinleme-hatirlama, gorsel siralama ve
gorsel ayirt etme performanslar: lizerindeki farkliliklari incelenmistir. Elde edilen bulgular,
dinleme bicimlerinin incelenen bilissel siirecler iizerinde bir farklilik olusturmadigini
gostermektedir. Bu durum, erken ¢ocukluk déneminde 6grenmenin yalnizca sunum bicimiyle
aciklanamayacak kadar ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu diisiindliirmektedir.

Arastirmanin ilk bulgusu, cocuklarin dinleme-hatirlama puanlarinin dinleme tiirtine gére anlamh
bir farklihk gostermedigini ortaya koymustur. Bu bulgu, hikdye iceriginin farkl formatlarda
sunulmasinin ¢ocuklarin hatirlama performansi lizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadigin
diisiindiirmektedir. Literatiirde, 6zellikle erken cocukluk déneminde dilsel girdinin niteliginin,
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sunum bi¢ciminden daha belirleyici olabilecegini ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir (Bus vd.,
2015). Benzer sekilde, Mol ve arkadaslar1 (2008), cocuklarin hikdyeyi anlamalarinda ve
hatirlamalarinda yetiskinin rehberligi, etkilesim diizeyi ve icerik kalitesinin daha etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu baglamda elde edilen bulgular, hikdyenin hangi ara¢la sunuldugundan
ziyade, cocugun bu icerikle nasil etkilesime girdiginin daha belirleyici olabilecegini
diistindiirmektedir.

Bununla birlikte, dijital dinleme grubunda ortalama puanlarin gorece daha yliksek olmasina
ragmen bu farkin istatistiksel olarak anlaml olmamasi, Mayer’in (2014) Coklu Ortam Ogrenme
Kurami ¢ercevesinde degerlendirilebilir. Bu kurama goére gorsel ve isitsel bilgilerin birlikte
sunulmasi 6grenmeyi destekleyebilir; ancak bu etkinin ortaya ¢ikabilmesi icin bilissel yiikiin
dengeli olmasi gerekmektedir (Isikoglu Erdogan ve Simsek, 2020; Mayer ve Moreno, 2003). Bu
arastirmada kullanilan dijital materyalin, ¢ocuklarin performanslar iizerinde belirgin bir farklilik
olusturmadigi goriilmektedir. Bu durum, dijital araglarin tek basina 6grenmeyi artiran bir unsur
olmadigini, aksine kullanim biciminin belirleyici oldugunu ortaya koyan g¢alismalarla
ortismektedir (Takacs vd., 2015).

Arastirmanin bir diger bulgusu, ¢ocuklarin gorsel siralama becerilerinin dinleme tiirtine gore
anlaml bir farklilik géstermedigini ortaya koymustur. Bu bulgu, cocuklarin olay 6rgisiinii zihinsel
olarak yapilandirma becerilerinin dinleme formatindan bagimsiz olarak gelistigini
diistindiirmektedir. Anlati1 yapisinin anlasilmasi, yalnizca sunum bicimiyle degil, cocugun bilissel
gelisim diizeyi ve bellek kapasitesiyle de yakindan iliskilidir (Fenerci vd., 2025). Bununla birlikte
dijital dinleme grubunda dogru siralama oraninin gérece daha ytiksek olmasi, gorsel destekli
sunumlarin ¢ocuklarin olay akisinmi takip edebilmesini destekleyebilecegini diisiindiirmektedir.
Nitekim Justice ve Ezell (2002), gorsellerin anlati anlamlandirma stirecinde destekleyici bir rol
tistlendigini belirtmektedir. Ancak bu etkinin anlaml diizeye ulasmamasi, gorsellerin 6grenmeyi
desteklemede tek basina yeterli olmadigini, cocuklarin aktif katihminin ve yonlendirilmesinin de
o6nemli oldugunu gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, cocuklarin hikiayeye ait olmayan gorseli ayirt etme
basarilarinin dinleme tiiriine gére anlamh bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Bu
bulgu, gorsel ayirt etme becerisinin kisa siireli uygulamalardan ziyade, gelisimsel bir siire¢
icerisinde sekillendigini diisiindiirmektedir. Ayni zamanda hikaye dinleme stireclerinde, ayirt
etme becerilerinin tekrar, deneyim ve ger¢cek materyaller yoluyla gelistigini vurgulamaktadir
(Varol vd. 2020). Benzer sekilde, secici gorsel islem siireclerinin gelisimsel olarak zaman
icerisinde olgunlastigini ortaya koyan ¢alismalar, kisa stireli uygulamalarin bu tiir performanslar
iizerinde sinirh farklilik olusturabilecegini belirtmektedir (Posner ve Petersen, 2012). Bu
baglamda, farkli dinleme bigimlerinin tek bir uygulama siirecinde ¢ocuklarin gorsel ayirt etme
becerileri lizerinde belirgin bir fark yaratmamasi beklenen bir durum olarak degerlendirilebilir.
Genel olarak degerlendirildiginde, arastirma bulgulari farkli dinleme bigimlerinin ¢ocuklarin
dikkat, hatirlama ve gorsel isleme becerileri iizerinde belirgin bir {stiinliik saglamadigini
gostermektedir. Bu durum, erken c¢ocukluk doneminde Ogrenmenin yalnizca kullanilan
materyalin formatina bagl olmadigini; etkilesim, tekrar, rehberlik ve cocugun aktif katilimi gibi
unsurlarin 6grenme siirecinde daha belirleyici oldugunu disiindiirmektedir. Kendtzler (2024)
calismasinda etkilesimli okuma modeline gore, cocuklarin 6grenme siirecine aktif katilim
gostermeleri, pasif dinleme durumuna kiyasla daha giiclii bilissel ciktilar iiretmektedir.

Bu arastirma bulgulari, dijital ve basili materyaller arasinda belirgin bir {istiinliik bulunmadigini
ortaya koymakta ve egitim ortamlarinda bu materyallerin amagh ve dengeli bir sekilde
kullanilmasinin énemine isaret etmektedir. Ozellikle okul 6ncesi egitimde, kullanilan materyalin
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tiriinden ziyade, bu materyalin nasil sunuldugu ve ¢ocuklarin siirece ne odl¢ciide aktif katihm
gosterdigi daha kritik bir degisken olarak degerlendirilebilir.

Bununla birlikte, dijital dinleme grubunda bazi performans gostergelerine iliskin ortalama ve
dogru yanit oranlarinin gérece daha ytiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak bu farkliliklar istatistiksel
olarak anlaml diizeye ulasmamistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, arastirma bulgulari okul 6ncesi donemde 6grenme siireclerinin
yalnizca kullanilan materyalin tiiriine bagl olmadigini; icerik, sunum bicimi, etkilesim diizeyi ve
cocugun aktif katilimi gibi ¢coklu faktorlerin birlikte etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Calisma
bulgularina gore bazi 6nerilerde bulunulmustur. Okul 6ncesi egitim ortamlarinda basih ve dijital
materyaller arasinda kesin bir iistiinliik aramak yerine, her iki materyalin amacina uygun ve
dengeli sekilde kullanilmasi 6nerilmektedir. Gelecek arastirmalarda dinleme bigimlerinin etkisi,
daha uzun siireli uygulamalar ile incelenebilir. Dinleme bicimlerinin etkisi yalmzca hatirlama
degil, dil gelisimi, dikkat siiresi ve akademik hazirbulunusluk gibi farkl degiskenler a¢isindan da
ele alinabilir. Gelecek arastirmalarda ¢ocuklarin 6grenme siiregleri yalnizca nicel verilerle degil,
gozlem ve goriisme gibi nitel yontemlerle de desteklenerek daha kapsamli bicimde incelenebilir.

4, 1. Stmirhliklar

Bu arastirma baz simirhiliklar cercevesinde degerlendirilmelidir. Arastirma, belirli bir yas
grubundaki okul 6ncesi donem cocuklariyla ve sinirli sayida egitim kurumunda yiirttilmiistir.
Bu nedenle elde edilen bulgularin farkli yas gruplarina ve farkli 6rneklemlere genellenmesi sinirh
olabilir. Ayrica orneklem biiytikligu ulasilabilirlik temelinde belirlenmis olup arastirma
oncesinde bir gii¢ analizi yapilmamistir.

Arastirmada ¢ocuklarin dinleme-hatirlama performanslarini degerlendirmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir soru formu kullanilmistir. Olgme aracimin kapsam
uygunlugu uzman goriisleri dogrultusunda degerlendirilmis, pilot uygulama gergeklestirilmis ve
i¢c tutarhlik katsayilar1 kabul edilebilir diizeyde bulunmustur. Bununla birlikte 6l¢me aracinin
farkli 6rneklemler tizerinde gecerlik ve giivenirlik calismalarinin siirdtiriilmesi 6nerilmektedir.
Arastirmada gruplarin baslangic diizeylerini belirlemeye yonelik bir 6n test uygulamasi
yapilmamistir. Bu nedenle ¢ocuklarin deney oncesindeki bilissel performanslarinin tamamen
benzer oldugu varsayilamamaktadir. Ayrica uygulamalar sinif temelli yiiriitiildiigiinden ¢ocuklar
bireysel olarak rastgele gruplara atanamamis ve ayn sinif ortamini paylasan ¢ocuklarin benzer
deneyimlere sahip olmasi gozlemlerin bagimsizligi acisindan bir sitmirhlik olusturmustur.
Dinleme uygulamalar1 dogal sinif ortaminda gergeklestirilmis olup uygulama siireleri dinleme
bicimlerine gore farklilik gostermistir. Bu durum c¢ocuklarin hikdyeye maruz kalma siirelerini
etkileyen bir degisken olarak degerlendirilmelidir.

Arastirmada gorsel siralama ve gorsel ayirt etme gorevleri yalnizca basili kitap ve dijital dinleme
gruplarinda uygulanmistir. Bu nedenle tiim dinleme bi¢imlerinin gorsel islem performanslari
acisindan karsilastirilmasi miimkiin olmamistir. Ayrica gorsel siralama gorevi dogru-yanlis
biciminde puanlandigindan ¢ocuklarin kismen dogru performanslar1 ayrintih olarak
degerlendirilememistir.

Son olarak arastirmada dikkat becerisi dogrudan standart bir dikkat olcme arac ile
degerlendirilmemistir. Bu nedenle elde edilen bulgular dinleme-hatirlama ve gorsel islem
performanslari ¢cercevesinde yorumlanmalidir. Ayrica arastirma kisa stireli bir uygulama stirecini
kapsamaktadir. Farkli dinleme bicimlerinin c¢ocuklarin bilissel siiregleri tizerindeki olasi
farkliliklarinin daha uzun stireli uygulamalarla incelenmesi daha kapsamli sonuclar saglayabilir.
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Yazar Katki Oram
Calisma tek bir yazar tarafindan olusturulmustur.

Etik Kurul Beyani
Bu ¢alisma Atatiirk Universitesi Etik Kurulunda (Protokol No.19) 04.12.2025 tarihli toplantisinda
alinan onay karari ile yiirttilmiistir.

Catisma Beyani
Yazar calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmadigim beyan
etmektedir.

Uretken Yapay Zeka Kullanim Beyani
Fikirler ve analizler tamamen yazara aittir; Ingilizce dil cevirileri icin ticretsiz ChatGPT
kullanilmistir. Tiim geviriler daha sonra yazar tarafindan gézden gecirilmis ve diizeltilmistir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The purpose of this study was to examine whether preschool children's listening-recall, visual
sequencing, and visual discrimination performances differed according to the format in which the
same story was presented. Specifically, the study compared printed book listening, audiobook
listening, and digital book listening formats. Story listening activities constitute an important
component of early childhood education and are associated with children's language
development, comprehension, recall, and other cognitive processes. With the increasing use of
digital materials in educational settings, interest in comparing different story presentation
formats has grown. However, studies directly comparing children's performances across different
listening formats while controlling for story content remain limited.

The study was conducted using a quantitative comparative research design. The study group
consisted of 203 preschool children aged 60-72 months attending three different kindergartens.
The same story text was presented to children through three different listening formats: printed
book listening, audiobook listening, and digital book listening. Each child participated in only one
listening format. Data were collected through a researcher-developed listening-recall question
form and visual sequencing and visual discrimination tasks based on the story content. The
internal consistency coefficients of the listening-recall form ranged between .721 and .754. Data
were analyzed using descriptive statistics, one-way analysis of variance (ANOVA), and Chi-square
tests.

The findings revealed that children's listening-recall scores did not differ significantly according
to listening format. Similarly, no statistically significant differences were found in children's visual
sequencing and visual discrimination performances across listening formats. Although the digital
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listening group demonstrated relatively higher mean scores and correct response rates on some
measures, these differences did not reach statistical significance.

Overall, the findings suggest that different listening formats resulted in similar levels of
performance among preschool children. The results indicate that the type of listening format
alone may not be sufficient to produce substantial differences in children's listening-recall and
visual processing performances. Rather, factors related to the quality of the story content and
children's engagement with the listening process may play an important role.

Considering the limitations of the study, future research may benefit from including larger and
more diverse samples, longitudinal designs, and additional measures related to children's
cognitive and language development. Furthermore, the use of more sensitive assessment tools
may contribute to a more detailed understanding of children's performances across different
listening formats.
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