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Bu aragtirma, bilim ve sanat merkezlerinde (BILSEM) gérev yapan matematik dgretmenlerinin karsilastiklart
sorunlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmigtir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni
kullanilmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin farkli illerindeki
BILSEM’lerde matematik 6gretmeni olarak gorev yapan 13 géniillii 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullamlmustir. Veri analizinde igerik analizi teknigi
kullanilmustir. Verilerinin analiz siirecinde bilimsel gegerliligi artirmak, kodlamalar1 sistematik ve pratik hale
getirmek i¢in nitel veri analizinde kullanilan bilgisayar programi NVIVO 11 programindan faydalanilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin etkinliklerle ilgili kapsam ve uygunluk sorunlari yasadiklari; 6grencilerle
ilgili ilgisiz/isteksiz davranma, fiziki ve zihinsel olarak yorgun olma, devamsizlik yapma, uygun olmayan davranig
sergileme gibi sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica dgretmeler BILSEM’lerin fiziki donanimlarinda
eksikliklerin oldugunu belirtmis, BILSEM’in amacini farkl1 yorumlayan velilerle sorun yasadiklarini, yonergedeki
belirsizlikten dolay1 da ydnetsel sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ¢alisma saatlerinden dolay1
sosyal, 6zliik ve maddi konularda da sorunlar yasadiklarini vurgulamiglardir.

Anahtar sozciikler: Ozel yetenekli, bilim ve sanat merkezi, matematik 6gretmeni.

Onerilen Atif Sekli

Cetin, A., & Dogan, A. (2018). Bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan matematik 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 19(4), 615-
641. doi:10.21565/0zelegitimdergisi.370355

*Bu calismanin bir kismi, 26-28 Ekim 2017 tarihinde Kahramanmaras Siitgii imam Universitesi tarafindan diizenlenen 3.
Uluslararast Sosyal Bilimler Sempozyumunda s6zIii bildiri olarak sunulmustur.

**Sorumlu Yazar: Dr. Ogr. Uyesi, E-posta: abdcetin46@gmail.com, https://orcid.org/0000-0003-1118-0740

**Ogretmen, E-posta: aademdogan@gmail.com, https://orcid.org/0000-0001-6952-7415

OZEL EGITIM DERGISI


https://orcid.org/0000-0003-1118-0740
https://orcid.org/0000-0001-6952-7415
https://orcid.org/0000-0003-1118-0740
https://orcid.org/0000-0001-6952-7415

616 ABDULLAH CETIN-ADEM DOGAN

Gecgmisten giiniimiize bilimin, teknolojinin ve sanatin gelismesinde 6zel yetenekli bireylerin katkilarinin
onemli oldugu asikardir. Bu yiizden 6zel yetenekli ¢ocuklarin sahip olduklari 6zel yetenekleri belirlemek,
gelistirmek, dogru yonlendirmek, ihtiyaglarini kargilamak ve kendilerini gergeklestirmeleri i¢in firsatlar sunmak
iilkemizin ve insanligin yararma olacaktir (Er ve Unal, 2015; Keskin, Samanc1 ve Aydin, 2013; Milli Egitim
Bakanlhigi [MEB], 2010, 2013, 2017a). Ozel yetenekli bireyler MEB tarafindan “Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik
kapasitesi veya Ozel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar
tarafindan belirlenen ¢ocuk/dgrenciler.” seklinde tanimlanmigtir (MEB, 2015). Gubbins, Callahan ve Renzulli
(2012) 6zel yetenekli cocuklari; 6zel akademik yetenek, yaraticilik, liderlik, gorsel ve sanat alanlarinin birinde ya
da bir kaginda yiiksek performans sergileyen ¢ocuklar seklinde tanimlarken Csikszentmihaly ve Robinson (1986)
0zel yeteneklileri; ortalamanin {izerinde kabiliyet, yaratici diigiince ve gérev sorumluluguna sahip bireyler olarak
tamimlamaktadirlar. Ozbay (2013) giiniimiizde 6zel yetenekliligin sadece zeka ile sinirl olmadigimi vurgulamakta;
yiiksek akademik basari, kesif ve icat yapma, yaratict davranislar sergileme, liderlik, iligkilerdeki basari, gorsel ve
performansa dayali sanat dallarindaki basari, sportif basar1 gibi ¢esitli alanlarda gosterilen basarilar 6zel yetenek
olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Karakus (2010) ve Ulug¢ (2016) 6zel yetenekli cocuk tanimu ile ilgili
alanyazinda bir¢ok goriis ileri siiriildiigiinii, son halini almis bir tanima rastlamanin ise zor oldugunu belirtmistir.
Renzulli (1978) tiglii halka kuraminda 6zel yetenekli bireylerin tanimlanmasinda ortalama istii yetenege sahip
olma, yiiksek sorumluluk duygusu ve yaraticilik gibi 6zelliklerin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Renzulli (1978)
ortalamanin iistiinde yetenege sahip olmayi, kolay ve hizli 6grenebilme, kuvvetli hafizaya sahip olma, bilgiyi
isleme ve tecriibelerine entegre etme, soyut diisiinebilme, genis bilgi birikimine sahip olma gibi 6zelliklerle
aciklarken yiiksek sorumluluk duygusuna sahip olma ya da motivasyonu; ilgi alanlar1 ve aktivtelerinde istekli
davranma, kendi kurallarmi olugturma, problemleri ¢dézmede konsantre olma, gorevlerini yerine getirirken
disaridan uyaricilara az ihtiyag duyma, yiiksek enerjiye sahip olma, liderlik, azimli olma, c¢aligmasini
tamamlaymcaya kadar slirdiirme ve sonuglarini paylagma gibi oOzelliklerle aciklamustir. Yaraticilign ise
deneyimlere agik olma, orijinal fikirler liretme ve problem ¢6zme yetenegi, merak, esneklik, risk alabilme, ince
espri yapma yetenegi, fikirlerini agik¢a ifade etme, sonuglari tahmin etme, spekiile olma gibi 6zelliklerle
aciklamigtir. Bu kuramin desteklenmesinin temel sebeplerinden birisi bireyin akademik basarisina odaklanmamasi
ve belli bir alanda yeterli motivasyona, yetenek ve yaraticiliga sahip olundugunda bireyin 6zel yetenekli olarak
smiflandirilabilmesidir (Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015).

Sternberg ve Zhang’in (1995) Besgen kuraminda zeka diizeyinin belirlenmesinde miikkemmellik, enderlik,
iiretkenlik, kanit ve degerlilik gibi 6lgiitlerin olmas1 gerektigi iizerinde durulmaktadir. Ozel yetenek/zeka
kuramlarinin en 6nemlilerinden birisi de Howard Gardner’a ait Coklu Zeka Kurami’dir. Gardner ¢oklu zeka
kuraminda her bireyin giiglii ve zayif yonlerinin oldugunu, bu ydnleri biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin
sekillendirdigini belirtmektedir. Coklu Zekd Kuramina gore bireyler ¢oklu yeteneklere/zekaya sahiptirler. Bu
yetenekler belirlenerek gelistirilmesi saglanabilir. Zekanin, bir birinden bagimsiz olarak isleyen, sekiz bileseni
oldugunu ileri siiren Gardner goklu zeka kuraminda sekiz tiir zekddan s6z etmektedir. Bunlar; Sozel/Dil Zekdst,
MantikIMatematiksel Zekd, GorsellUzamsal Zekd, BedensellKinestetik Zekd, MiizikIRitim Zekdsi, Sosyal Zeka,
Oze doniik Zekd, Doga zekdst seklindedir (Gardner, 2004). Ozel yeteneklilerin zihinsel yetileri ilgili en yeni
kuramlardan olan Cattell-Horn-Carroll Kurami (CHC) 10 genis beceri kiimesi ve bunlarin alt boyutlar1 olan 70
beceriden olusmaktadir. CHC kuraminin genis becerileri kristalize zekd (Gc), akici zeka (Gf), niteliksel akil
yiirtitme (Gq), okuma ve yazma becerisi (Grw), kisa siireli bellek (Gsm), uzun siireli depolama ve geri ¢agirma
(Glr), gorsel islemleme (Gv), isitsel islemleme (Ga), islem hizi (Gs), karar /tepki stiresilhiz (Gt) seklindedir (Ulug,
2016). Ozel yeteneklilige tanimlar ve kuramlar iizerinden bakildiginda 6zel yetenekli bireylerin 6zellikleri iizerine
yogunlasitig1 goriilmektedir (Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015). Ozel yeteneklilerle ilgili tanmimlarda ve kuramlarda
one cikan ozellikler yaraticilik, sorumluluk, liderlik, kuvvetli hafizaya sahip olma, islem hizi, tiretkenlik vs.
seklindedir.

Ozel yetenekli bireyler nitelikli bir egitim aldiklarinda, yeteneklerini gelistirdiklerinde, potansiyellerinin
farkinda olduklarinda ve potansiyellerini kullandiklarinda insanlik i¢in 6nemli isler gerceklestirebileceklerdir. Bu
yiizden 6zel yetenekli 6grencilerin egitimlerine destek saglanmasi gereklilik arz etmektedir (Keskin ve dig., 2013).
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Ozel yetenekli bireylerin kendilerine, iilkelerine ve insanhiga daha fazla katki sunmalar1 i¢in genel egitim
kapsaminda sunulan egitim 6tesine gegerek onlarin yeteneklerini gelistirecek farklilastirilmig egitim programlari
ve hizmetlerine gereksinim duyduklar1 goriilmektedir (Karakus, 2010; Kildan, 2011; Ozbay, 2013). Ozel yetenekli
cocuklarin gereksinim duyduklari egitimler genel egitimin ayrilmaz bir pargasi olan 6zel egitim ile miimkiindiir
(Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Raporu [TBMMR], 2012). BILSEM’ler Milli Egitim Bakanligi1 Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagh 6zel egitim kurumlaridir. BILSEM’lerde okul dncesi, ilkdgretim
ve ortadgretim kurumlarina devam eden &zel yetenekli dgrenciler belirlenerek yetenek alanlarinda egitimleri
gerceklestirilmekte, kapasiteleri gelistirilmekte, bireysel yeteneklerinin ve potansiyellerinin farkinda olmalar
saglanmaktadir (MEB, 2015; Tortop, 2012). BILSEM’lerde 6zel yetenekli cocuklar hem sanat hem de bilim
alanindan egitim aldiklar1 i¢in bu kurumlarin ismi bilim ve sanat merkezleri olarak kabul edilmistir (Gokdere ve
Cepni, 2005; MEB, 2015). Tiirkiye’de 2017-2018 BILSEM o6grenci tanilama kilavuzuna gére dgrencilerin
basvuracaklar1 BILSEM’ler 81 ilde 116 merkez olarak belirtilmektedir (MEB, 2017a).

Ogrencilerin BILSEM e kayitlar1, bakanlik¢a yayimlanan tanilama takvime gore, tanilama yas1 veya sinif
seviyesi esas alinarak genel zihinsel yetenek, gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda gerceklestirilmektedir (MEB,
2015). Smuf 6gretmenleri tarafindan aday gosterilen &grenciler (Sahin ve Kargin, 2013; Sahin, 2013a) grup
taramas1 ve bireysel inceleme sonucunda 6zel yetenekli oldugu diisiiniilen alanlarda BILSEM’e kayit yaptirma
hakki kazanirlar. (MEB, 2015; Sahin, 2015). BILSEM’e kayitlar1 yapilan dgrenciler; uyum, destek egitimi,
bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme, proje iiretimi/yonetimi adlarinda diizenlenmis egitim
programlarina alinmaktadirlar (MEB, 2015). Uyum doneminde daha ¢ok 6grencilerin kisisel, sosyal ve psikolojik
geligimleri hakkinda bilgilenme amacl etkinlikler yapilmakta iken, destek egitimi doneminde iletisim becerileri,
grupla ¢aligma teknikleri, 6grenme becerileri, problem ¢6zme teknikleri, bilimsel aragtirma teknikleri, girisimcilik,
elestirel diistinme, yaratici diisiinme, karar verme, kaynaklart etkin kullanma gibi konular fen, matematik,
Tirkge... gibi alanlarla iligkilendirilerek ya da atdlye caligmalart yapilarak Ogrencilere kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bireysel yetenekleri fark ettirme doneminde dgrencilerin sahip olduklar: yetenekleri fark ettirmek
amaciyla, 6grencinin yetenek alanlarina uygun, {irlin ¢ikarabilecegi ve iizerinde diisiinlip karar verebilecegi
etkinlikler yaptiriimaktadir. Ozel yetenekleri gelistirici dénemde dgrencinin ilgi duydugu alanda bilgi, beceri ve
kazanim bakimindan ileri diizeyde ¢aligsmalar yapilmaktadir. Proje déneminde 6grenciler danisman 6gretmenlerin
rehberliginde istedikleri konuda projeler gerceklestirmektedir (MEB, 2015). BILSEM’lerde sanat birimlerinde
resim, miizik. .. gibi sanat egitimi verilirken bilim birimlerinde fen, matematik, sosyal gibi ¢esitli alanlarda bilimsel
caligmalar yapilmaktadir. Ayrica robotik, drama, akil oyunlar1 gibi atdlyelerde zenginlestirme etkinliklerine yer
verilmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin BILSEM lerde egitim aldiklar disiplinlerden bir tanesi de matematiktir.
Matematik etkinlikleri, matematik biriminde BILSEM’de gorevli matematik Ogretmenleri tarafindan
yiiriitilmektedir. BILSEM’e 6gretmen olarak atanabilmek igin &gretmenlikte adayligmin kalkmis olmasi,
alanindan bos kadro bulunmasi, BILSEM’lere atama yapilacak alanlarda gérev yapiyor olunmasi ve bakanlikca
belirlenen kriterlerde (Sahin ve Sahin, 2013) sozlii miilakata girerek basarili olunmast gerekmektedir (MEB,
2017c). BILSEM’e atamasi yapilan 6gretmenler BILSEM’lerin kendi programlarma gore sabah, 6gle, aksam
saatlerinde, cumartesi ve pazar gilinlerinde ¢aligabilmektedir.

Ogretmen, egitim sisteminin ana &gelerinden biridir ve egitim siirecinin merkezinde yer almaktadir.
Ogrencilere verilen egitimin basariya ulasmasinin yolu 6gretmenden ge¢mektedir (Ada ve Akan, 2007; Adigiizel,
2008; Flores, 2005; Kirk ve MacDonald, 2001; Sahin, 2013b). Arastirmalar egitimin kalitesinin yiikseltilmesinde,
Ogrencilerin basarisinin arttiritlmasinda 6gretmenlerin diisiincelerinin, inanglarinin ve uygulamalarinin énemli
oldugunu vurgulamaktadir (Ag¢am ve Babanoglu, 2016; Caena, 2011; Cetin, 2017; Darling-Hammond, 2000;
Guskey, 2002; Hanushek, Kain ve Rivkin, 1998; Johansson, Myrberg ve Rosén, 2015; Nye, Konstantopoulus ve
Hedges, 2004; Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005; Unsal, Nacar ve Gokdas, 2017). Eret (2013) ve Erdem (2013)
yaptiklar1 ¢alismalarda egitimin bir biitlin olarak iyilestirilmesi i¢in dgretmeni ilgilendiren her arastirmanin
gelecege yonelik kararlara etkisi agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Ayni zamanda egitim alaninda
Ogretmenlerin yasadiklart sorunlar belirlenerek ¢oziim getirilmesi egitimin kalitesinin artmasinda énemli faktor
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

OZEL EGITIM DERGISI



618 ABDULLAH CETIN-ADEM DOGAN

Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili sorunlarin oldugu (Sar1 ve Ogiilmiis, 2014), BILSEM’lerin
ozel yeteneklilerin egitimini destekledigi fakat yetersiz kaldig1 goriilmektedir (Kilig, 2015). Bu sorunlar dgrenci,
ogretmen, idareci ve veli kaynakl olacagi gibi BILSEM’lerin alt yapisi, fiziki donanimi ve konumundan da
kaynaklanabilir. Ulkelerin gelecegine 6zel yetenekli bireylerin katkis diisiiniildiigiinde 6zel yetenekli dgrencilerin
egitimleri bir biitinliik i¢inde ele alinarak sorunlarinin belirlenmesi ve giderilmesi 6nem arz etmektedir. Bu
kapsamda 6zel yetenekli bireylerin egitimini ilgilendiren konularda caligmalarin yapilmas: gerekmektedir.
Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili yapilan arastirmalar ¢ok ¢esitli ve farkli alanlarda olmasina ragmen
yeterli sayida oldugu sdylemek miimkiin goriinmemektedir. Ayrica Tirkiye’de ozel yetenekli dgrencilerin
egitimini iistlenmis BILSEM’ler de karsilasilan sorunlarla ilgili arastirmalar yok denecek kadar azdir. Bunun
yaninda BILSEM’lerde egitim verilen birimler ve bu birimlerin sorunlar1 da farklilik gostermekte ve bu birimlere
0zel sorunlarin ortaya konuldugu calismalara rastlanilmamaktadir. Bu durum arastirmacilar tarafindan eksik olarak
goriilmiis ve calisilmasina karar verilmistir.

Bu aragtirmanin genel amaci, BILSEM’de gérev yapan matematik Ogretmenlerinin karsilastiklari
sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmstir. BILSEM deki
matematik 6gretmenlerinin;

Ogrenme ve dgretme siirecinde etkinliklerle ilgili karsilastiklar sorunlar nelerdir?
Ogrenme-6gretme siirecinde dgrenci kaynakl karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
Merkezin fiziki donanimiyla ilgili karsilastiklart sorunlar nelerdir?

Velilerle ilgili karsilastiklari sorunlar nelerdir?

Yonetsel/ mevzuatla ilgili karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

Karsilastiklar1 diger sorunlar nelerdir?

oukwnpE

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, BILSEM’lerde gérev yapan matematik dgretmenlerinin karsilastiklarr sorunlari ortaya
¢ikarmak amaci ile 6gretmen goriislerinin derinlemesine incelendigi olgubilim deseninde nitel bir arastirmadir.
Olgubilim deseninde yapilan arastirmalarla bireylerin bir olguya iligskin yasantilari, algilar1 ve bunlara yiikledigi
anlamlar ortaya g¢ikarilmaya calisilir (Johnson ve Christensen, 2004). Olgular yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimlerde de karsimiza g¢ikabilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da BILSEM’de gérev yapan matematik dgretmenlerinin karsilastiklart
sorunlarla ilgili yasantilar1 incelenmeye ¢alisildig1 i¢in olgubilim deseni kullanilmigtir. Patton (2014), incelenen
olgunun 6ziine inebilmek i¢in farkli bireylerin goriislerinin detayli bir sekilde incelenmesi gerektigini belirtmistir.
Bu arastirmada da incelenen olgunun 6ziine inebilmek icin farkli BILSEM’lerde gorev yapan matematik
Ogretmenlerinin karsilasmis olduklart sorunlarla ile ilgili goriisleri detayli bir sekilde ele alinip incelenmeye
calisilmigtir.

Calisma Grubu

Olgubilim arastirmalarinda olguyu agiklayacak bireylerin dikkatli bir sekilde secilmesi ve olguyla iliskili
birincil kisiler olmas: gerekmektedir (Creswell, 2016; Patton, 2014). Bu arastirmanin amacina uygun olarak
BILSEM’de gérev yapan matematik dgretmenlerinin karsilastiklart sorunlari agik bir sekilde ortaya koyabilmek
i¢in BILSEM’lerde gérev yapan matematik dgretmenleri ile calisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin farkli illerindeki (Ankara, Balikesir, Bing6l, Canaklale, Edirne, Erzurum,
Eskisehir, Gaziantep, Istanbul, Konya, Mersin, Kahramanmaras, Van) BILSEM’lerde matematik 6gretmeni olarak
gorev yapan 13 goniilli 6gretmen olusturmaktadir. Katilimer 6gretmenler, farkli bolgelerde goérev yapma ve
ulagilabilirlige gore secilmistir. Katilimer &gretmenler etik kurallarna uymak admma O1...013 seklinde
kodlanmigtir. Calisma grubunun 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Kod Cinsiyet Kidem Egitim Durum M. Durum Yas Mezun Oldugu Okul
01 Erkek 11-15 Yiiksek Lisans Evli 31-35 Egitim Fakiiltesi
02 Erkek 16-20 Yiiksek Lisans Evli 36-40 Fen-Edebiyat Fakiiltesi
03 Erkek 16-20 Yiiksek Lisans Bekar 36-40 Egitim Fakiiltesi
04 Erkek 16-20 Yiiksek Lisans Evli 36-40 Egitim Fakiiltesi
05 Kadin 11-15 Yiiksek Lisans Evli 31-35 Egitim Fakiiltesi
06 Kadin 6-10 Lisans Bekar 31-35 Egitim Fakiiltesi
07 Kadm 16-20 Yiiksek Lisans Evli 36-40 Fen-Edebiyat Fakiiltesi
08 Erkek 11-15 Lisans Evli 31-35 Egitim Fakiiltesi
09 Kadimn 11-15 Lisans Evli 31-35 Egitim Fakiiltesi
010 Erkek 6-10 Yiiksek lisans Bekar 26-30 Egitim Fakiiltesi
011 Kadm 11-15 Yiiksek lisans Evli 31-35 Egitim Fakiiltesi
012 Kadin 6-10 Yiiksek lisans Evli 26-30 Egitim Fakiiltesi
013 Kadin 11-15 Doktora Bekar 36-40 Egitim Fakiiltesi

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubundaki kadin (%54.00) 6gretmenlerin sayis1 erkek ogretmenlerin
sayisindan fazladir. Calisma grubundaki dgretmenlerin ¢ogu; 11-15 yillik kideme sahip (%50.00), 36-40 yas
araliginda (%46.00), egitim fakiiltesi mezunu (%83.00), evli (%69.00) ve yiiksek lisans mezunudur (%69.00). Bir
Ogretmen ise doktora mezunudur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Gorligme, sosyal bilimlerde sistematik veri toplamak i¢in yaygin bir sekilde kullanilan nitel arastirma
yontemlerinden biridir. Bireylerin ¢esitli konulardaki bilgi, diislince, tutum ve davraniglari ile bunlarin olast
nedenlerinin §grenilmesinde en kestirme yol olarak belirtilmektedir (Creswell, 2016; Merriam, 2013; Patton,
2014). Merriam’a (2013) gore gozlemleyemedigimiz davraniglarin sebebini ortaya g¢ikarmak; olaylar/olgular
hakkinda bireylerin duygu, diisiince ve inanglarini 6grenmek; gegmiste yasanan olaylar hakkinda bilgi almak igin
Patton’a (2014) gore ise kisilerin tecriibelerini ortaya ¢ikarmak, olaylarin insanlari nasil etkiledikleri, duygu ve
diistincelerindeki degisimi Ogrenmek amactyla goriisme yapilabilir. Arastirma verilerinin toplanmasinda
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve iki boliimden olusan yazili goriisme formu kullanilmustir. {lk boliim
dgretmenlerin kisisel 6zelliklerini belirlemek icin yedi sorudan, ikinci boliim ise 6gretmenlerin BILSEM’de gorev
yaparken karsilastiklart sorunlari belirlemek igin alti agik uglu sorudan olugmaktadir. Agik-uglu sorular
BILSEM’ler ve 6zel yetenekli dgrencilerle ilgili alanyazin taramasi yapilarak hazirlanmistir. Goriisme sorulari
egitim-6gretimi ilgilendiren paydaslar ve BIISEM binalarmin alt yapst ile ilgili olmustur. Ayn1 zamanda son soru
Ogretmenlerin istedigi sorunu ifade edebilecegi genel bir soru olarak hazirlanmistir. Goriisme formuna
Kahramanmaras BILSEM’de gérev yapan Cukurova Universitesinde doktorasmni tamamlamis ve Gazi
Universitesinde doktora egitimine devam eden iki 6gretmenin goriisleri dikkate almarak son sekli verilmistir.
Hazirlanan goriisme formu 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Tirkiye’nin farkli illerinde goérev yapan 25
matematik 6gretmenine e-posta yolu ile génderilerek dgretmenlerden formu doldurmalari istenmistir. Uygulama
oncesi 0gretmenlerle telefon goriismesi yapilarak aragtirmanin amaci agiklanmis ve formdaki sorular1 samimi bir
sekilde cevaplamalarinin arastirmanin amacina ulagsmasi i¢in ¢ok dnemli oldugu belirtilmistir. Yazili gériisme
formunu dolduran 13 &gretmen e-posta yolu ile tekrar arastirmacilara géndermistir. Arastirmacilar gelen e-
postalar1 toplayarak bir dosya olusturmuslardir.

Verilerin Analizi

Patton’a (2014) gore nitel arastirmada her ¢alismaya uygun mitkemmel bir analiz yontemi yoktur. Onemli
olan arastirmacinin tiim beceri ve analitik zekasin1 kullanarak okuyucuya yasadigi deneyimi aktarabilmesidir. Bu
arastirmada da veri analizinde icerik analizi teknigi kullamlmustir. Igerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine
analiz edilmesini gerektirir ve dnceden var olmayan yeni temalarin, kategorilerin ve boyutlarin ortaya ¢ikmasina
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olanak tanir. igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir.
Bu amagla icerik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢cergevesinde bir araya getirilir
ve okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlanir (Yildirrm ve Simsek, 2011, s. 227).
Arastirmada verilerinin analiz siirecinde bilimsel gegerliligi artirmak (Tikag, 2015) i¢in nitel veri analizinde
kullanilan bilgisayar programi NVIVO 11 programindan faydalanilmig, goriismelerden elde edilen 34 sayfalik
ham veri metni programa aktarilmigtir. Dosyalar 6gretmenlere verilen kod dogrultusunda programa yiiklenmistir.
Arastirmada veriden gelen yapiya odaklanildigindan tiimevarimsal analiz yontemi benimsenmis (Patton, 2014),
oncelikle kodlar sonra bu kodlar dogrultusunda temalar (kategoriler) olusturulmustur (Berg ve Lune, 2015;
Creswell, 2016; Meriam, 2013; Patton, 2014). Program sayesinde, kodlarin ve temalarin olugturulmasi sistematik
ve pratik hale gelmis, temalarn ve altindaki kodlarin bir biitiinliik icinde goériinmesi saglanmus, iligkiler ortaya
cikarilmigtir (Yurdakul, 2016). Arastirmada kodlarin 6gretmenler tarafinda ifade edilme sikligni “f” ile
gosterilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel arastirmalarda gecgerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in Oncelikle arastirmanin etik bir bigimde
stirdiiriilmesi gerekmektedir (Merriam, 2013, s.199). Christensen, Johnson ve Turner’in (2015) belirttigi etik
konular dogrultusunda bu arastirmada 6gretmenlerin goniilli olmasina 6zen gosterilmis ve 6gretmenlere arastirma
hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica arastirma siirecinde 6gretmenlerin kimlikleri gizli tutulmus, 6gretmenlere belirli
kodlar verilmistir (Berg ve Lune, 2015). Lincoln ve Guba (1985) nitel bir ¢aligmanin gegerlik ve giivenirligini
saglamak i¢in dort stratejiden yararlanilabilecegini belirtmistir. Bunlar i¢ gegerlilik i¢in inandiricilik, dis gegerlilik
i¢in aktarilabilirlik; i¢ giivenirlik i¢in tutarlilik, dis giivenirlik i¢in teyit edilebilirliktir. Bu dogrultuda arastirmanin
gegcerlik ve giivenirligini saglamaya yonelik yapilanlar asagida 6zetlenmistir.

inandincibk. Nitel arastirmalarda inandiricihigr artirmaya  yonelik yapilan calismalardan  biri
arastirmanin gergeklesme asamalari ve ¢alisma grubunun ayrintili bir sekilde betimlenmesidir. Ayrintili betimleme
okuyucuya ag¢iklamalarin inandiriciligina karar verme firsati sunar (Creswel, 2016). Johnson ve Chiristensen ise
(2004) nitel arastirmada katilimcilarin 6zellikleri ile ilgili ayrintili bilgi verilmesi aragtirma inandiriciligini
artiracagini belirtmistir. Bu arastirmada da katilimcilari 6zellikleri ile ilgili ayrintili bilgiler verilmistir. Merriam
(2013), inandiriciligi saglayabilmek i¢in arastirmanin bir uzmana sunulmasini Onermistir. Bu arastirmada da
inandiriciligr saglayabilmek igin nitel arastirma deneyimine sahip bir uzmana sunulmus ve uzmanin goriisleri
dogrultusunda arasgtirmada diizenlemeler yapilmistir. Inandiricihigi arttirmak icin yapilan bir diger strateji ise
katilimer teyididir. Katilimer teyidi, elde edilen verilerin dogrulugunun katilimcilara onaylatilmas: siirecidir
(Merriam, 2013). Bu calismada elde edilen veriler katilimci 6gretmen olan iki matematik 6gretmeni tarafindan
teyit edilmistir.

Aktarilabilirlik. Verilerin elde edildigi ortam benzer ortamlarla ayni olmadigi, olaylar ve olgular
cevresini etkiledigi gevresinden etkilendigi i¢in nitel arastirmalarda belirli bir 6rnekleme ait verilerin sonuglarinin
benzer diger dérneklemlere dogrudan genellemesi miimkiin degildir (Merriam 2013; Patton, 2014; Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu yiizden nitel arastirmalarda genellenebilirlik yerine “aktarilabilirlik” kavrami kullanilmaktadir.
Aktarilabilirlik bir ¢aligmanin bulgularmin diger durumlara hangi derece veya kapsamda uygulanabilecegini o
durumdaki kigilere birakma igidir (Merriam 2013, s. 218; Seggie ve Bayburt, 2015; Yildirim ve Simsek, 2011).
Lincoln ve Guba’nin (1985) arasgtirmanin aktarilabilirligini saglamaya yonelik Onerileri detayli bir sekilde
betimleme yapma, sunumda dogrudan alintilara yer verme ve okuyucu i¢in anlasilir bir dil kullanmadir. Bu
arastirmada da katilimcilarin 6zelliklerini, veri toplama ve veri analiz siirecini ile elde edilen bulgular1 ayrintili bir
sekilde agiklamistir. Goriisme formundan elde edilen bulgular yorumlanmadan betimlenmis ve dogrudan alintilara
yer verilmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi sonucunda elde edilen bulgular ayrmtili bir sekilde
raporlagtirtlmustir.

Tutarhhk. Sosyal bilimlerde insan davranislari duragan olmadigindan arastirma sonuglarinin
tekrarlanabilmesi miimkiin g6ziikkmemektedir. Bu nedenle nitel arastirmada giivenirlik yerine tutarlilik kavram
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kullanilmakta, bir diger ifadeyle toplanan verilerle aragtirma sonuglarinin tutarli olmasi beklenmektedir (Merriam,
2013; Yidirim ve Simsek, 2011). Arastirmacilar bu amagla arastirma ydntemini ve veri toplama araglarini
hazirlama ve uygulama siireglerini, verilerin nasil toplandigini ve analiz edildigini ayrintili bir sekilde agiklamustir.
Creswell (2016) nitel arastirmalarda giivenirligi veri setlerinin birden fazla aragtirmaci tarafindan kodlanarak
kodlar arasindaki tutarliligin saglanmasi olarak agiklamaktadir. Arastirmada veri analizi sirasinda kodlama
tutarligini saglamak icin arastirmacilar birbirinden habersiz olarak ayr1 ayr1 kodlama yapmustir. iki kodlayici
arasinda uyum Miles ve Huberman’in (1994, s.64) formiili (Giivenirlik = Goriis birligi/Goriis birligi+Goriis
ayrihigt X 100) kullanilarak hesaplanmig kodlayicilar arasindaki uyum orani .85 olarak hesaplanmistir. Miles-
Huberman giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanan degerin .70’ten yiiksek oldugu durumlarda kodlamalarinin
giivenilir oldugunu sdylenebilir (Akay ve Ultanir, 2010: 80). Farkli kodlama fikrinin oldugu durumlarda sebebin
ne oldugu incelenmis, birlikte tartigilarak kodun ne olacagina karar verilmistir (Silverman, 2005). Yeni ¢ikan kod
ve temalar semayla kolayca biitiinlestirilmis, uygun olmayan kodlar ¢ikarilmis, gerekli diizenlemeler yapilmustir.
Son asamada ise veriler sekillerle diizenlenmis ve sunumu sirasinda 6gretmen goriislerinden alintilar yapilmistir.
Ayrica kodlarin NVIVO programinda olusturulmasinin giivenirlige katki sunacagi (Creswell, 2016) diisiincesi ve
kodlarm biitiinsel gériinmesi igin tiim iglemler bilgisayarda gergeklestirilmistir.

Teyit Edilebilirlik. Creswell (2016), aragtirmanin verilerinin dis denetime agik olmasinin gerektigini
belirtmistir. Boylece ilgili kisiler bulgularin, yorumlarin ve sonuglarin veri ile desteklenip desteklenmedigini
inceleyebilirler. Bu arastirmada da elde edilen tiim ham veriler ve kodlamalar, formlar, analiz siirecleri ilgililerin
teyidi igin aragtirmaci tarafindan saklanmaktadir/saklanacaktir. Aragtirmadaki bir¢ok islemin bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmesi gerek verilerin teyit edilebilirligini gerekse saklanmasini kolaylastirmaktadir.

Bulgular
Ogretmenlerin Etkinliklerle flgili Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmanin cevap aradigi birinci soru, 6grenme ve ogretme siirecinde BILSEM’de gorev yapan
matematik 6gretmenlerin etkinliklerle ilgili karsilagtiklar: sorunlar1 belirlemektir. Bu amagla elde edilen bulgular
Sekil 1°de verilmistir.

Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi (f:8)

Kapsam —— Etkinliklerde bilimsel hatalarin olmasi (f:2)
Ogretmenlerin Etkinlik kazanimlarinin gretim programinda yer almamasi (f:1)
Etkinliklerle Ilgili
Karsilagtiklart
Sorunlar Etkinliklerin 6grencilerin ilgisini gekmemesi (f:6)
Uygunluk —— Etkinligin siiresinin uygun olmamasi (f:4)

Etkinliklerin hiyerarsik /sistematik diizenlenmemesi (f:1)

Sekil 1. Ogretmenlerin etkinliklerle ilgili karsilastiklar1 sorunlar.

Sekil 1 incelendiginde katilimc1 &gretmenlerin etkinliklerle ilgili karsilastiklart sorunlar kapsam ve
uygunluk temalar1 altinda toplanmistir. Kapsam temas: altinda &gretmenlerin en sik karsilastiklart sorun
etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi (02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 010) seklindedir. Etkinliklerde
bilimsel hatanin olmasini iki gretmen (011, O12) ve etkinlik kazamimlarinin gretim programinda yer almamasini
Oldgretmeni sorun olarak gormektedir. Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasmi O3, “Ayrica bazi
etkinliklerin siireleri uzun ancak tiim 6grenciler ¢ok kisa siirede bitirebilmektedir. Bu sorunlarla bas edebilmek
icin etkinliklerin gercekten seviyelere uygulanarak gozlemlenmesi ve bu dogrultuda diizeltmeler, eklemeler ve
cikarmalar yapilabilir.”seklinde ifade ederken 010 ...bazen uygunlugu bazen de siiresi sikint1 olusturabiliyor.”
seklinde ifade etmistir. Etkinliklerde bilimsel hatamin olmasmi O11 “Bakanhgin gonderdigi etkinliklerin
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bazilarinda hatalar olabiliyor. Onlar diizeltmek i¢in olduk¢a zaman harcamak gerekebiliyor.” seklinde ifade
etmistir. Etkinliklerin kazaniminin 6gretim programinda yer almamasini sorun olarak gordiigiinii O1 “Etkinligin
vermeye ¢alistigi kazanimin miifredatta yerinin bulunmayisi...” ciimlesiyle belirtmistir.

Uygunluk temast altinda bes dgretmen etkinliklerin dgrencilerin ilgisini gekmemesini (02, 03, 04, 08,
09, O13), dort dgretmen etkinliklerin siiresinin uygun olmamasini (01, 03, 07, 013) bir dgretme ise etkinligin
hiyerarsik/sistematik diizenlenmemesini (O1) sorun olarak gérmektedir. Ornegin O9 etkinligin 6grencinin ilgisini
¢ekmemesini “Gruba uygulanan her etkinlik her ¢ocugun ilgisini ¢gekmeyebiliyor, zaman zaman sikilabiliyorlar.”
climlesiyle ifade etmistir. O3 etkinliklerin siire ve seviyelerinin uygun olmamasii “Etkinliklerin bakanlik¢a
gonderilmesi ve ayni donem Ogrencisi olmasina ragmen 6grenciler arasindaki farktan dolay1 bazi 6grencilerin
etkinligi kolayca yapip bazilarimin ise etkinligi ders siiresi i¢inde bitirememelerine neden olmaktadir. Ayrica bazi
etkinliklerin siireleri uzun ancak tiim dgrenciler cok kisa siirede bitirebilmektedir.” seklinde ifade etmistir. O1 ise
etkinlilerin hiyerarsik/sistematik diizenlenmemesinin sorun oldugunu “Etkinlik konularinin hiyerarsisinin ve
sistematiginin bulunmayisi. Etkinlikler belli bir plan dahilinde yiiriitilmeye uygun degil. Bir etkinlik cebirsel
ifadelerde ¢arpma islemini temel alirken bagka bir etkinlik gauss kurallarini temel alabiliyor. Birbirini takip eden
ve belli bir hiyerarsiye sahip olmayan etkinlikleri kendim siralamaya calistyorum fakat ¢ok etkili olmuyor.”
seklinde belirtmistir. Etkinliklerle ilgili 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlara iliskin diger alintilar asagidaki
gibidir.

Ogrencilerin ilgisini ¢gekecek etkinlerde 6grenme 6gretme siirecinde problem yastyorum (02). Her grubun
ozelligi farkli oldugundan siire bazen kisa bazen uzun olabiliyor (05). Ogrenciler problem ¢dzme etkinliklerinde
cok sikiliyor (O8). Her ne kadar BEP hazirlansa da gruba uygulanan BEP her g¢ocugun seviyesine uygun
olmayabiliyor (09). Merkezdeki gruplar sinif olarak karma olduklar1 icin seviye dengelemede zorluk yasiyorum
(010). Ogrencilerin isteksiz ve ilgisiz olma durumlar1 nadirde olsa bir sorun. BYF dgrencileri ile zamanmiz ¢ok
kisitli oldugu icin cogunlukla etkinlikleri seyrelterek uygulamak zorunda kaliyorum (013).

Ogretmenlerin Ogrenci Kaynakh Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular

BILSEM’lerde gbrev yapan matematik ogretmenlerini 6grenme-ogretme siirecinde 6grenci kaynaklh
karsilastiklari sorunlar arastirmada cevap aranan ikinci sorudur. Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular Sekil
2’de verilmistir.

Etkinlikleri yapmada isteksiz/ilgisiz davranma (f:7)
Proje yapmada isteksiz davranma (f:2)

Tutum === Motivasyonu diisiik olma (f:2)
Akademik 6z giiven distkligi (f:1)

Asirt ilgi bekleme (f:1)
Akademik Akademik seviyelerinin farkli olmasi (f:5)
Ogretmenlerin sorun “ Sinava yonelik ¢aligma isteme (f:1)
Ogrenci . Yorgun olma (f:3)
Kaynakli FII)ZT s kiailr = BILSEM'e a¢ gelme (f:2)
Kargilagtiklari uiunusiu Bikmus tavirlar sergileme (f:1)
Sorunlar o
Yaptirim olmadig i¢in ciddiye almama (Not verme,ceza...) (f:3)
Cabuk sikilma (f:2)
Devamsizlik yapma (f:2)

Arkadaslarina karsi kibirli davranma (kiigimseme...) (f:1)
Davranis  ____ Dikkat daginiklig1 ( Baska materyalle ilgilenme) (f:1)
sorunu Asir1 tepki gosterme ya da umursamama (f:1)
On planma ¢ikma istegi (f:1)
Basarisizlikta tahammiilsiiz olma (f:1)
Ustiin yetenekli etiketini olumsuz kullanma (f:1)
Kisa siirede fayda bekleme (f:1)

Sekil 2. Ogretmenlerin dgrenme-6gretme siirecinde 6grenci kaynakli karsilastiklar1 sorunlar.
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Sekil 2 incelendiginde 6gretmenlerin 6grenci kaynakli karsilastiklar: sorunlar tutum, akademik, fiziksel
hazir bulunusluk ve davrams sorunlari temalar altinda toplanmugtir. Ogretmenlerin tutum temasi altinda yer alan
ve en sik karsilan sorun &grencilerin etkinlikleri yapmada isteksiz/ilgisiz davranmasi (01,03, OS5,
08,09,011,012) seklindedir. Bunu sirastyla 6grencilerin proje yapmakta isteksiz davranmalar1 (02, 09), 6grenci
motivasyonunun diisiik olmast (O1, O3), akademik 6z giivenin diisiik olmas1 (02) asir1 ilgi beklentisi (O1)
seklindeki sorunlar olusturmaktadir. Ogrencilerin isteksiz davranmasimnin sorun teskil ettigini O11 “BILSEM
ogrencilerinin isteksizligi dgretme siirecini olumsuz etkiliyor. Her oOgrenci isteyerek gelmiyor.” seklinde
climleleriyle ifade etmistir. O9 proje yapma ile ilgili 6grenci kaynakl karsilasilan sorunu “Ogrencilerin proje
yapmay: istememeleri.” seklinde ifade etmistir. O1 ise dgrencilerin agir1 ilgi beklendigini ve bunun sorun
olusturdugunu “Ogrenciler asir ilgi bekleyebiliyorlar. Normal okullarinda iyi olan ve ilgi goren ¢ocuklar aym
ilgiyi burada da bekliyorlar.” seklinde belirtmistir.

Ogrenci kaynakli akademik sorunlar1 bes 6gretmen dgrenci seviyelerinin farkli olmasi (O1, 03, 04, O3,
08, 010) seklinde belirtirken, O4 dgrencilerin siava ydnelik calisma istemesi ve dgrencilerin kisa siirede faydaci
yaklasim sergilemesi seklinde belirtmistir. Ogrenci seviyesinin farkli olmasmin sorun oldugunu O1 “Ogrenci
seviyeleri farkli oluyor. Farkli okuldan gelen ogrencilerin seviyeleri arasinda farklar olabiliyor.” seklinde ifade
etmistir. O4 “Gerek okullarinda gerekse ailelerinde ve cevrelerinde duyduklart bu égrendiklerin ne isine
yarayacak, hangi derste ya da sinavda faydasi olacak sézii ile olusan faydaci zihniyet dgrenme ortamini
engellemektedir.” seklindeki ifadesi dgrencilerin sinava yonelik ¢alisma yapmak istemesiyle ilgili sorunu isaret
etmektedir.

Fiziksel hazir bulunusluk sorunlar1 temas1 altinda {i¢ 6gretmen dgrencilerin yorgun olmasimi (O1, O3,
010), iki 6gretmen 6grencilerin BILSEM e a¢ gelmesini (01, 010), bir 6gretmen ise dgrencilerin bikmus tavirlar
sergilemesini (O3) sorun olarak gordiigiinii ifade etmistir. O1 6grencilerin yorgun olmasim ve a¢ gelmesini
“Ogrenciler yorgun oluyor. Okul sonrast BILSEM e gelen égrenciler okulda yedi saat ders gordiikleri i¢in haliyle
yorgunlar, bu yorgunluk hem fiziksel hem de mental. Aksamlar a¢ gelen ogrenciler hi¢bir sey yiyemiyor” seklinde
ifade etmistir. O3 ... cabuk sikilma, bilimsel ¢alisma azminin olmamasz, bitkin ve bikkun tavirlar icinde olmalar:
ile karsilasiimaktadir.” seklinde ifadesiyle 6grencilerin bikmis tavirlar icinde oldugunu vurgulamistir.

Ogrencilerin istenmeyen davranis gosterdigini ii¢ gretmen yaptirrm olmadigi (not verme, ceza...) igin
dgrencilerin ciddiye almama (O3, 04, 010) gibi davranis sergiledigini belirtmis, ikiser 6gretmen dgrencilerin
cabuk sikildigim (03, 09) ve devamsizlik yaptigini (09, O11) ifade etmistir. O5 dgrencilerin arkadaslarina kars:
uygun olmayan davranis sergiledigini (asagilama, kiiglimseme...), dikkat dagmikligi/baska materyallerle
ilgilendigini ve 6n plana ¢gikmaya calistigini vurgulamistir. O6 ise dgrencilerin dzel yetenekli etiketini olumsuz
kullandigini, basarisizlikta tahammiilsiiz olduklarini, agirt tepki gdsterme ya da umursamama davranislari
sergilediklerini belirtmistir. O3 dgrencilerin BILSEM’i ciddiye almamalarinin sorun oldugunu “BILSEM 'de not
sisteminin olmamast da égrencilerin BILSEM'i yeterince ciddive almamalarina neden olmaktadir.” seklinde
ifadesiyle belirtmistir. Ogrencilerin devamsizlik yaptigim O11 “Devamsizlik hakkinin 1/3 olmas: ¢ok fazla.
Etkinliklerin bir¢ogunun eksik kalmasi ogrencilerin geregi gibi hazirlanmasina engel oluyor.” seklinde
climleleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin BILSEM’lerin Fiziki Donanimiyla Tlgili Yasadiklari Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmada cevap aranan iiciincii soruyla ogretmenlerin BILSEM’lerin fiziki donammuyla ilgili
yasadiklar1 sorunlar ortaya ¢ikartilmaya c¢alisilmistir. Bu amacla 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular Sekil
3’te sunulmustur.
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Materyal eksikligi (f:8)

Ogretmenlerin Etkinlik sirasinda 6grenci gruplarinin kalabalik olmasi (f:3)
BILSEM'lerin Fiziki Alt ____ Bransa ait 6zel sinifin olmamasi (£:2)
Yapist Kaynakl Kendine ait binasinin olmamasi (f:2)
Karsilastiklar1 Sorunlar Sehir merkezinden uzak olmas: (f:1)

Kantin olmamasi (f:1)

Sekil 3. Ogretmenlerin BILSEMlerin fiziki donammuyla ilgili yasadiklar1 sorunlar.

Sekil 3’te goriildiigii iizere 6gretmenlerin ¢ogu (f:8) BILSEM’ler de materyal eksikligi oldugunu (O1,
03, 04, 05, 06, 07, 09, 013), iic ogretmen gruplarin kalabalik oldugunu 06, 07, 09), ikiser ogretmen
BILSEM’in kendine ait binasinin olmadigmi (02, O8) ve bransma ait simfin olmadigini (011, 012), O1 ise
BILSEM’in sehir merkezinden uzak oldugunu ve kantininin olmadigim sorun olarak belirtmistir. Materyal
eksikligi O6 tarafindan “Etkinliklere uygun materyaller kurumuzda cogu kez mevcut olmuyor. Kurum tarafindan
da karsilanmiyor.” seklinde ifade edilirken OS5 ise “Bazen materyalleri égrencilerden istedim.” seklinde ifade
etmistir. O6 gruplarmn kalabalik olmasinin sorun teskil ettigini “Bu durumda gruplardaki égrenci sayisinin ¢ok
fazla olmasi yapilan etkinliklerin verimli olmasint bazen engellemektedir.” seklindeki ciimleleriyle ifade etmistir.
Matematik sinifinin olmamasim sorun olarak géren O11 bu durumu “Iik yil lise matematik 6gretmeniyle ayni sinifi
paylastik hatta ders saatlerimiz ¢akisti, baska sinif aradik bu sorun yaratti.” seklinde agiklamistir. Konu ile ilgili
Ogretmen goriilerinden diger alintilar asagidaki gibidir.

Merkezde kantin yok. Merkez yeni acildigi icin kantin yok. Aksamlar: a¢ gelen égrenciler bir sey
yivemiyorlar. Ben evden gelirken yanimda bir seyler getiriyorum. Yeterli ders materyali bulunamiyor.
Ders i¢in gerekli materyallerde sikintilar var. Merkez uzak. Sehrin farkl yerlerinde oturan égrenci ve
Ogretmenler icin merkez ¢ok uzakta sayilir(O1). Derslikler kiiciik ve yeterli donanima sahip degiliz (07).
Kendimize ait binamiz olmadig i¢in iki yildir bir ilkégretim okulu ile okulu ortak kullandigimizdan fiziki
donanimla ilgili problem yasiyoruz (02). Maddi imkdnsizliklar nedeniyle kaynak sikintisi yasiyoruz.
Suniflar kiigiik oldugu icin grup sayilarini az tutuyoruz(09).

Ogretmenlerinin Veli Kaynakh Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular
Aragtirmada cevap aranan sorunun biri de dgretmenlerin veli kaynakli karsilastiklart sorunlari ortaya

cikarmaktir. Bu amagla 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular Sekil 4’te verilmistir.

Okul derslerine destek beklentisi (£:5)
Yiiksek beklenti icerisinde olma (£:5)

bel?l:rllltisi — (::)Q:rencilerin matematik del_‘sini secmesini isteme (f£:4)
Ogrencilerden bulug ya daicat bekleme (£3)
Osretmenlerin Vel Calismalarin BILSEM vakti ile sinirli kalmasini isteme (£:1)
B Kaynaklh
Kargilagtiklar Ogrenci diizeylerini ¢ok yiiksek algilama (f4)
Sorunlar BILSEM'leri &zel ders, etiit merkezi. dershane gibi algilama (£:3)

g Smav kaygis1 yasama (f:1
Ve:c?;fl? — C')g;‘encis}i;;in }?et:ersizlil(der)ini kabul etmeme (f:1)

Ogrenci basarisizliginda BILSEM'i sorumlu tutma (£:1)
Kendilerini de iistiin yetenekli gérme (f:1)
Ogrencileri gdsteris icin kullanma (f:1)

Sekil 4. Ogretmenlerinin veli kaynakli karsilastiklar1 sorunlar.
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Sekil 4 incelendiginde 6gretmenlerin veli kaynakli karsilagtiklar: sorunlar veli beklentileri ve velinin
bakis ag1s1 temalar1 altinda toplanmustir. Veli beklentisi temasi altinda beser 6gretmen, velilerin BILSEMleri okul
derslerine destek veren kurum seklinde gorerek beklenti iginde olmalarii ve velilerin beklentisinin gok yiiksek
olmasini (Ol, 03, 04, 05, 013) sorun olarak gérmektedir. Dort 6gretmen, velilerin 6grencilere zorla matematik
sectirmesini; {i¢ dgretmen, velilerin dgrencilerden bulus ya da icat beklemesini (O3, 04, 013) sorun olarak
gormektedir. Bir 6gretmen (04) ise velilerin BILSEM’le ilgili ¢alismasini BILSEM vakti ile smirli kalmasim
istemesini sorun olarak gormektedir. Bu durumu O4 6gretmeni “Veliler dgrencilerinin birer deha olmasin
beklemekte, derslerine dogrudan ya da dolayli olarak destek verilmesini beklemekte, dgrencinin édevierini ve
testlerini yaptirmamizi beklemekte, hi¢ olmadi yapamadiklar:i sorulart cevaplayan ogretmenler olmamizi
beklemekteler. Bunlarin yaninda hi¢cbir 6n hazirlik olmadan buluslar projeler yapmalarini bunu da yaparken 6dev
ve kaynak taramas islerinin bilsem disi vakte tasmamasini beklemektedirler.” seklinde ifade etmistir. O9 velilerin
BILSEM’i nasil gordiigiinii “Bilim sanat merkezini okul derslerine katki saglayacak test ¢oziilecek kurumlar
olarak géren veliler ile sikinti yasiyoruz.” ciimlesiyle belirtmistir. O8 velilerin dgrencilere zorla matematik
sectirdigini “Ayrica ogrencilere zorla kendi istekleri dogrultusunda ders sectirmeleri problem yaratiyor.”
seklindeki climlesiyle agiklamistir.

Ogretmenler BILSEM velilerinin dgrenci diizeylerini ¢ok yiiksek algilamasmi (03, 05, 06, 010) ve
BILSEM’i 6zel ders, etiit merkezi, dershane olarak goérmesini sorun olarak gérmektedir. Ayrica 6gretmenler
velilerin sinav kaygist yasamasim (0O5), 6grencisinin yetersizliklerini kabul etmemesini (06), &grenci
basarisizliginda BILSEM’i sorumlu tutmasini (06), kendilerini de &zel yetenekli gormesini (O8), dgrencileri
gbsteris i¢in kullanmasim1 (O13) sorun olarak gérmektedirler. Ornegin O5’in velilerin dgrenci diizeylerini ¢ok
yiiksek algilamasi ve smav kaygist ile ilgili gorlisii “Asw1 beklenti icerisindeler. Cocuklar: Bilsem'i kazaninca
atomu par¢alamalarint beklivorlar. Ogrencilerden az ¢abaya biiyiik isler ¢ikarmalarini bekliyorlar. 8. Sumf
velileri Etiit vs nedeniyle ¢ocuklarint BILSEM e gondermiyor.” seklindedir. Velilerin kendilerini 6zel yetenekli
gormesini O8 “En énemli sorun cocuklari yerine kendilerini iistiin yetenekli gérmeleri.” ciimlesiyle agiklamistir.
013 velilerin dgrencileri gosteris icin kullanmasini “Cocuklarin ¢ocuk oldugunu unutup birer dahi gibi yiiksek
performans talep ediyorlar ¢ocuklarmdan. Sanki bunu gosteris malzemesi olarak goriiyorlar.” seklindeki
climleleriyle agiklamistir. Konu ile ilgili 6gretmen goriislerinden diger alintilar agagidaki gibidir.

Osrencilerine iistiin zekdli denildigi icin cocuklarini her alanda siiper zannediyor. Zeki bir ¢ocugun
matematik¢i olamama durumunu anlamiyorlar (O10). Bilim ve sanat merkezi veliler tarafindan ¢cogu kez
bir etiit, dershane merkezi gibi algilanmakta. Matematik derslerinden ozel ders formatinda performans
beklenmekte. Veli ¢ogu kez proje hazirlama siirecinde ¢ocugunun yeterlilik veya hazir bulunusluk
seviyesinin farkinda degil. Her veli matematik dersinden ¢ocugunun matematik projesi iiretmesi talebini
iletmekte. Ogrencinin ilgi alam sézel agirhikli olmasina ragmen matematik projesi iiretmesi konusunda
wsrarct veliler soz konusu (O6). Velilerde beklenti ¢ok yiiksek. Bilingsiz veliler var (O1). Bazi veliler
BILSEM'’i etiit merkezi gibi diisiiniiyor (O7). Tiim BILSEM velileri 6grencilerine yetenegi olsun olmasin
matematik derslerini almasini istemektedir. Ayrica her BILSEM égrencisinin dahi olup illa bir bulus veya
icat yapmak zorunda gibi bir beklenti icine de girmemeleri gerektigi hatirlatiimahdir (O3).

Ogretmenlerinin Yonetsel/Mevzuat ile ilgili Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu dgretmenlerin yonetsel/mevzuat ile ilgili karsilagtiklart sorunlari ortaya
cikarmak amaciyla sorulmustur. Aragtirmada elde edilen bulgular Sekil 5’te sunulmustur.

OZEL EGITIM DERGISI



626 ABDULLAH CETIN-ADEM DOGAN

Yoneticilerin nitelik olarak yetersiz olmasi (f:4)
Idarecilerin keyfi uygulamalari/baski yapmast (f:3)
Yonetimin 6gretmenleri édiillendirmemesi (f:3)

i\I( OiTie;;ﬂirllz; == Yonetimin 6gretmeni desteklememesi (f:2)
g Ogretmenlerden siirekli beklenti i¢inde olunmas (£:2)
Ogretmenlerin BI"LSEM'lere st yénetic‘ilerin yeteri degeri vermemesi (f:1)
Yénetsel/mevzuatla ilgili Yonetici sayisinin yetersiz olmasi (fi1)
Karsilagtiklart Sorunlar
Mevzuatla ilgili Y'o;nergede e!(s1k}1kler1n/bel1rs1zllk1er.1n F)lmas1 (f:6)
oI == Ogretmenlerin gérev taniminin belirsizligi (f:5)

Ozliikle ilgili sorunlar yagama (f:2)

Sekil 5. Ogretmenlerinin yonetsel/mevzuat ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar.

Sekil 5 incelendiginde 6gretmenlerin karsilagtiklari yonetsel/mevzuatla ilgili sorunlar, yoneticiler ve
mevzuatla ilgili sorunlar bagliklar1 altinda gruplandirilmigtir. Dort 6gretmen yoneticilerin nitelik olarak yetersiz
olmasini (01, 03, 06, O11), ii¢ 6gretmen idarecilerin keyfi uygulamalari/bask1 yapmasini (04, 06, O13) ve yine
{ic dgretmen idarecilerin 6gretmenleri odiillendirmemesini (O3, 04, O5) sorun olarak gormektedir. Ikiser
dgretmen ydnetimin dgretmeni desteklememesini (O35, O6) ve dgretmenlerden siirekli beklenti i¢inde olunmasin
(05, O13) sorun olarak gérmektedir. O3, BILSEM lere iist yoneticilerin yeterli degeri vermedigini; O1 ise ydnetici
sayilarmin yetersiz oldugunu belirtmistir. O11, yoneticilerin nitelik olarak yetersiz oldugunu belirtmek icin
Yénetici atamalarinin elden gegirilmesi lazim.” seklindeki ciimleyi kurmustur. O4; idarecilerin baskist ile ilgili
karsilastig1 sorunlar1 “Idarecilerin ders saatlerini ve zamanlamalarini bir silah olarak kullanmalar, ek ders ile
tehdit etmeleri, hafta sonu kurslarinda iki kat iicretle ¢alismak varken BILSEM de bundan yararlanamamana
ragmen hafta sonu ¢alistirilmak istenilmesi, vb. ” seklinde ifade etmistir. O1 yonetici sayilarmin yetersiz olmasinin
nasil bir soruna yol actigini *“ Merkezde bir miidiir yardimcisi var ve o da her ige yetisemiyor. Ders programlari
falan zamanminda yetistirilemiyor. Bu duruda ¢cogunlukla yénetimin yapmasi gereken isleri de biz yapryoruz ve bu
da is yiikiinii artirryor” seklinde agiklamustir. O4 gretmeni ddiillendirilmemeyi bir sorun olarak gérdiigiinii
“Beklentileri bu kadar yiiksek olan paydaslarla ¢alismana ragmen yapiuan iyi islerin odiillendirilmemesi.”
seklinde ciimlesiyle dile getirmistir.

BILSEM yénergesinde dgretmenlerin gérev taniminin net olarak yazilmamasi (01, 02, 03, 04, 09,
010), baz1 eksikliklerin/belirsizliklerin olmas1 (01, 03, 05, 09, 010) dort 6gretmen tarafindan sorun olarak
goriilmektedir. BILSEM yonergesinde eksikliklerin oldugunu O3 6gretmeni “Su anki mevzuata gére ¢ok
eksiklikler bulunmaktadir. BILSEM ler egitim sisteminin tam olarak neresinde oldugu kesin degildir. Orgiin egitim
kurumu mu yoksa yaygin egitim kurumu mu belli degildir.” seklindeki ciimlesiyle ifade etmistir. Ornegin
dgretmenlerin gorev tamminin agik olmamast ile ilgili sorunu O1 “Gérev tammi agik degil. Hangi 6gretmenin
hangi gruplara girebilecegi acik degil. Bu yiizden idare kime derse o derse giriyor ve hakkimizi tam olarak
bilemiyoruz.” seklinde agiklamustir.

Yonetici ve mevzuatla ilgili olarak 6gretmen goriislerinden bazi alintilar agagidaki gibidir.

Yaklasik on yildir BILSEM biinyesinde bulunan égretmenler arasindan yeterlilik diizeyi yoneticilik
yapmaya uygun olmayan miidiir yardimcisi ile yonetim ve mevzuat konularinda sikintilar yasadim (06).
Mevzuattaki eksiklikler, yoruma dayali ciimleler nedeniyle herkes kendine gére durumu degerlendiriyor.
Ortak bir karar aliyoruz (09). BILSEM lerde tam anlamiyla mevzuat olmadigi icin her merkez farkli
uygulama ile yonetilivor. Ben hala mevzuattan bir sey anlamadim (O10). ... yonergede diizeltilmesi
gereken ifadeler var. Yapilan projelerde 6gretmenlerin arkasinda durup her tiirlii yardimi saglamakta
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eksikler. Siirekli bir sey bekleyip herhangi bir isteklendirme ornegi sergilenmemesi ogretmenleri
tiikenmislik sendromuna dogru siiriikliiyor (O5). Ilkégretim matematik 6gretmenlerine hava yastigi gibi
muamele edildigini diisiiniiyorum. Hem her kademeden proje isteniyor hem proje ogrencimiz olabilir mi
diye talep ettigimizde once lise matematikgiler deniyor. Mevzuat agikken uygulamalarda keyfilikler can
stkict olabiliyor (O13).

Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Diger Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmanin cevap aradigi diger bir soru ise BILSEM’de gorev yapan matematik &gretmenlerinin
etkinliklerle, 6grencilerle, velilerle, fiziki donanim ve yonetsel/mevzuatla ilgili sorunlarin diginda karsilagtiklar
diger problemleri ortaya ¢ikarmaktir. Konu ile ilgili aragtirmada elde edilen bulgular Sekil 6’da verilmistir.

Maddi kayip yasama (f:6)
Caligma zaman1 __ Ogretmenin sosyallesmesini engelleme (f:5)
kaynakl1 sorunlar Calisma saatlerinin uygun olmamasi (f:5)
Aile yasantisin1 olumsuz etkileme (f:3)

Ogretmenlerin - Ogrencinin seviyesine inememe (f:1)
Karsilastiklart Ogretmen kaynakli ___ O%retmen de mo}tlivas on dii ﬁklii'." (£1)
Diger Sorunlar sorunlar et Y suitugu i

Ustiin 6grencileri normal gorme (f:1)

Yarigmalara katilmalarda sikintilarin yasanmasi (f:1)
Isleyis kaynakli BILSEM ler arasinda yeterince isbirliginin olmamast (f:1)
Sorunlar Ogrencﬂerm atolye derslerini tercih etmeleri (f:1)
Projeler i¢in fazla zaman harcama (f:1)

Sekil 6. Ogretmenlerinin karsilastiklar1 diger sorunlar.

Sekil 6 incelendiginde 6gretmenlerin ¢alisma zamani 6gretmen ve isleyis kaynakli ilgili sorunlarda
yasadig1 goriinmektedir. Calisma zamanindan dolay: alt1 6gretmen (01, 03, 04, 05, 06, 013) maddi kayip
yasadiklarini belirtmisler ve buna gerekge olarak hafta sonunda yapilan kurslarda, sinavlarda gorev alamadiklarini
ifade etmislerdir. Bu durumu O1 “ Ozliik haklarimiz yetersiz. Kurslar ve sinavlara girememekten dolayr (calisma
saatleri ve giinleri sebebiyle) maddi anlamda ¢ok fazla kaybimiz var.” seklinde ifade etmistir. Calisma saatlerinin
uygun olmamasindan dolayr (aksam ve cumartesi derslerinin olmasi) bes &6fretmen, Ogretmenin
sosyallegemedlglm (03, 04, 05, 09, O13) ii¢ dgretmen ise aile yasantisinin olumsuz etkiledigini ifade etmistir.
Ornegin gretmenlerin calisma saatleri ile ilgili yasadig1 sorunlar1 O13 “Kesinlikle cumartesi ¢calisma sorunu. Ozel
hayatinda arkadaglarindan, ailesinden, akrabalarindan geri durmak zorunda kalan bir 6gretmenin ne kadar
saglikli-sosyal olmasi beklenebilir? Ciinkii toplumun geneli hafia sonu sosyallesiyor. Egitimler, kongreler bile
hafta sonu planlaniyor. Kald: ki aksamlar: da mesaisi ge¢ biten dgretmenleriz” seklinde belirtmistir. O4 ise konu
ile ilgili olarak “Calisma saatlerinin diizensizligi, normal olmayan ¢alisma saatleri nedeni ile asosyal bir ortamin
olusmamasi. Diger insanlarin ¢alistigi zamanlarda ¢alismayip ters devrelerde ¢alismak nedeni ile tiim arkadasg
cevrenin BILSEM le sinirlanmasi ve sosyallesme sikintist zamanla toplumdan uzak kalmama sebep vermektedir.”
seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenin kendisinden kaynaklandigimi diisiindiigii sorunlar1 dgretmenler; dgretmenin dgrencinin
seviyesine inememesi (07), 6zel ogrencileri normal gérme (04), motivasyon diisiikligii (O1) sekilde
belirtmislerdir. O4 6zel yetenekli dgrencileri normal olarak gérmeye baslanmasinin sorun olusturmasini “Belirli
bir zamandan sonra normal ile normal olmayan 6grenme yetenegine sahip ogrenciler arasindaki farkin
unutularak tistiiniin normallesmesi ve buna bagh beklentileri karsilayamayan égrencilerin kaybedilmesi...”
seklinde agiklamistir. O1 motivasyon diisiikliigiinii “/s arkadaslarimdan gérdiigiim ve kendimden bildigim
kadaryla bilim sanatta ¢alismak igin ekstra motivasyon gerekiyor. Aksine zorlamalar ve mecbur birakmalar
dolayisiyla demotive oluyoruz ve bu konuda da yapabilecegim bir sey yok.” seklinde dile getirmistir.
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Isleyisten kaynaklanan sorunlar1 O3 BILSEM’ler arasinda yeterince is birliginin olmadigim ve projeler
i¢in ok fazla zaman harcadigim belirtmistir. O7 yarismalara katilmalarda sikintilarin yasandigini belirtmistir. O6
ogrencilerin daha ¢ok atdlye derslerini tercih ettiklerini bunun sorun olusturdugunu “Ogrenciler BILSEM e gelme
ve se¢ilme mantigint umursamiyor. Atélye dersleri daha ¢ok ilgi ¢ekiyor. Robotik, akil oyunlari, drama gibi. Ana
dersleri pek tercih etmiyorlar fakat yonerge dogrultusunda hareket ederek zorla da olsa ders segtiriyoruz. Bu beni
sogutuyor agik¢ast.” seklinde agiklamistir. Ogretmen goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir.

Hafta sonlart kurslarinda gorev almak istememe ragmen alamiyorum. Bu giinlerde BILSEM de ¢alismak
zorunda oluyoruz (O1). BILSEM mantig1 égrencinin temel derslerinden birinde uzmanlasmast ise bu
atélye dersleri olmamali (06). Bazi ulusal ve uluslararasi yarismalara katthm sikintili olabiliyor.
Olimpiyata siz hazirliyorsunuz ve danisman ogretmen olarak okulundaki diger ogretmen yazilyyor
mesela.(O7). BILSEM ’ler arasinda yeterince is birliginin olmamasi, bakanhgin gerekli koordinasyonu
saglayamamasi BILSEM ler arasindaki farklihklara neden olmaktadir. Il ve ilge milli egitimler
BILSEM’lere geregi gibi ilgi gostermeyip unutulan bir kurum olarak bir kenarda kalmaktadir.
BILSEM ’lerin sik sik gezi, gozlem ve etkinliklerle anilmast gerekirken valilikler iiniversiteler gibi
kuruluslarla yeteri kadar is birliginin olmamasi da BILSEM deki diger aksakliklardir(O3).

Tartisma ve Sonuglar

Arastirmada MEB tarafindan BILSEM’ler i¢in hazirlanan gerceve dgretim programinin kapsam ve
uygulanmasinda bir¢ok sorunun oldugu sonucuna ulasilnustir. Kurnaz (2014) yaptig1 calismada BILSEM’lerde
egitim Ogretim etkinlikleri ile ilgili olarak bir ¢ergeve egitim programinin olmamasimi eksiklik olarak
degerlendirmekte, yapilan etkinliklerin okuldaki uygulanan 6gretim programi ile uyusmadigini ve dgrencilerin
ilgisini ¢ekmekte yetersiz kaldigini belirtmektedir. 2016-2017 yillarinda bakanlik c¢ergeve Ogretim programi
hazirlayarak BILSEM’lerde esnek sekilde uygulanmasmi yiiriirlige koymustur. Bu sekilde BILSEM’ler
arasindaki farkli uygulamalar ortadan kaldirilmig, kazandirilacak beceriler belirlenmis, 6gretmen ve 6grencilerin
ne yapacaklar1 konusunda kafa karigikligi giderilmistir. Ancak bu arastirmada gerceve 6gretim programinda yer
alan etkinliklerin sirasinin, siiresinin ve seviyesinin uygun olmadigi, bilimsel hata icerdigi, 6grencilerin ilgisini
¢ekmedigi ve okullarda uygulanan 6gretim programi ile uyusmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin
BILSEM’de uygulanan etkinliklerin okuldaki 6gretim programu ile uyusmadigi ve dgrencilerin ilgisini gekmedigi
sonucu Kurnaz’in (2014) yaptig1 caligmanin sonucu ile benzerdir. Benzer sonucun ¢ikmasinin nedeni gergeve
dgretim programni hazirlayan komisyonun daha éncede BIISEM’de ¢alisan ve etkinlikleri yapan 6gretmenlerden
olusmasi olabilecegi gibi 6zel yetenekli bireylerin 6zelliklerinden de kaynaklanabilir. BILSEM’e kayit yaptiran
Ogrenciler uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, Ozel yetenekleri gelistirme, proje
iiretimi/ydnetimi alanlarinda diizenlenmis egitim programlarina alimirlar (MEB, 2015). BILSEM yonergesine
(2015) bakildiginda 6grencilere uyum, destek egitimi ve bireysel yetenekleri fark ettirme donemlerinde dgrencilere
ortak gerceve dgretim programi uygulanabilir goriinse de 6zel yetenekleri gelistirme ve proje liretimi doneminde
uygulanabilir gérinmemektedir. Ortak cerceve Ogretim programi 6zel yeteneklilerle ilgili bazi galismalarda
(Gubbins ve dig., 2012; MEB 2015; Renzulli, 1978; Sternberg ve Zhang, 1995) yer alan 6zel yetenekli 6grencilerin
yaraticilik, farkli diisiinme, yeni iiriinler ortaya ¢ikarma 6zelliklerini sinirlandirabilir; cerceveye alabilir, bireysel
farkliliklar1 ortadan kaldirarak 6zel yeteneklerin gelismesini engelleyebilir. Bu durum BILSEM’lerin amaci ile
celiski olusturabilir. Ortak gerceve 6gretim programinin olumsuzluklarim ortadan kaldirmak igin BILSEM’ler de
uygulanmak tizere 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini bilen alaninda uzman kisiler tarafindan her alanda
etkinlik havuzu olusturularak 6gretmenlere sunulabilir. BILSEM’de gorev yapan 6gretmenler etkinlik havuzundan
0zel yetenekli 6grenci Ozelliklerine uygun etkinlikleri secerek esnek, degisken, alternatifli 6gretim programlari
hazirlayip uygulayabilirler. Bu sekilde gergeve 6gretim programlarinin kapsamlari, uygunluklari (siire, seviye) ve
bilimsellikleri bakimindan karsilasilan sorunlar ortadan kalkabilir. Her 6gretmene ve &grenciye se¢im yapma
imkan1 verdigi i¢in 6gretimde gesitliligi saglayabilir.

Aragtirmada Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarin basinda 6grenci kaynakli sorunlar gelmektedir.
Ogrenci kaynakli sorunlarda ise dgrencilerin olumsuz tutuma sahip olmasi gdze garpmaktadir. Ogrencilerin
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isteksiz ve ilgisiz davranmasinin birgok nedeni olabilir. Bunun nedenleri 6grencilerin is ylikiiniin fazla olmasi,
BILSEM disindaki aktiviteler yiiziinden beslenme ve dinlenme gibi temel ihtiyaclarini karsilayamama,
kendilerinden beklentinin yiiksek olmasi, etkinliklerin ilgi ¢ekici olmamasi olabilir. Aragtirmanin sonuglari ile
Kurnaz (2014) yaptig1 caligmada buldugu BILSEM o6grencilerinin is yiikiiniin fazla oldugu, Karakus’un (2010)
BILSEM o&grencilerinden beklentilerin yiiksek oldugu sonucu benzerlik gostermektedir. Buescher ve Higham’in
(1990) yaptigi ¢alismada 6zel yetenekli 6grencilerden beklentilerin yiiksek oldugunu, bu beklentileri karsilamak
icin ¢ok fazla emek harcayarak yoruldugunu belirtmistir. Bu arastirmada Ogrencilerin olumsuz tutum
gelistirmelerinin  sebebi Ogrencilerden beklentilerin yiiksek olmast olabilir. Bu arastirmada 6grencilerin
davraniglarindan dolayr 6gretmenlerin sorun yasadiklart da goriilmektedir. Lovecky’e (1995) gore de o6zel
yetenekli 6grencilerin davranigsal problemler yasamalar1 normal goriilebilir. Bu arastirmadaki davranigsal sorunlar
ogrencilerin BILSEMleri ciddiye almamalar1, devamsizlik, cabuk sikilma, tahammiilsiizliik, 6n plana ¢ikma istegi
ve arkadaslarina karsi uygun davranis sergilememedir. Alan yazinda 6zel yeteneklilerle ilgili yapilan ¢aligmalar
(Keskin ve dig., 2013; Karakus, 2010; Kurnaz, 2014; Kurtdag, 2012; Sar1 ve Ogﬁlmﬁs, 2014 ) incelendiginde bu
aragtirmanin sonucunda elde edilen 6grenci kaynakli karsilasan sorunlara benzer sonuglara rastlanmaktadir. Ozbay
(2013) yaptig1 ¢aligmada yapilan etkinliklerin dgrencilerin seviyesine uygun olmamasi ve yenilik igermemesi
ogrencilerin isteksiz davranmasma ve gabuk sikilmalarma neden olacagim belirtmektedir. Ozel yetenekli
ogrencilerin hedeflerinin olmamasi, amaglari ve ne yaptiklar1 konusundaki belirsizliklerin olmasi onlarda olumsuz
davranislara neden olmaktadir. (Siegle ve McCoach, 2005). Bu arastirmada ortaya ¢ikan BILSEM’i ciddiye
almama, devamsizlik yapma gibi sonuglarin nedeni de 6grencilerin hedeflerinin olmamasi, etkinlikler konusunda
belirsizlik olmasi olabilir. Ayrica 6zel yetenekli ¢ocuklar kendi okullarinin 6ne ¢ikan, gézde dgrencileri olduklari
i¢in, bu davranislarini BILSEM’lerde de devam ettirmeye calisarak 6n plana ¢ikmak isteyebilirler. Karakus (2010)
ise yaptig1 calismada davranigsal sorunlart 6zel yetenekli ¢cocuklarin sahip olduklari nitelikler nedeni ile sinif
arkadaglar1 ve aile iiyeleri ile iletisimde c¢atisma yasadiklarini belirtmekte ve sorununun nedenlerini
miilkemmeliyetgilik, arkadaslik iliskilerinde segicilik gibi nedenlere dayandirmaktadir.

Arastirmanin diger bir sonucu BILSEM binasmin yetersiz oldugu, materyal eksikliklerinin bulundugu,
baz1 BILSEM’lerin kendine ait binasinin olmadig1 ve ulasimin zor oldugu sonucudur. Arastirmada elde edilen
fiziki donanimla ilgili bulgulari alanyazinda yapilan arastirmanin sonuglar1 desteklemektedir (Ath ve Balay, 2016;
Karakus, 2010; Keskin, ve dig., 2013; Kog, 2016; Kurtdas, 2012; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014). Sayilar1 bu kadar az
olan, 6zel yeteneklilerin egitimi i¢in kuruldugu iddia edilen bu kurumlarin fiziki donanimlarinin ve olanaklarinin
yetersiz olmasi nedeni ile kurumlarin islevini tam olarak yerine getirmesi miimkiin gériinmemektedir. Kog (2106)
yaptig1 calismada velilerin beklentilerini BILSEM’in fiziki alt yapisinin iyilestirilmesi, teknolojik donaniminin
saglanmasi, materyal eksikliginin giderilmesi seklinde belirtmis olmasi arastirmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Ozel yetenekli grencilerin iiriin ortaya koyabilmesi BILSEM’lerin fiziki donanimina gore degisiklik
gosterebilir. Ogrencilerin zihinsel ve bedensel olarak rahat olmadig1, materyal eksikligi yiiziinden diisiincelerini
hayata geciremedigi, uygulama yapamadigi ortamlarda &grencilerden projeler, lirlinler, icatlar ve buluslar
beklemek cok gercekei goriinmemektedir. BILSEM’lerdeki bu eksiklikler giderilerek 6grencilerin diisiincelerini
uygulayacak, materyalce zengin, teknolojik donanima sahip, her zaman ¢alisabilecekleri, beslenme ve dinlenme
gibi ihtiyaglarini karsilayacak rahat ¢alisma ortamlart olusturulmasi 6nemlidir.

Bu arastirma bulgularinda yer alan veli beklentilerinin yiiksek olmas1 ve velilerin bakis agisi, velilerin
BILSEM’lerin amaglarini bilmedigi sonucunu ortaya cikarmustir. Velilerin BILSEM’in amacim bilmemesi
sonucunu Karakus (2010), Kurnaz, (2014) ve Kog¢’un (2016) yaptiklar1 ¢aligmalar desteklemektedir. Alanyazinda
yapilan galismalar BILSEM velilerinin egitime ihtiyacinin oldugunu gostermektedirler (Karakus, 2014; Keskin ve
dig., 2013; Ogurlu ve Yaman, 2013). Ogrencilerinin 6zelliklerini, BILSEM’in amaglarim ve egitim politikalarim
bilmeyen veliler, BILSEM’lerden okul derslerine yardimci olma, dershane ve etiit merkezi gibi caligma gibi farkli
beklentiler iginde olabilirler. Bu beklentileri karsilanmayan veliler daha farkli sorunlara da neden olabilirler.
Alanyazindan farkli olarak bu arastirmada ¢ikan bir diger sonug ise velilerin Ogrencilerin yeteneklerine
bakmaksizin matematik biriminde g¢alisma yapmalarini istemeleridir. Bunun nedeni yine bu arastirmanin bir
sonucu olan velilerin BILSEM’leri 6zel ders, etiit merkezi, dershane gibi algilamasindan; okul derslerine destek
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beklentisi igerisinde olmalarindan ve smav kaygisi yasamalarindan kaynaklannmis olabilir. Kurtdas (2012), yaptigi
calismada velilerin sinav kaygisi yasadiklarindan dolay1 6grencileri BILSEM’lere géndermediklerini belirtmektedir.

Bu arastirma da BILSEM’lerde yonetsel ve mevzuatla ilgili birgok sorunun oldugu ortaya cikartilmistir.
Ogretmen goriislerine gdre BILSEM’de gbrev yapan yéneticilerin yoneticilik 6zelliklerinin (8gretmenleri destekleme,
6diillendirme ...) yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda dgretmenlerin gorev tamminin belirsizligi, yonergede
eksikliklerin/ belirsizliklerin olmasi gibi nedenlerden dolay: idarecilerin keyfi uygulamalarla baski yaptigi bulgular
arasinda yer almaktadir. Arastirmanin yonetsel ve mevzuatla ilgili sonuclarini alan yazindaki ¢alismalarda
desteklemektedir. (Keskin ve dig., 2013; Kurnaz, 2014; Kurtdas, 2012; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014). Kurnaz (2014), yaptig1
calismada BILSEM’lerin gorevlerini yerine getirebilmesi ve gelismesi icin gorev yapan idarecilerin ok 6nemli
oldugunu belirtmekte; idarecilerin egitim lideri, profesyonel vasiflarina sahip vizyoner yoneticiler olmalart gerektigini
vurgulamaktadir. Bu aragtirmanin sonuglarina bakildiginda durumun béyle olmadigi BILSEM’de yonetsel problemlerin
devam ettigini goriilmektedir. Bu durumun nedeni ydneticilerin 6zelliklerinden, yo6netim becerilerinden
kaynaklanabilecegi gibi BILSEM y&nergesindeki belirsizlikten dolay1 yoneticilerin ne yapacagimi bilmemelerinden
kaynaklanabilir. Ayrica bu duruma BILSEM’in ¢alisma kosullar1 da neden olmus olabilir.

Ogretmenlerin aksam ve cumartesi galismalarindan dolay1 sosyallesme sorunlari yasadiklarni belirtmeleri
énemli bir sorun olarak karsimiza cikmaktadir. Ogretmenler sosyallesme sorunu yasadiginda Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlik boyutlarindan olan kisisel ve mesleki gelisim yeterlik alt boyutunda yeterliligi saglayamayarak eksik
kalabilirler (MEB, 2017b). Bu da 6gretmenlerin meslegini yerine getirmede sorunlarin olugsmasina neden olabilir. Ayni
zamanda Ggretmenlerin cumartesi ¢aligmalarindan dolayr hafta sonunda acilan destekleme ve yetistirme kurslarinda,
sinavlarda gorev alamamalari 6gretmenlerin 6zliikk haklarinda ve maddi durumlarinda kayiplar yasamasinda neden
olmaktadir. Ogretmenler bu sartlar altinda calismak istemeyebilirler. Arastirmanin &gretmen kaynakli sorunlari
6gretmenlerin motivasyon diisiik olmasi, 6grencilerin seviyesine inememe ve 6zel 6grencileri normal 6grenci olarak
gorme seklindedir. Ogretmenlerin motivasyonun diismesine &gretmenlerin diillendirilmemesi, maddi ve 6zliik
hakkinda kayip olmasi, ¢alisma kosullarinin agir olmasi neden olabilir. Sebep ne olursa olsun motivasyonu diisiik olan
dgretmenler egitim dgretim icin kendisini hazir hissetmeyebilir. Ogretmenlerin 6grencileri normal 6grenci gibi gérmesi
ve seviyesine inmesi Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarmi etkileyebilir. Normal 6grenci i¢in yapilan smif igi
uygulamalar BILSEM’lerde yapildiginda &grenci kaybina neden olabilir. Isleyis kaynakli matematik dgretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlar, 6gretmenin projeler i¢in fazla zaman ve emek harcamasi, 6grencilerin atolye derslerini segmeleri
ve yarismalara katilimda sikintilarin yasanmasiyla ilgilidir. BILSEM’lerde projelerin yapilmasi ve yarismalara
katilimlarin olmasi1 BILSEM’lerin &zelliklerinden dolay1 olagan karsilanabilir. Ancak &grencilerin kolay ve eglenceli
oldugu i¢in atdlye ¢aligmalarini segerek matematik, fen bilimleri gibi disiplinleri goz ardi etmesi ileriki siiregte sorunlara
neden olabilir. Arastirmanin sonucunda asagidaki Oneriler getirilmistir.

1. BILSEM’lere génderilen etkinliklerin kapsamlari, uygunluklari (siire, seviye) ve bilimsellikleri bakimindan
gozden gegirilmelidir. Ayrica MEB profesyonel yardim alarak etkinlik havuzu olusturmali, gergeve programini
ogretmenlere birakmali ve 6gretmenler etkinlikleri havuzdan segmelidir.

2. BILSEM’e devam eden o&grencilerin BILSEM’deki yasamlarini kolaylastirici, fiziksel ve zihinsel
yorgunlugunu azaltici &nlemler alinmahdir. Tlgisini g¢ekecek etkinlikler ve sosyal aktiviteler
gerceklestirilmelidir. Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi yapacag1 ve iletisime gececegi etkinliklere dncelik
verilmelidir.

3. BILSEM’lerin islevlerini yerine getirebilmeleri igin acil olarak fiziki donanimlarinin iyilestirilmesi, arag-gereg
eksikliklerinin giderilmesi ve var olan ihtiyaclarmin karsilanmasi1 gerekmektedir. Ayrica BILSEM’ler kolay
ulagilabilir merkezi yerlerde olmalidir.

4. BILSEM'lerin gorev ve sorumluluklar1 konusunda velilerin yeterince bilgi sahibi olmamasindan kaynaklanan
sorunlarin giderilmesi i¢in veli ve 6grencilere toplumsal boyutta bilgilendirme ve bilinglendirme ¢aligmalari
yapilmalidir.

5. BILSEM’lerin y&nergelerindeki belirsizlikler giderilmeli, Ogretmenlerin goérev tammu belirlenmeli,
BILSEM’lere idareci atamas1 yeniden gézden gegirilmelidir.

6. Ogretmenlerin ¢alisma saatleri tekrar gézden gegirilmeli; sosyal haklari, 6zliik haklar1 ve maddi olanaklar:
iyilestirilmeli; en azindan okullarda ¢alisan 6gretmelerden daha iyi olmalidir.
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Over the past decades, the contributions of gifted and special talented individuals are paramount in the
development of science, technology, and art. Therefore, it will be in the interest of our country and humanity to
identify, develop, lead, and meet the needs of the gifted children in our country and to provide opportunities for
them to realize themselves (Er and Unal, 2015, Keskin, Samanci and Aydin, 2013; Milli Egitim Bakanligi [MEB:
Ministry of Education: MoNE], 2010, 2013, 2017a). Ministry of Education (2015 defines gifted individuals as
"Children/learners determined by experts who have a higher level of performance in intelligence, creativity, art,
leadership capacity or special academic fields compared to their peers." Various studies in the literature
(Csikszentmihaly and Robinson, 1986; Gubbins, Callahan and Renzulli, 2012; Ozbay, 2013; Renzulli, 1978;
Sternberg and Zhang, 1995) have put great emphasis on the general issues about giftedness such as having the
ability above the average, possessing high talent to think and learn, gaining a remarkable achievement in any field
(academic, social, artistic, and so forth) and carrying out a high level of task responsibility. Gifted or special
talented individuals with these qualities will perform significant tasks for humanity only if they receive a good
education, develop their skills, become aware of their potentials, and use them. Therefore, it is essential to support
students’ education (Keskin et al., 2013).

It seems that gifted individuals need differentiated educational programs and services that will develop
their skills by going beyond normal school programs in order to make more contributions to themselves, to their
countries and humanity (Karakus, 2010; Ozbay, 2013). The education that gifted children need is possible with
special education, which is an integral part of general education (Tiirkiye Bityiik Millet Meclisi Raporu [Report of
the Grand National Assembly of Turkey], 2012). Science and Art centers (SACs) are special education institutions
attached to the General Directorate of Special Education and Guidance Services of the Ministry of National
Education. Gifted or special talented students who attend primary, and secondary education institutions are
determined within the centers of science and arts, their training is carried out in the fields of talents, their capacities
are developed, and they are provided with being aware of their individual talents and potentials (MoNE, 2015;
Tortop, 2012). The name of the institution was determined as Science and Art Centres as gifted children are
educated both in art and science (MoNE, 2015). According to 2017-2018 science and arts centers student
identification guide, the science and arts centers to which the students will apply are listed as 116 centers in 81
cities (MoNE, 2017). Students are trained in these institutions so as to develop their skills differently from normal
training programs and times (MoNE, 2015). One of the disciplines that gifted students are trained in SACs is
mathematics. Mathematics activities are carried out by mathematics teachers who are selected depending on some
criteria.

Teachers are considered as one of the main elements of the education system, and they serve at the center
of the education process. The way to achieve the educational success is realized through the teacher (Ada and
Akan, 2007; Adigiizel, 2008; Flores, 2005; Kirk and MacDonald, 2001). Numerous studies have noted the
significance of teachers’ views, beliefs and practices in raising the quality of education and increasing the success
of students (Agcam and Babanoglu, 2016; Caena, 2011; Cetin, 2017; Darling-Hammond, 2000; Guskey, 2002;
Hanushek, Kain, and Rivkin, 1998; Johansson, Myrberg and Rosén, 2015; Nye, Konstantopoulus and Hedges,
2004; Rivkin, Hanushek and Kain, 2005; Unsal, Nacar and Gokdas, 2017). In their studies, Eret (2013) and Erdem
(2013) have pointed out the impact of each research related to teacher on the decisions made for the future in terms
of the improvement of education as a whole. Beyond that, identifying the problems faced by the teachers during
the teaching process and producing solutions is of great importance in increasing the quality of the education.

Several studies on gifted children have been carried out in Turkey (Er and Unal 2015; Karakus, 2010;
Kilig, 2015; Ogurlu and Yaman, 2013; Sar1 and Ogiilmiis, 2014). However, few studies are available on the
problems encountered in science and art centers that have undertaken the education of gifted students. Besides,
the problems of the different departments in science and art centers may vary. No studies have been conducted
regarding the specific problems of the departments. This situation is considered as a shortcoming by the researchers
and the research problem is determined.
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The general aim of this research is to reveal the problems faced by mathematics teachers who work at
BILSEM. In line with this purpose, answers to the following questions have been sought:

1. What are the problems of mathematics teachers regarding the activities in the learning and teaching
process?

What are the student-related problems they encounter during the learning-teaching process?

What are the problems they related to the center's physical equipments?

What are the problems they face with the parents of the children?

What are the problems they face with managerial process/legislation?

What are the other problems they encounter?

Method

This research is a qualitative research conducted with a phenomenological design in order to make an in-
depth examination regarding the problems encountered by mathematics teachers working in science and art centers
(SACs). Studies conducted in a phenemenological design attempt to reveal the experiences, perceptions and
meanings to which individuals attach about a phenomenon (Johnson and Christensen, 2004). This research has
analyzed mathematics teachers’ views regarding the problems they encounter in order to achieve the essence of
the phenomenon. In case studies, it is essential that the individuals who will explain the event be carefully selected
and be the primary individuals related to the event (Creswell, 2016; Patton, 2014). The research group is consisted
of 13 volunteer teachers working as mathematic teachers at SACs in different cities of Turkey during the 2017-
2018 academic year. Participants are coded as T1... T13 in order to comply with the code of ethics. The number
of female teachers in the study group is higher than that of males (54%). Most of the teachers have 11-15 years
seniority (50%), are aged between 36-40 (46%), graduates of education faculties (83%), married (69%), and
postgraduate students (69%). Only one teacher has a doctoral degree.

oakwnN

A written interview form developed by the researchers and consisting of two parts was used during data
collection. The first part includes seven questions to determine the personal characteristics of the teachers and the
second consisted of six open-ended questions to identify the problems encountered by the teachers in the SACs.
The tool was sent to the mathematics teachers working in different cities during 2017-2018 academic year via e-
mail. The teachers who filled out the interview form resent it to the researchers. Content analysis technique was
used during data analysis. The researchers gathered e-mails and created a file. The research data were analyzed
through use of NVIVO 11, which is used for qualitative data analysis so as to increase the scientific validity (Tikag,
2015. In this process, the two encoders separately encoded for the reliability of the analysis. Comparisons were
made between the two coders using Miles and Huberman's (1994, p. 64) formula (“Reliability =
aggreement/aggreement + dissensus X 100”). Thus, the compatibility ratio between the coders was calculated as
.85 in the interview form. It is necessary to conduct the research in an ethical way in order to ensure validity and
reliability in qualitative research (Merriam, 2013, p.199). As Christensen, Johnson and Turner (2015) suggested
teachers were volunteered in this research and they were informed about it. In addition, teachers' identities were
kept confidential and they were given specific codes (Berg and Lune, 2015). Lincoln and Guba (1985) stated that
four strategies could be utilized to ensure the validity and reliability of a qualitative study. These are credibility
for internal validity, transferability for external validity, consistency for internal reliability, and conformability for
external reliability. Hence, various conditions have been carried out such as detailed description of the validity and
reliability of the research, presenting a detailed description of participants’ characteristics, providing participant
confirmation, direct quotation, using clear language for the reader, having more than one researcher in the coding,
and the data confirmation by all.
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Results

The first research question aims to identify the problems that mathematics teachers encounter in
classroom activities during the learning and teaching process. In this regard, the problems faced by the teachers
regarding the activities are collected under the scope and eligibility themes. Taking the theme of scope under
consideration, the most common problem for teachers is the incompatibility of the activities with the students’
levels. The fact that there is a scientific mistake in the activities and that the acquisitions are not included in the
teaching program is regarded as problems by the teachers. As for the eligibility theme, teachers listed the problems
as follows: The activities do not attract the attention of the students, the duration of the activities is not appropriate,
the activities are not arranged hierarchically/systematically.

The second research question to be sought is the student-related problems mathematics teachers encounter
in the learning-teaching process. These are named as attitude, academic, physical, and behavioral problems. The
most common problem encountered by teachers under the theme of attitude is students’ reluctance to engage in
activities. This is followed by those such as students' reluctance to make projects, lack of motivation, and the
perception of being unsuccessful, and requesting excessive interest. Five teachers have noted that academic
problems result from the difference in students’ levels, while one teacher has emphasized that students want to
study for the examination and they show a pragmatic approach in a short time. Upon examining the theme of
physical problems, teachers have noted the reasons for the problems as such: students feel tired, they are hungry
when they arrive at the center, and they feel bored. The undesired student behaviors observed by the teachers are
underestimating due to the lack of sanction (grading, punishment, and so forth), getting bored quickly, being
absent, showing inappropriate behaviors towards friends (humiliation, disdain, and so forth), distracting/interested
in other materials and working on the forefront, and showing a desire for standing out.

The third research question seeks to reveal the problems that the teachers have experienced regarding the
physical equipment of the SACs. The research findings have suggested that SACs lack materials, the student
groups are crowded, the SAC does not have its own building, the teachers do not have their own classes, some of
the SACs are far from the city center and there is not a canteen.

Another research question is related to find out the problems teachers face with the students’ parents. Two
themes have emerged regarding the problems arising due to students’ parents: lack of knowing the purpose of the
SACs and parents’ point of views. The codes determined under the theme of lack of knowing the purpose of the
SACs are high expectation of parents, forcing their children to select mathematics, considering SACs as a private
lesson, study center, private teaching institution, and expecting support for the students’ school lessons. Teachers
regard SAC's parents as a problem of supposing high student levels and waiting for inventions from the students.
Other issues that are occasionally seen as problems by teachers are; the parents wish confined to the time of the
SAC, the parents have the exam anxiety, they do not accept the shortcomings of the students, they think SACs are
responsible for the failure of the students, they also see themselves as gifted, and they show off.

The fifth research question aims to explore the managerial/legislation problems faced by teachers.
Problems related to managerial/legislative issues are grouped under the themes of managers and issues related to
legislation. These problems are listed in sequence: the inadequate quality of administrators, the arbitrary
behaviors/pressure of the administrators, the management does not support the teachers and they are in constant
expectation. The fact that teachers' job descriptions are not clearly written in the SACs’ direction and the existence
of shortcomings/ambiguities in the direction are seen as problems by the teachers. In addition, teachers stated
various problems related to the legislation due to lack of regulations.

Other problems encountered by the teachers are related to working hours, personal rights, teacher and
functioning. Problems related to working hours were expressed as having evening classes and Saturday lessons.
Due to the inappropriate working hours, teachers emphasized that they cannot socialize and that their family life
is negatively affected. Teachers expressed the personal problems as the financial loss, lack of teachers’
gratification, lack of weekend courses, and so forth. Teachers have noted the problems arising due to themselves
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such as the lack of communication with students, the behaviors gifted students as if they were ordinary, lack of
motivation. Some of the teachers indicated the lack of cooperation among SACs and that top managers do not give
enough value to SACs, which lead to several problems.

Discussion and Conclusion

Research results have revealed the existence of some problems in the scope and implementation of the
framework program delivered to SACs by the Ministry of National Education. Kurnaz (2014) considers the
absence of a framework training program as a deficiency in SACs' activities and indicates that the activities do not
match the teaching program and that they are inadequate to attract students’ attention. The ministry prepared a
framework teaching program and put it into force for its implementation in a flexible manner in SACs during
2016-2017 academic year. In this way, the different practices among SACs have been abolished, the establishment
of institutional structure has been ensured, the skills to be gained have been determined, and the confusion about
what teachers and students will do has been eliminated. However, this research has also found that the order,
duration, and level of activities are not appropriate. Besides, the framework program has confined, inactivated the
teachers, and removed the richness of diversity in teaching. The results of the study have also shown that the
activities in the framework program do not attract students’ attention. This result is similar to the study conducted
by Kurnaz (2014). This may be due to the fact that the commission that prepares the framework program consists
of teachers who perform the activities in advance.

Student-related problems are those that are mostly emphasized by the teachers. Among them, the major
one is that students have negative attitudes. There may be various reasons why students may be reluctant. As
indicated in this study, these may derive from the fact that students are not able to meet their basic needs such as
hunger and rest because of the activities outside SACs, they become workload, they have high expectations, and
activities do not attract their attention. The research results are in line with those of Kurnaz (2014) and Karakus
(2010). This study has also found that teachers have problems due to students’ behaviors which are listed as being
disinterested towards the courses, being absent, getting bored quickly, intolerance, undesired behaviors towards
their friends. Similar results have emerged when analyzing the studies conducted on gifted students (Karakus,
2010; Keskin et al., 2013; Kurnaz, 2014; Kurtdas, 2012; Sar1 and Ogiilmiis, 2014). Karakus (2010) has concluded
that gifted students have a conflict in communication with their classmates and family members because of the
qualities they have and base their reasons on perfectionism, selectivity in friendship relations.

Another result of the research is that the the center and materials are inadequate, some SACs do not have
their own buildings and they are far from the center. The results are in line with those of Atli and Balay, (2016),
Karakus (2010), Keskin et al. (2013), Kog (2016), Kurtdas (2012), Sar1 and Ogiilmiis (2014). It is unlikely that
these institutions, which have so few numbers, are supposed to be established for the education of the gifted and
talented, and that the physical facilities and facilities of these institutions are insufficient.

Karakus (2010), Kurnaz, (2014) and Kog¢ (2016) support the results of this study such as the high
expectation of the parents and the fact that the parents do not act depending on the aims of the SACs. Unlike the
literature, another result of this research is that parents want their students to study mathematics regardless of their
abilities. This may be due to the fact that parents consider SACs as private schools, study centers, private teaching
institutions, and they feel nervous. Kurtdas (2012) has also stated that parents do not enroll their children to SACs
as they feel nervous.

The result regarding the existence of many administrative and legislative problems in the SACs are similar
to the study of Sar1 and Ogiilmiis (2014). Besides, research results have indicated that the teachers' arbitrary
practices/pressures due to reasons such as ambiguity in the job description, lack of direction/ambiguity are caused
by administrators’ pressure and behaviors. Similar results have emerged in Keskin et al. (2013), Kurnaz, (2014),
and Kurtdas (2012) studies. In his study, Kurnaz (2014) have emphasized that the administrators play a significant
role in the fulfillment and development of the SACs' duties and stated that the administrators should be the

2018, 19(4)



PROBLEMS THAT MATHEMATICS TEACHERS ENCOUNTER IN SCIENCE AND ART CENTERS 641

visionary managers with professional qualifications. However, the results of the study have suggested that the
administrative problems last in the SACs.

It is an important problem for teachers to state that they experience socialization problems due to their
evening courses and Saturday work. Likewise, teachers' failure to take part in the support and training courses
opened at the end of the week due to their work on Saturdays causes them to lose their personal rights and financial
situation. That the teachers have spent a lot of time and effort on the projects, that they are not honored for the
work they have completed will cause the loss of motivation. So the teachers may not want to work under these
conditions.

Recommendations

1. The activities submitted to SACs should be audited in terms of their scope, suitability (duration, level)
and scientific aspects. In addition, the Ministry of Education should create an activity pool with
professional assistance, provide the teachers with preparing the framework program, and teachers should
choose the activities from the pool.

2. Measures may be taken to reduce the physical and mental fatigue of the students who facilitate their lives
in SACs. Activities and social activities that attract their attention may be carried out. Priorities should
be given to activities in which students will cooperate and communicate with one another.

3. Inorder for SACs to fulfill their functions, it is urgently necessary to improve their physical equipment,
to eliminate the deficiencies of tools and to meet their existing needs. In addition, SACs should be in
easily accessible central locations.

4. Informing and awareness raising activities may be conducted for the parents and students at the social
level in order to overcome the problems arising from the fact that the parents do not have enough
information on the duties and responsibilities of the SACs.

5. The ambiguities in the directives of the SACs may be removed, the definition of the teachers' job may be
determined, and the appointment of administrators to the SACs may be re-examined.

6. The working hours of the teachers should be revised and their social rights, personal rights and financial
opportunities should be improved without less than other teachers working in the Ministry of Education.
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