_GUDUSEL TASARIM KURAMINA GORE SINIF
iCl ETKINLIKLER NASIL DESENLENMELIDIR?

Ars. Gor. Cem BABADOGAN*

Bu kuramin onciisii olan Keller 1979 ve 1983 yillarindaki caligmala-
rinda 6gretim siirecinin 6ncelikle giidiisel etkinliklere gore diizenlenmesi
iizerinde durmugtur. Keller’in bu ¢abalar kuramsal bir temele oturmasina
kargin bazi aragtirmacilarca bir kuram olarak degerlendirilmemekte (Sa-
lisbury ve arkadaglar1, 1985, 5.21) ve daha ¢ok bir model olarak ele alin-
maktadar.

- Alanla ilgili literatiir incelendigi zaman Keller’in ¢aligmalanim iki
ayn donemde ele almak gerekir. Ik cabalar olarak degerlendirilen calig-
malarinda modelin dort ana tema tiizerine oturtuldugunu gdriiyoruz.
IGBD (IRES) olarak kisaltilan bu modelde Ilgi, Giiven, Beklenti ve
Doyum agamalari yer almaktadir (Keller, 1983, s: 395).

Florida Universitesi’ndeki ¢alismalari sirasinda ilk model lizerinde
degisiklikler yapan Keller, bilinen haliyle ARCS (DUGD) modelini olus-
_turmugtur. Giidiisel Tasarim Kuram1 ya da ARCS modeli olarak degerlen-
dirilen bu modelde kuram; dikkat, uygunluk, giiven ve doyum olmak
iizere dort strateji bileseni {izerine oturtulmustur (Keller ve Kopp, 1987,
s: 291). ’ ‘ ‘

Giidiisel tasarim kurami oncelikle 6grencinin analiz edilmesini temel
alir. Burada 6grencinin giidiilenmesi gereken yonlerini belirlemek amac-
lanmaktadur. ikinci dge ise, giidiisel hedeflerin hazirlanmasidir. Bu hedef-
ler biligsel, duyugsal ve devinsel bigimde olabilir. Hangi alandan olursa -
* olsun buradaki amag dikkatin siirdiiriilmesi ve uygulamalara etkin bigim-
de katilmay1 saglamaktir. Uglincii 6ge ise stratejilerin se¢imidir. Strateji-
ler belirlenerek ogreticiye giidiisel hedeflere ulagabilmesi yoniinde somut
uygulamalar saglar. Sozkonusu stratejiler ok zaman almayan, 6grenme
hedeflerinden uzaklasmayan, dgrencilere kabul edilebilen ve 0greticinin
bireysel stillerini (bigemlerini) gbzardi etmeyen bir yapida olmalidir. De-
gerlendirme ise dordiincii 6gedir. Giidiisel ¢abalarin bagarisim Slgmede
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iki degigken kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi erigidir. Fakat bu erisi-
nin gegerliligi pek ¢ok neden tarafindan etkilenebilir, Bu nedenle bilissel
erigiye ek olarak duyugsal dzeliklerin genel olarak Slgiilmesi gereklidir.

Asagida giidiisel tasarim kurami gematize edilerek gosterilmistir:

Sorunun Giidiisel Analizi

Ogretim Temelli Ogrenci Temelli

N

Gudusel Strateji Tasarim

Dikkat | Uygunluk | Giliven | Doyum

Stratejileri

, Uygulama

'

Sonucu Degerlendirme

Sekil 1: Keller’in Gidiisel Tasarim Kuram



GUDUSEL TASARIM KURAMI © 107

Kuramin yukarida akig semas: i¢inde birinci agamas: dikkatin sag-
lanmasidir. Burada amag; gretim materyallerinin ve etkinliklerinin gorii-
" niimiind deg1§t1rmektir Ogretim ortamim1 degigtirmek, sunu big¢imini
farklilagtirmak ve 6grenen katilimini saglamak yapilabilecek etkinliklerin
bazilandir.- Ayrica belirgin ve somut kavramlar olugturma, anlagsmazliga
ve kugkuya gotiiriicii etkinliklerle 6grenen beklentilerini sarsma da:bu
"agama 191nde degerlendmleblhr

T

ﬁyla 1h§k11end1r11d1g1 konunun Gneminin ve Ogretimin gelecektek] yarar
ve degerlerinin vurgulandigi bu asamada ayrica 0grenene kendi secimi
dogrultusunda olanaklar sunarak onlari siirece katma amaglanmaktadr.

Giiven, kuramin iiglincii agamasim 01u§turan bir strateji bilegsenidir.
Ogretici burada giigliik diizeyi gittikge artan 6grenme etkinliklerini di-
zenleme, Ogrencilerin yeni konulan 6grenmede yagadiklart garemzhklen
giderme, degerlendirme standartlarim ortaya koyma, amaglarla i 1ger1g1 tu-
tarli duruma getirme gibi etkinliklerde bulunarak ogrenende guven olug-
turmaya c¢aligir.

Doyum ise dordiincii strateji b11e§en1 olarak kuramm son agamasidr.
Ogretici, burada 6grencinin igsel dviinciinii arttirma; ¢aligkan dgrencileri
kullanma, giidiileyici geribildirimi saglama, Ogrencilere pekistirecler
sunma ve ddiiller vererek dersi bitirmek gibi etkinlikler de bulunabilir.

~ Asagida Salisbury ve arkadaslarlnca 1985 yllinda yapilan bir g¢alig-
madan derlenerek olugturulmug dgretici davramglan sunulmugtur:

Sinif Uygulamalarinin Desenlenmesi

i. Dikkat

a) Ogretim materyallerinin ve etkmhklenmn izledigi yolu ve goriinii- -

mii deg1§t1rme
« Ogretim ortamuini deistirme,

o Sunu bigcimini hizli-yavag, etken-edilgen ve mzzahz Clddl olmak
tizere bastan basa degistirme,

o Ofrencilerin etkin bir bicimde uygulamalarin iistesinden gelebil-
meleri ve bununla beraber oyunlar benzetimler ve rol oynama gibi du-

rumlarda bunu koruyabzlmelerz icin 0grenci katllzmmz yiikseltici etkinlik-
lerde bulunma.

b) Belirgin ve somut ilkeler ve kilit kavramlar olugturma;

* Derse soyut etkinliklerle baslandiginda gorsel teknikler kullanma,
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o Onemli olan her ilke ya da kavram icin ornekler olusturma,
o Igerikle iliskili anektod ve ornek Qlay incelemelerini kullanrﬁa,
» Olanakl: oldukga destekleyici ve somut nesneler kullanma,

.~ ¢) Anlagmazlik ya da kuskucu bir tavirla baglayarak 6grencinin bek-
lentilerini sarsma;

o Ogrencinin gecmis yasantilarina ters diigen olgulara yer verme,
* Bir kavramin mantiga ters diisen dreneklerine yer verme,

. Anla;rr;azlzg’a yol acan ilke ve olaylar: ortaya koyma,.

» Ogrencilere siirpriz olusturacak nitelikte gériisler ortaya koyma.
ii. Uygunluk

a) Icerigi Ogrencinin gegmis ya§ant11ar1yla bagintisin1  kurarak
‘sunma;

~» Ogrencilere 6gretimin var -olan bilgi ve becerilerin {izerine nasil
kuruldugunu anlatma, _ .

e Ogrencinin bilinen gegmis yasantilarina uygun benzetimler kullan-
ma, . '

« Materyalleri 6grencilerin ilgi‘alanlarlyla iliskilendirme,
b) Ogrencileré materyalin degerini ortaya koyan aciklamalar sunma; -

o Igerigi, dgrenmenin icsel degerini agikga vurgulayip bunu tlera’ekz
amaclarin degerinden ayrigtirma, :

c) Ogretimin gelecektekl deger ve yararlarini ortaya koyma;

o Ofrencinin gelecektekz etkmlzklerlyle Ofretim arasindaki iliskiyi
belirleme,

o Ogrenene gelecege iligkin sahip olduklari amaclarla ogretimi ilis-
kilendirmeye yardim eden sorular sorma.

d) Kigisel doyum gereksinimini karsilamak iizere firsatlar sunmas;

¢ Belirli risk durumlar altmda tist duzey standartlara erz;me(le og-
renczlere firsat sunma,

‘e Risk, faktdriinii ortadan kaldiran firsatlar saglayarak ishirligi etkz-
lesiminde giiven olugturma,

) Olumlu modelleme stratejileri kullanma;
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« Oprenci dgretici olarak konuyu ilk tamamlayanlar1 kullanma,
. Ogretilen konu igin modeli 6zendirme, B
f) Ogrenciye kendi iradesi ve secimi dogrultusunda firsatlar saglama;

* Bir amaci tam anlamiyla gergekle§tirebilm'esivyt')m'in'de anlamh al-
ternatif bir yontem sunma,

* Bir igi diizenlemesi i¢in dFrenenin kigisel tercihlerini alma. |
iii. Giiven ‘ N |

- a) Giigliik diizeyi gitﬁkge artan 6§renme etkinlikleri diizenleme;
» Ogretimi ard1§1k anlamaya yer verecek bigimde diizenleme,
* Siklikla baganisizliga yol agan etkinlikleri yeniden diizenleme.

b) Icerikle 11g111 yetersizlik duygularmm ustesmden gelmelen 1gm
Ogrencilere. yardlm etme;

* Yeni bir konuyla kargilagan 6grenciye kendisi lgln anlamh olan ya-
- pilardan bir koprii olugturma.

¢) Degerlendirme standartlanm ve beklenen edimi aglkga ortaya
koyma;

* Hedefleri (')'g’rencilerin anlayabilecefi diizeyde ortaya koyma.

d) Oprenciye aktarilacak igerigi tanimlanabilir tniteler halinde
sunma;

*Genel amact sunduktan sonra, amacwin uygulamaya gegtrtlmeszyle
_ zlgzlt tiim etkinlikleri ortaya koyma,

* Derse daha kolay kazanilabilen becerilerle baglama.

e) (")grencilérin‘ek‘s'ik yonlerini belirlemek ve giiglendirmek igin ge-
_ gitli firsatlar tanima;

o Bir dersi desenlerken o dersle ilgili iyilestirme yollarznz belirleme

¢ Davramgsal becerileri test etmeden dnce bir- uygulama oturumu
diizenleme, ‘

» Gelisme alanlariin edimindeki zayyliklar: belirleme.
iv. Doyum

a) Bir becerinin 6grenilmesinin dogal sonuglarini vurgulama;
. ~
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. Og’rencflere yeni kdzandzg’z bir beceriyi olabildigince gergekgi or-
tamlarda kullanmast icin izin verme,

» Zor bir gorevin tistesinden gelmesi igin dgrencinin igcsel oviinciini
artrici sozel pekistirecler verme,

» Konularin sunumunda ¢aliskan ogrenCtlerm digerlerine yardim et-
mesine izin verme.

" b) Bir isi tam olarak gerceklestirmenin olumlu sonuglarim vurgula-
ma;

* Bagaril bir gelisme i¢in sozel ddiiller verme,

» Etkinlikleri gerceklestirdiginde hemen yararl1 olmasi i¢in 6grenciye
b11g1 verici geribildirim saglama, .

* Etkinlikleri tam olarak gergekle§t1rd1kten hemen sonra guduleylc1
geribildirim saglama.

¢).Ogrencinin 6grenme doyumunu daha fazla arttirmak i¢in 6grenme
yollarina iligkin pekistireclerin tarifesini olugturma;

¢ Yeni bir konuyu ogrenmeye bagslarken dgrenciye sikca pekigstireg
saglama,

o Ogrencinin ogrendigi konuda daha yeterli olabilmesi 'igin onlara
aralikly pekistirme saglama,

* Her aralik ve miktarda pekistirec tarifeleri oluﬁitrma. .
d) Beklenmeyen &diiller verme;
. flging etkinliklere icsel ve beklenmedik édiiller verme,

» Alisilagelmis ve stkici etkinlikleri, digsal ve beklenen ddiillerle des-
tekleme. .
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