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ABSTRACT

ARTICLE INFO

In this study, the relationship between the level of reading
comprehension level and the success of solving mathematical
problems was investigated. The sample of the study consisted of 300
students studying in four primary schools in the Dulkadiroglu District
of Kahramanmaras. The method of the study is observation model. In
the analysis of the data, correlation analysis and gender t test were
used to look at the relationship between reading comprehension level
and problem solving success. As a result of the study, there was a
significant positive correlation between reading comprehension level
and problem solving success, 0.560, 0.587 in girls and 0.530 in men. It
was concluded that the level of reading comprehension and problem
solving success did not differ significantly by gender.
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Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyi ile Matematik
Problemlerini Cozme Basaris1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
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OZET

MAKALE BILGIiSi

Bu arastirmada ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyi ile matematik problemlerini ¢6zme basaris1 arasindaki iliski
incelenmistir. Aragtirmanin drneklemini Kahramanmaras ilinin Dulkadiroglu
Ilgesinde dort tane ilkokulda &grenim goren 300 dgrenci olusturmaktadir.
Aragtirmanin  yontemi iligkisel tarama modelidir. Verilerin analizinde
okudugunu anlama diizeyi ile problem ¢dzme basarisi arasindaki iliskiye
bakmak i¢in korelasyon analizi, cinsiyet ic¢in t testi kullanilmigtir.
Aragtirmanin sonucunda ise okudugunu anlama diizeyi ile problem ¢6zme
basarisi arasinda 0.560, kizlarda 0.587 ve erkeklerde 0.530 diizeyinde pozitif
yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Okudugunu anlama
diizeyi ile problem ¢dzme basarisi cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
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Matematik dersinde problem ¢6zmeyi NCTM (1989) problemleri ¢ozmede ¢esitli
stratejiler gelistirmek ve uygulamak, Tertemiz ve Cakmak (2001) bilissel ve duyussal
islemlerin hedefe yoneltilmesi, (PISA, 2003) bilissel siire¢leri kullanma kapasitesi olarak
tanimlamislardir. Arikan ve Unal (2012) Problem ¢dzme, matematigi kesfetmek, anlamak ve
uygulamak i¢in O6nemli bir faktordiir. Buradan anlasilan odur ki problem ¢dzme becerisi
matematik dersinde bir takim bilgi ve becerileri kazanma stirecidir.

Problem ¢6zme konusunda Polya (1957) problemin anlasilmasi, ¢oziimle ilgili
stratejinin se¢ilmesi, stratejinin uygulanmasi ve ¢ozlimiin degerlendirilmesi agamalarini igeren
bir ¢ergeve Onermis, bir eylem ve sonu¢ bulmanin Gtesinde bir yol bulma ve giigliikten
kurtulma oldugunu belirtmistir. Problem ¢dzmek soru ¢ézmek degil, sorun ¢ozmektir (Olkun
ve Toluk Ugar, 2012). Sorun ¢ézerken yapilmasi gerekeni bilmektir (Altun, 2013). Karmasik
bir durumu bir ¢dziime ulastirmak, onu anlasilir hale getirmektir (Ozcan, 2016). Polya’nin
gelistirdigi problem ¢dzme basamaklar1 gilinlimiizde halen kullanilan yontemlerin ¢ogunun
temelini olusturmaktadir (Kaplan, Doruk ve Oztiirk, 2017).

Problemin Anlasilmasi: Verilenler, istenenler nelerdir. Probleme uygun sekil ve
diyagram c¢izme, fazla ve eksik bilgileri ayirt etme problemin anlasilmasini saglar (Altun,
2013). Ogrenci problemi kendi ifadesiyle aciklayabilmeli, yazabilmeli, soyleyebilmeli ve
sembollerle ifade edebilmelidir (Baykul, 2014). Ogrenciler okuma gii¢liigii, var olan
potansiyeli ve deneyimi gibi bir takim bireysel farkliliklardan dolayr matematik problemlerini
anlamayabilir. Anlamadig1 zamanda problemleri ¢6zmesi imkansizdir. Bunun i¢in verilen ve
istenenler iligkilendirilmeli, problemler 6grencilerin yasantilarina indirgenebilir.

Coziimle Tlgili Stratejinin Secilmesi: Coziim igin plan yapma safhasidir. Verilenler
ve istenenler arasinda iliskilerin kuruldugu sathadir (Altun, 2013). Bir problemin ¢6ziimii i¢in
farkli modeller kurulabilir (Baykul, 2014). Sistematik liste yapma, geriye dogru calisma,
diyagram ¢izme, tahmin etme, baginti kurma, eleme, tablo yapma, esitlik yazmadir (Kdsece
Logoglu, 2016). Ogrenciler problemin ¢dziimii igin probleme en uygun farkli strateji, yontem
ve teknikler gelistirmeli ve kullanmalidir.

Secilen Stratejinin Uygulanmasi: Coziim i¢in yapilan plant uygulama sathasidir.
Segilen stratejinin kullanilmasi ve adim adim uygulamaya konmasidir (Altun, 2013). Yapilan
islemler sonucunda tahmin edilen sonu¢ problemin sonucu ile karsilastirilir. Tutarli ise
dogruluguna karar verilir, tutarsiz ise hatanin kaynagi arastirilip diizeltilmelidir (Baykul,
2014).

Coziimiin Secilmesi: Coziimiin tartisilmas1 ve degerlendirilmesi sathasidir (Altun,
2013). Ogrencilerin problem ¢ézmeye olan tutum, 6zgiiven ve ilgileri izlenir (Baykul, 2014).

Polya (1945) yilinda Nasil Cozmeli? kitabini1 yazarak problem ¢ozme hareketinin
onciisii olmustur. Schoenfeld (1985) Polya’nin problem ¢6zme basamaklariin gelistirilmesi
lizerine arastirmalar yaparak bes boOlim altinda incelemistir. Okuma (reading), analiz
(analysis), kesfetme (exploration), planlama/uygulama (planning/implementation) ve
dogrulama (verification)’dir.

Problemin anlasilmasi, problemin ¢oziimiinde basvurulacak matematik ciimlelerinin
yazilmasi, islemlerin yapilmasi ve sonucun dogrulugunun kontrol edilmesidir (Yildizlar,
2018). Ogrenciler problemi fark etmeli, problemin simirlarini belirlemeli, problemi tanimali ve
problemi kurmalidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012). Ogrenciler sorulari iyi analiz etmeli,
problemin c¢oziimiine yonelik farkli alternatifler gelistirebilmek i¢in Oncelikle problemi
anlamalidir.

Okudugunu Anlama ve Problem C6zme
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Okudugunu anlama, okuma ile alinan bilgileri 6n bilgiler 15181inda inceleme, iizerinde
diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve yeniden anlam verme isidir (Giines,
2013). Okudugunun ne anlama geldigini bilmektir (Sidekli, 2010). Okunulandan bir ¢ikarim
elde etme, zihinde bir seyler olusturma islemidir (Ciftci, 2007).

Okudugunu anlama, bireylerin 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
diistinceleri ¢6zmesi ve bunlara anlam yiiklemesidir (Yilmaz, 2008). Bir kisinin okudugunu
anlayabilmesi onun hazirbulunuslugu ile yakindan iliskilidir. Kisi 6grendigi her bilgi ve
yasantisi ile kafasinda yeni bir sema olusturur. Kisi yeni bilgileri daha once 6grendikleri ile
birlestirir (Ozcan, 2016).

Okumanin temelinde anlama vardir. Bu anlama okuyucunun tecriibesine, dil bilgisine
ve dilin gramer yapisini bilmesine bagli olmasinin yaninda okuyucunun okunan materyalden
ne anladig1 da 6nemlidir (Yilmaz, 2015). Okudugunu anlama durumu okuyucudan, okunan
materyalden ve okuma yapilan ortamdan etkilenmektedir (Ozcan, 2016). Bir dgrenme
materyali ne kadar anlamli ise 6grenme o kadar anlamli ve kalict olur (Karaagacli, 2017).
Bunun i¢in de 6grencilere matematiksel bilgileri kendileri inga edebilecegi 6grenme ortamlari
hazirlanmalidir.

Okumay1 okumak i¢in degil anlama becerilerini gelistirmek i¢in yapmaliyiz (Dogan,
2017). Matematik dersinde yeterli olabilmenin kosulu matematigi dogru anlamak ve
anladiginin dogru ifade edebilmekle ile ilgili oldugu diistiniilebilir (Deveci, 2017). Tiirkce ve
matematik birlikteliginin birbirlerini destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Kitapta
verilen bilgilerin anlagilmasi, problemlerin anlasilmasi ve nihayetinde ¢6ziime kavusturulmasi
okudugunu anlama basarisi ile dogrudan iliskilidir (Ozcan, 2016). Matematik anlama yeni bir
fikrin mevcut fikirlerle olan baglantilarinin sayisinin ve kalitesinin 6l¢iimiidiir. Fikirler agina
yapilan baglantilarin sayis1 artikga anlamada artar (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams,
2016). Ogrencilerin matematik derslerinde problem ¢dzebilmesi icin okudugunu anlamasi
gerekmektedir. Bunun i¢inde 6grencilerin bir takim bilgi ve becerilere sahip olmalidir. Bunlar
asagida basliklar altinda incelenmistir.

Modelleme: Matematik problemlerini somut hale getirmek igin kullanilan
matematikte nesneler ve sekillerdir (Baykul, 2014). Problemi temsil eden ya da kavramlar
tizerinde iliski kurulabilen herhangi bir nesne, resim veya ¢izimdir (Van De Walle, Karp ve
Bay-Williams, 2016). Problemlerin diyagram veya tablo ile gosterimidir (Olkun ve Toluk
Ugar, 2012).

Grafik ve Tablo Olusturma: Bir grafik sayisal bilgiyi gorsel olarak sunar (Sperry
Smith, 2009). Sayilar yerine sekiller kullanilir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012).

Sekil ve Sema Olusturma: Ilkokulda &grenciler somut islemler doneminde
oldugundan bir problemin sekille nasil gosterilecegi dgretilmelidir. Bu donemde 6grenciler x,
y gibi soyut isaretler kullanamazlar (Altun, 2013). Probleme uygun sekil ve sema ¢izme
problemin anlagilmasini kolaylastirir (Baykul, 2014). Problemleri somutlagtirir, 6grencilerin
problemleri daha i1yi anlamasini saglar.

Siiflama: Nesneleri benzerlik-farklilik, biiytkliik-kiiciklik, agirlik-hafiflik ve
uzunluk-kisaliklarina gore gruplandirma etkinlikleridir (Pesen, 2003). Olaylar1 ya da nesneleri
ozelliklerine ya da belli bir 6l¢iite gore gruplama islemidir.

Eslestirme: Bire bir karsiligini bulma kavramidir. Bir c¢ocugun aynisini
hatirlayabildiginde ve olusturabildiginde eslestirme yapabilmesi miimkiindiir (Sperry Smith,
2009).

Siralama: Daha biiyiik, daha uzun, daha genis, en biiyiik, en kiigiik, en uzun ve en
kisa gibi matematikte kullanilan karsilastirma etkinlikleridir (Pesen, 2003).

Oriintii Olusturma: Oriintii bulma, tamamlama ve olusturma etkinlikleri ogrencilerin
iligkileri gérmeyi 6grenmelerini saglar (Olkun ve Toluk Ucar, 2012). Problemi ¢6zmek i¢in
kural ya da formiil aramaktir (Sperry Smith, 2009).
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Geriye Dogru Calisma: Bazi problemlerde olaylar dizisinde sonuncu olay ve
olaylarin akist ile ilgili bilgi verilir. Baslangi¢ olay ilgili bilgi istenir (Baykul, 2016).

Iliskilendirme: Matematigin kavram ve becerilerinin kendi i¢inde diger kavram ve
becerilerle, matematigin disindaki alanlarin kavramlariyla ve giinliik hayatla baglarinin
kurulmasidir (Baykul, 2014). Matematik birbirine son derece bagli bir iliskiler agidir.
Ogrencilerin bu iliskilendirilmeleri yapabilmesi onlarin matematigi daha iyi anlamalarina ve
onu kullanabilmelerine olanak saglar (Olkun ve Toluk Ugar, 2012).

Akl Yiiriitme: Boyle ise soyle olur, bu durumda su sonug ¢ikar, anlaminda kullanilan
bagntilarin ve iligkilerin ortaya cikarilmasidir (Baykul, 2016). Ogretmenler akil yiiriitme
becerilerinin gelismesi i¢in sorular sormali, 6grencileri tahminde bulunmaya, diisiincelerini
aciklarken model, kural ve iliskiler kullanmaya, Oriintiileri, iliskileri analiz etmeye
O0zendirmeleri gerekmektedir. Bu sorgulamalarda 6grencilerin agiklamalarini dinlemeli, ayni
zamanda diger Ogrencilerinde benzer sorular sormalarina ortam saglanmalidir (Olkun ve
Toluk Ugar, 2012).

Organize Liste Yapma: Diizenli liste yapmak, ¢oziimde kolaylik saglar (Baykul,
2016).

Problemi Ozetleme: Bireyin problemi kendi ifadesiyle yazmasi ve yorumlamasidir
(Baykul, 2014). Ogrencilerin verilenleri ve istenenleri yazmasidir.

Ogrenciler matematik dersinde problem ¢dzerken bireysel farkliliklarin dolayr okuma,
anlama, doniistiirme, siire¢ becerileri ve kodlama gibi bir takim hatalar yapmaktadir (Ekici ve
Demir, 2018). Ogrenciler soru icerisinde hangi islemleri yapacagmi anlamayabilir, ilk
okuyusta problemin gizemini ¢dzemeyebilir. Bunun i¢in 6grenciler problemler hakkinda
yazilar yazmali, problemleri giinliik yasamla iligkilendirmeli, problemin ¢6ziimiine yonelik
diisiincelerini  agiklamali, problemin ¢6ziimiinde somut modeller, resimler, tablolar,
diyagramlar ve grafikler kullanmali, problemin sonucu ile ilgili tahminlerde bulunmali ve
problemin ¢oziimiine iliskin tartisma ortami olugturmalidir.

Ogrenciler problemlere verilen ¢dziimleri anlattikca, degerlendirdikce, yaklasimlarini
paylastik¢a ve varsayimlarda bulunduk¢a 6grenme gerceklesecektir (Van De Walle, Karp ve
Bay-Williams, 2016). Bu tiir etkinlikler birer problem ¢ézme etkinligidir (Olkun ve Toluk
Ugar, 2012). Eslestirme, siniflandirma, siralama, oriintii olusturma ve sayilar hakkinda
diisinme birer problem ¢ozmedir (Sperry Smith, 2009). Ogrenciler problem ¢dzerken
probleme uygun sekil, tablo ve model kullanmali, problemi baska bir bigimde ifade
edebilmeli, verilenler istenenler arasindaki iliski kurabilmeli, 6grenciler problemin sonucunu
tahmin etmeli ve tahmini buldugu sonug ile karsilastirmalidir.

Giinlik hayatta problemler ise genellikle karmasik ve ¢ok coziimliidiir. O halde
matematiksel etkinlik yapmak aciklama, diizenleme, Oriintii arama, kiyaslama, siniflama,
uygulama, sonu¢ ¢ikarma, modelleme, soyutlama, ikna etme, genelleme, bulma, ispatlama,
analiz etme ve senteze varma gibi bir dizi etkinlikler gerektirir. (Olkun ve Toluk Ucar, 2012).
Problem ¢6zme etkinlikleri gercek hayatla ne kadar yakindan iligkili olursa 6grencilerin
problem ¢6zme becerileri de o kadar gelisir. Ciinkii 6grenciler problem durumlarint gergek
hayatla iligskilendirebildikleri 6l¢lide basarili olabilmektedirler (Kosece Logoglu, 2016).

Ogrenciler hayali ve soyut problemler ¢zmek yerine yasantilarina uygun problemler
olusturulmali ve ¢ozmelidir (Altun, 2013). Problem ¢6zme becerisi matematik derslerinin
yapitaglarindan biridir. Igerisinde hem anlama ve yorumlama hem de dort islem uygulama
becerisini barindirmaktadir. Bu becerinin kazandirilmasiyla 6grenciler iist diizey 6grenme
yetenegi kazanmakla birlikte elestirel diisiinme yetenegine de sahip olmaktadir (Gokbulut ve
Kus, 2016). Matematigin en temel adimi olarak kabul edilen problem ¢dzme uygulamalari
yapilirken, dgrencilerin gercek hayatla uyusan ¢aligmalar yaptirilmalidir. Ogrencilere sorunun
¢Ozliimii icin gereken dort islemi Ogretmenin Oncesinde nasil diisiinmesi gerektigi
ogretilmelidir (Ekici ve Demir, 2018).
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Arastirmanin Amaci

Ulkemizde &grencilerin matematik derslerinde basarisiz olmalarmin bircok nedeni
vardir. Bu nedenlerden birisi ise 0grencilerin okudugunu anlama sorunudur. Bu sebepten
dolay1 bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1. ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile matematik
problemlerini ¢6zme basarist arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile matematik
problemlerini ¢6zme basarisi arasinda cinsiyete iligkin anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM

Iliskisel tarama modelleri iki ya da ¢ok degisken arasindaki birlikte degisim varligini
veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2012). Cogunlukla
iligkileri ve baglantilari inceleyen arastirmalardir (Biiyiikoztiirk ve vd., 2012). Bu arastirmada
Ilkokul dérdiincii stmif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile matematik problem ¢dzme
basarisi arasindaki iliskiye bakilmistir.

Calismanin Evren ve Orneklemi

Evren, arastirmada toplanacak verilerin analizi ile elde edilecek sonuglarin
yorumlanacagi grup olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk ve vd., 2012). Arastirmanin evrenini
2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ilinin Dulkadiroglu Ilgesinde ilkokul 4.
siifta 0grenim géren 5930 6grenci olusturmaktadir.

Omeklem, belli evrenden belli kurallara gore secilmis ve segilen evrenden temsil
yeterliligi kabul edilen kiigiik kiimedir (Karasar, 2012). Evrenin 6zelliklerini belirlemek ve
tahmin etmek amaciyla onu temsil edecek uygun ornekler segmeye yonelik gerceklestirilen
tim islemleri tamimlar (Biiyiikéztirtk ve vd., 2012). Bu arastirmanin &rneklemini
Kahramanmaras ilinin Dulkadiroglu Ilgesinde ilkokul 4. smifta 6grenim goren 5930 dgrenci
arasinda “Basit Seckisiz Ornekleme” yontemi kullanilarak secilen 300 olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaci tarafindan kisisel bilgi formu, okudugunu anlama testi ve problem ¢ézme
testi gelistirilmistir. Kisisel bilgi formu ile 6grencilerden cinsiyetlerini belirtmeleri istenmistir.
Okudugunu anlama testi Tiirk¢e metinlerden okuma ve anlamay1 gerektiren ¢coktan segmeli 20
sorudan olusmaktadir. Problem ¢ozme testi ise dgrencilerin (toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve
bolme ) olmak {izere dort islem problem ¢6zme becerilerini lgmeye doniik 20 ¢oktan segmeli
sorudan olusmaktadir.

Uygulama Siireci

Arastirmaci tarafindan okudugunu anlama testi ve problem ¢dzme testi gelistirilmistir.
Sorularin 6n uygulamasi 120 6grenciye uygulanmistir. Sorularin madde analizleri yapilmaistir.
Ilgili birimlerden aragtirmanin uygulanmasi i¢in izin almmistir. Okullarda arastirmacinin
gozetiminde testler ilkokul 4. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Veriler kodlanarak SSPS.26
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programina dogru cevap 1 yanlis cevap i¢in 0 girilmistir. Son olarak da iki test arasindaki
iliskiye bakilmistir.

Giivenirlik

Olgme aracinmn dlgtiigii 6zelligi ya da ozellikleri ne derece kararhilikla &lgmekte
oldugunun gostergesidir (Kabak¢1 Yurdakul, 2013). Bir testin madde analizleri yapilmissa
ornegin, madde giicliigii, madde ayirt ediciligi gibi KR-20 uygulanir (Karasar, 2012). Bazi
kaynaklara gore basari testlerinde giivenirlik katsayisinin 0.70 ve {izeri olmasi iyi bir
giivenirlik katsayisina isaret eder (Fraenkel ve Wallen, 2003; Kabake1 Yurdakul, 2013).

Testin KR-20 giivenirlik katsayis1 okudugunu anlama testi 0.79, problem ¢ézme testi
0.80 olarak bulunmuslardir. Her iki testinde gilivenilir olduklar1 sdylenebilir.

Madde Giicliigii ve Ayirt Ediciligi

Madde giigliigii (p), dogru cevaplama yiizdesidir (Tekin, 1984; Bastiirk, 2014). Madde
giicliik indeksi 0.81 ve tizeri oldukga kolay, 0.61 - 0.80 kolay, 0.41 - 0.60 orta gtigliikte, 0.21 -
0.40 zor ve 0.20 ve altinda deger alan maddeler oldukga zor olarak nitelendirilir (Uggiil Ocal,
2011). Dogru cevaplama yiizdesinin 0.50 civarinda olmasi beklenir, goreceli olarak kolay ve
zor sorulara yer verilebilir (Biiyiikoztiirk ve vd., 2012).

Madde ayirt ediciligi (rjx), testin dlgmeye amacladigr 6zellige yiiksek diizeyde sahip
olan bireylerle, diisiik diizeyde sahip olan bireyleri ayirt etme giiciidiir (Biiylikoztiirk ve vd.,
2012). Madde ayirt edicilik indeksi (0,40) ¢ok iyi, (0,30)-(0,39) oldukea iyi, (0,20)-(0,29)
gelistirilebilir, (0,20) altinda ise testten ¢ikarilmalidir (Akt: Bastiirk, 2014).

Tablo: 1. Okudugunu Anlama Testi

Sorular Madde Madde Sorular Madde Madde
Giigliigi Ayirt Giigliigi Ayirt
Ediciligi Ediciligi

S1** 0,96 0,13 S11 0,85 0,38
S2 0,89 0,38 S12 0,51 0,69
S3 0,62 0,44 S13 0,85 0,44
S4 0,85 0,41 S14 0,43 0,59
S5 0,83 0,25 S15 0,83 0,44
S6 0,49 0,56 S16** 0,95 0,19
S7** 0,93 0,19 S17* 0,88 0,22
S8 0,45 0,38 S18 0,89 0,34
S9 0,80 0,50 S19 0,83 0,44
S10 0,88 0,31 S20 0,87 0,34

Tablo 1’de okudugunu anlama testinin ayirt edicilik degeri 0.30 altinda olan S1=0.13,
S7=0.19, S16 = 0.19 sorular1 testten atilmistir. Ayrica problem ¢ézme testi ile soru sayisini
esitlemek i¢in S17= 0.22 sorusu gelistirilerek testte kullanilmistir.

Tablo: 2. Problem Cézme Testi

Sorular Madde Madde Sorular Madde Madde
Giigliigi Ayirt Gigliigi Ayirt
Ediciligi Ediciligi
S1** 0,89 0,22 S11 0,48 0,59
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S2 0,80 0,41 S12 0,78 0,50
S3 0,88 0,31 S13** 0,07 -0,03
S4 0,69 0,72 S14 0,66 0,47
S5 0,55 0,50 S15 0,53 0,38
S6 0,34 0,50 S16** 0,95 0,16
S7 0,73 0,75 S17 0,71 0,63
S8 0,78 0,44 S18 0,25 0,31
S9 0,70 0,59 S19 0,51 0,81
S10 0,63 0,75 S20 0,53 0,78

Tablo 2’de problem ¢6zme testinin ayirt edicilik degeri 0.30 altinda olan S1= 0.22,
S13=-0.03, S16 = 0.16 sorulari testten atilmistir.

Gecgerlilik

Kapsam gegerliligi, bir O0lgme aracinda Ol¢lilmek istenen oOzellikleri ne derece
kapsadigidir (Turgut ve Baykul, 2012). Basan testleri i¢in uzman goriisiine basvurmak
(Biiytikoztirk ve vd., 2012), belirtke tablosu hazirlamak en mantikli yollardan biridir
(Bastiirk, 2014a). Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan okudugunu anlama ve problem
¢Ozme testleri igin uzman goriisii alinmistir. Belirtke tablosu hazirlanmaisgtir.

Verilerin Analizi

Korelasyon (r), (+1) ve (-1) arasinda deger alir. Degiskenler birlikte azalip ¢ogalan
deger aliyorsa ilsiki art1 yonde; biri azalirken 6teki ¢cogalan, biri ¢ogalirken 6teki azalan deger
aliyorsa iliski eksi yonde ¢ikar (Karasar, 2012). Korelasyon katsayisinin (+1) olmasi
miikemmel ilsikiyi, (0) olmasi ise iki degisken arasinda hicbir iliskinin olmadigin1 gosterir.
Korelasyon katsayis1 0.30’dan kiigiik ise iligskinin zayif, 0.30-0.70 arasinda ise iliski orta
diizeyde, 0.70°den biiylik ise iliskinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir (Koklii,
Biiyiikoztiirk ve Cokluk, 2007; Biiytikoztiirk ve vd., 2012).

Veriler kodlanarak SSPS.26 programina girilmistir. Verilerin normal dagilima
uygunluk gosterip, gostermedigine bakilmistir. Verilerin normal dagilima uygunluk gosterdigi
goriilmiistiir. Okudugunu anlama diizeyi ile problem ¢6zme basarisi arsindaki iligkiye bakmak
icin korelasyon analizine, cinsiyet i¢in t testine bakilmistir.

BULGULAR
Tablo: 3. Cinsiyete Gore Ogrenci Dagilimi
Cinsiyet Erkek Kiz Toplam
Ogrenci Sayisi 154 146 300
Yiizde % % 51,33 % 48,67 % 100

Tablo 3’te 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlart yer almaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin % 51,33 erkek, % 48,66 kiz 6grenci olusturmaktadir.

Tablo: 4. Arastirmanin Birinci Amacina Yonelik Bulgular

Pearson Korelasyon Katsayisi Matematik
Genel Tiirkge r 0,560™
p 0,000
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Tablo 4’te ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile
matematik dersinde problem ¢ozme becerileri arasinda anlamlr iligkinin belirlenmesi amaciyla
korelasyon analizi yapilmis ve pearson korelasyon katsayisi elde edilmistir. ilkokul dérdiincii
simnif okudugunu anlama diizeyi ile matematik dersinde problem ¢dzme basarisi arasinda
arastirma grubunun genelinde 0.56 diizeyinde pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir
(p<0,05).

Arastirmanin Ikinci Amacina Yonelik Bulgular

Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama diizeyi ile
matematik dersinde problem ¢dzme becerileri arasinda cinsiyete iligkin anlaml1 bir farkin olup
olmadigm tespit etmek icin bagimsiz gruplarda t testine bakilmistir. Ayrica aralarindaki
iliskinin belirlenmesi amaciyla korelasyon analizi yapilmis ve pearson korelasyon katsayisi
elde edilmistir.

Tablo: 5. Cinsiyete Iliskin Bulgular

Cinsiyet N Ortalama | Standart t p
Sapma
Tiirkge Kiz 146 12,1 3,4 1,301 0,194
Erkek 154 11,6 3,3
Matematik Kiz 146 10,0 3,9 1,266 0,207
Erkek 154 9,4 4,0

Tablo 5’te ilkokul doérdiincii smmif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile
matematik dersi problem ¢6zme becerileri arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermemektedir (p>0,05).

Tablo: 6. Cinsiyete Iliskin Korelasyon Analizi Sonuclart

Pearson Korelasyon Katsayisi Matematik
Kiz Tiirkge r 0,587
p 0,000
Erkek Tiirkce r 0,530™
p 0,000

Tablo 6°da ilkokul dordiincii sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama diizeyi ile
matematik dersinde problem ¢6zme becerisi arasindaki iligski kizlarda 0.587, erkeklerde ise
0.530 diizeyinde pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir (p<0,05).

TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada ilkokul dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama diizeyi ile
matematik dersinde problem ¢ézme basarisi arasinda 0.56 diizeyinde pozitif yonlii orta
diizeyde anlaml bir iliski bulunmustur. Ozgelik (2011) okudugunu anlama becerisi problem
¢ozmenin 0.40 etkilemektedir. Semizoglu (2013) okudugunu anlama puanlari ile problem
kurma beceri puanlar1 0.60 pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Ulu
(2016) akict okuma, basit anlama ve c¢ikarimsal anlama becerilerinin problem ¢6zme
basarisini 0.54 etkiledigini belirlemistir. Buradan anlasilan odur ki okudugunu anlama diizeyi
Ogrencilerin problem ¢dzme basarilarini pozitif yonde 0.40-0.60 arasinda orta diizeyde
etkiledigi sOylenebilir.

Yilmaz (2015) arastirmasinda 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalari ile
matematik dersi basarilar1 arasinda 0.76 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu sonucuna
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ulagmistir. Okuma anlam kurma siirecidir (Akyol, 2015). Cocuklar matematigi anlamak i¢in
bloklar, objeler, oyuncaklar, ¢ubuklar, parmaklar ve bozuk paralar gibi somut materyalleri
kullanirlar. Kagitlar iizerinde yazan isaretleri ve sembolleri kullanirlar. Okumak, yorumlamak
ve tartigmak i¢in dili kullanirlar. Grafik, diyagram, say1 seritleri ve sayr dogrusunu ¢izerek
resimleri kullanirlar (Haylock ve Cockburn, 2014). Boylelikle 6grenciler somut metaryaller,
semboller, dil ve resimler yoluyla matematigi anlamaya ve anlamlandirmaya g¢alisirlar.

Ural ve Ulper (2013) matematik modelleme problemlerini iyi kavrayan dgrencilerin
okuduklarin1 daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasmistir. Ogrenciler matematik derslerinde
okuduklarini daha iyi anlamak i¢in yeni 6grenilenler ile 6nceki dgrenilen arasinda bagintilar
kurmalidir (Haylock ve Cockburn, 2014). Ogrenciler problem c¢ozerken problemleri
diisiinmelidir. Ogrenciler kelimeleri, ¢izimleri ve sayilar1 kullanarak problemi anlatmals,
problemi okuyup ve anladiklarindan emin olmalidir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams,
2016). Matematigin problemleri arasindaki iliskileri anlamak i¢in matematigin yapilarini
anlamali, yapilar1 sembollerle ifade etmeli ve matematikteki islemlerin tekniklerini
anlamalidir. Kisaca matematigi anlama metotlar, semboller ve kavramlar arasinda bagintilar
ve iligkiler kurmadir (Baykul, 2016). Bagintilar kurma ve iliskilendirme yapma etkinlikleri
kavramlar arasi, farkli gosterimler arasinda, gergek hayatla ve farkli disiplinlerle yapilabilir
(Bingolbali ve Coskun, 2016). Bu gibi etkinliklerin yapilmasi matematik problemlerinin
anlasirliginin artmasina katki saglayabilir.

Karakili¢ (2018) kitap okumanin 6grencilerin matematik derslerindeki basarilarina ve
problem ¢6zme becerilerine anlamli bir etkisinin olmadigini belirlemistir. Buradan ¢ok kitap
okuyan bireylerin ayni1 zamanda ¢ok iyi anladigini sdylemenin miimkiin olmadig1 sonucuna
varabiliriz. Oysa Ozdemir ve Sertséz (2006) Tiirkce dersinde kitap okuma davranisinin
artirtlmasi ile matematik dersinde olumlu davranis degisikligi oldugunu gozlemlemislerdir.
Kitap okuma aligkanlig1 yerlesmis bir 6grencinin, problemi anlama ve yorumlama basarisinin
da daha iyi oldugu sonucuna ulagsmistir. Okudugu metni kendi ifadeleri ile agiklayabilen,
okudugu bir kitabin kendi climleleri ile 6zetleyebilen 6grencilerin matematik ortalamalari
digerlerine gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sebepten dolayr 6gretmenler siniflarinda okuma
saati olusturabilirler. Bu okuma saatlerinde &gretmenler 6grencileri, okuduklarmi kendi
ciimleleri ifade etme, gorselleri yorumlama, matematik problemlerini tartismaya agma gibi
etkinliklere tesvik edebilirler.

Ozcan ve Dogan (2018) okudugunu anlamanin &grencilerin matematiksel problem
¢6zme becerileri lizerinde dogrudan etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Problem ¢6zme
becerisi matematik derslerinin yapitaglarindan biridir. igerisinde anlama, yorumlama ve dért
islem uygulama becerisini barindirmaktadir (Gokbulut ve Kus, 2016). Ogrencilerin dil
becerileri ile matematik basarilar1 arasinda iliskinin var olduguna dair ipuclarmin oldugu
sonucuna varmistir (Taskin ve Tugrul, 2014). Ogrenciler dis diinyadan aldig1 bilgiyi bilissel
sirecler yoluyla orgiitler, icsellestirir, anlamlar olusturur ve inga eder. Bu yolla matematik
dilini kullanir, somut durumlar ve gercek hayat durumlarinda matematigi yasarlar. Bunun
sonucunda da deneyimler edinirler ve zihninlerinde bagintilar olustururlar (Haylock ve
Cockburn, 2014). Bundan dolay1 Ogrencilerin bilgiyi anlamasi, yorumlamasi ve
kullanabilmesi i¢in Oncelikle okudugunu anlayabilmelidir (Temizkan, 2008). Okudugunu
anlamanin yaninda birtakim bilgi ve becerileri de edinmeleri gerekir. Ogrencilerin matematik
derslerinde edinecegi beceriler akil yiirlitme, iliskilendirme yapma, sekil ¢izme, sema ve tablo
olusturma, verilenleri ve istenenleri Ozetleme, modeller olusturma, siniflama ve siralama
yapma, Oriintiiler olugturma gibi 6grencileri ¢ok yonlii diisiinmeye yonelten becerilerdir.

Bir¢ok arastirmaci okudugunu anlama diizeyinin matematik basarisini ve problem
¢ozme becerilerini olumlu etkiledigi yoniinde sonuca ulagmislardir. Ulu, Tertemiz ve Peker
(2016), Erdem (2016), Ozcan (2016), Uzun (2010), Cavusoglu (2010), Goktas (2010), Ates
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(2008), Ozdemir ve Sertsdoz (2006) yaptiklari arastirmalar ile alan yazinina katki da
bulunmuslardir.

Ilkokul dérdiincii simif okudugunu anlama diizeyi ile matematik problemlerini ¢6zme
basarist arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermemektedir. Goktas ve Gilirbiiztiirk
(2012) ogrencilerin kitap okuma sikliklar1 ile matematik basarilar1 arasinda farkin olmadigina
ulasmiglardir. Goktas (2010) okudugunu anlama diizeyi ile matematik basarisi arasinda
anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna ulagsmustir.

Okudugunu anlama diizeyi ile matematik problemlerini ¢6zme basarisi kizlarda 0.58,
erkeklerde ise 0.53 diizeyinde pozitif yonli orta diizeyde iligki bulunmaktadir. Bu arastirmada
kizlarin okudugunu anlama diizeyi ile matematik problemlerini ¢6zme basarisi arasindaki
iliski erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Erden (2016), Cavusoglu (2010) ve
Uzun (2010) kizlarin okudugunu anlama basaris1 erkeklere gore daha yiliksek ve anlamli
oldugu sonucuna ulasmislardir. Kizlarin matematik basarisinin yiliksek olmasinin nedeni
okudugunu anlama diizeyinin yiiksek olmasindan kaynaklanabilir.

ONERILER

1. Bu arastirmada okudugunu anlama diizeyi ile matematik problemlerini ¢c6zme basarisi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyini gelistirici etkinlikler diizenlenebilir.

2. Bu arastirmada okudugunu anlama diizeyi ile matematik problemlerini ¢c6zme basarisi
cinsiyete gore anlamli farklilik yoktur. Benzer arastirmalar ¢ogaltilabilir.

3. Bu aragtirmada kizlarin okudugunu anlama diizeyi ile matematik problemlerini ¢6zme
basarist arasindaki iligki kizlarda daha yiliksek oldugu yoniindedir. Cinsiyetler
arasindaki farkliliklar aragtirilabilir.

4. Bircok arastirmact okudugunu anlama diizeyinin matematik ve problem ¢6zme
basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Matematik derslerinde
matematik problemlerini anlamaya yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

5. Problem ¢6zme becerisi matematik dersleri i¢in igerisinde anlama, yorumlama ve dort
islem uygulama becerisini barindirmaktadir. Matematik derslerinde problem ¢dzme
becerisini gelistiren etkinliklerin sayis1 artirilabilir.
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