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ABSTRACT

ARTICLE INFO

The aim of this study is to determine the efficiency of digital timelines
prepared by computer technology on the education of Social Studies topics.
The research was conducted with 58 (28 experiment, 28 control) students
from 7" class with pretest — posttest control group research design with semi-
structured interview method in a secondary school during spring semester of
2016-2017 school year. When the obtained data was analysed, experimental
research data unrelated t-test and ANCOVA statistical analysis method was
used. Qualitative data was interpreted with descriptive analysis method. In
the scope of the research, the chronology of the historical events in the Social
Studies class was taught by web-based Tiki-Toki software which is used to
create an interactive time schedule. Based on findings from the application of
this technology in the learning environment, it has been achieved that digital
timelines have an important effect on students' academic achievement in time
and chronological perceptions, and that students have a positive opinion on
this material. At the end of the study, recommendations were made on the
applicability and dissemination of digital timelines in the learning
environment.

Key Words: : Social Studies education, digital timeline, history teaching.

Received: 01.08.2018
Revision received:
17.10.2018.
Accepted: 27.10.2018
Published online:
03.12.2018

L Sorumlu yazar: Dog. Dr., nihalugurlu@ohu.edu.tr, 0 388 225 4359

12


mailto:nihalugurlu@ohu.edu.tr

Uluslararast Ders Kitaplari ve Egitim Materyalleri Dergisi, 1 (1), 12-26.

Sosyal Bilgiler Dersinde Dijital Zaman Cizelgelerinin Kullaniminin

Ogrencilerin Basar Diizeylerine Etkisi

Ahmet Turan UZEN
Nigde 23 Nisan Havacilar Ortaokulu

Nihal BALOGLU UGURLU*
Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi

OZET MAKALE BILGIiSi

Bu aragtirmanin amaci, bilgisayar teknolojisiyle hazirlanmis dijital zaman
cizelgelerinin, Sosyal Bilgiler dersi konularimin 6gretimindeki etkililigini
tespit etmektir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinin  bahar
déneminde, bir ortaokulun 7. Smifinda 6grenim goéren toplam 56 (28 deney,
28 kontrol) 6grenci ile, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma
deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Elde edilen arastirma verileri
¢oziimlenirken, deneysel arastirma verileri iligkisiz t-testi ve  ANCOVA
istatistiksel analiz yontemleri kullanilmistir. Nitel veriler ise betimsel analiz
yontemi ile yorumlanmistir. Arastirma kapsaminda, Sosyal Bilgiler dersinde
yer alan tarihi olaylarin kronolojisi, etkilesimli zaman c¢izelgesi olusturmak
icin kullanilan web tabanli Tiki-Toki yazilimi ile ogretilmistir. Bu
teknolojinin 6grenme ortaminda uygulanmasindan elde edilen bulgulara
dayali olarak, dijital zaman ¢izelgelerinin 6grencilerin zaman ve kronoloji
bilgisi gerektiren tarih konularini 6grenmelerinde basariy: artiran bir etkiye
sahip oldugu ve Ogrencilerin bu materyalle ilgili olumlu yonde goriis
bildirdikleri sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin sonunda, dijital zaman
cizelgelerinin O0grenme ortaminda uygulanabilirligi ve yayginlastiriimasi
gerektigi ile ilgili 6nerilere yer verilmistir. Alinma
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GIRIS

Giliniimiizde tarihi, orgiin egitim kurumlarinda bir disiplin alanm1 olarak 6gretmeyen
hicbir {ilke ya da toplum yoktur. Biitlin devletler, tarihi, yeni nesillerinin 6grenmesi gereken
bir konu alami olarak goriirler. Bu durumun mutlaka birtakim gerekceleri vardir. Stearns
(1998) bu gerekgeleri su sekilde ifade etmektedir (Akt. Ding, 2009):

- Tarih, insanlarin ve toplumlarin gegmiste yasadiklar1 olaylar hakkinda bize fikir verir.
- Tarihsel siire¢ igerisinde yasanan degisimler, i¢inde yasadigimiz toplumun bugiine nasil
geldigini anlamamiza yardimci olurken, yarinimiza da 151k tutar.

Toplumlarin tarihe verdikleri 6nem, onlarin geng nesillere aktardiklari birtakim tarihi
bilgilerde kendini gosterir. Ne var ki, ge¢misten bu yana g¢ocuklarimiza tarih 6gretirken
yasadigimiz sorunlar hep dile getirilir. Nedir bu sorunlar? diye bir sorunun karsilig1 Tiirk
egitim sisteminin biitiinii agisindan degerlendirildiginde, 6gretim programlari, ders kitaplart,
Ogretim yontem ve teknikleri, O6lgme ve degerlendirme sekilleri olarak genel bir
simiflandirmaya tabi tutulabilir (Bal, 2011; Yazic1 ve Simsek, 2011; Yildiz, 2003; Usta, 2013).
Bu smiflamalarin da 6ziinde goriilecegi lizere, tarih Ogretiminde Ogrencilerin
ogretmenlerinden beklentileri, sadece onlar1 kendilerinden daha fazla tarihi bilgiye sahip bir
bilgi deposu olarak gérmek degil ayn1 zamanda tarihsel bilgileri kavrama noktasinda onlara
sunulan farkli yollar1 denemelerinde onlara rehberlik etmeleridir (Westhoff, 2012).

Bu nedenle, akademisyenlerin, egitimcilerin ve egitim otoritelerinin zihnini mesgul
eden en Onemli soru, cocuklara &gretilmesinin gerekli oldugu diisiiniilen tarihi bilgilerin
“nasil” Ogretilecegidir. Bu acidan bakildiginda, alanyazinda etkili tarih 6gretimine yonelik
caligmalar gormek mimkiindiir (Safran (Edt.), 2010 ; Demircioglu & Demircioglu, 2017 ;
Giiven (Edt.), 2014 ; Demircioglu, 2014, Koksal, 2012). Bu ¢alismalarda, tarih 6gretiminde
etkili bir 6grenme ortami1 gergeklestirmek adina yapilabilecek sinif i¢i ve smif dis1 etkinlikler
ile materyallerden s6z edilmektedir.

Sosyal Bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretim sorunlart ve ¢dziim yollar1 olarak
biraz daha ozellestirilmek istenirse, sorunlar olarak, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tarih
algilarinin yeterince gelismemis olmast ve tarith konularmin Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yiizeysel olarak ele alinmasi (Yilmaz & Kaya, 2011) ; Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin tarth konularimi etkili bir sekilde 6gretmeye yonelik ders arag-gerecleri
kullanmamalar1 (Ulusoy & Giiliim, 2009) ; o6grencilerin tarihsel diislince yapilarim
gelistirmelerine firsat verecek etkili 6gretim tekniklerinin uygulanmamasi (Giiven, 2014) ve
tarthi konularinin kendi dogasina iligkin (soyut kavramlar igermesi gibi) birtakim
zorluklarinin olmasi (Memisoglu & Tarhan, 2016) seklinde siralanabilir.

Sosyal Bilgilerde yasandigi dile getirilen yukaridaki sorunlar ve daha fazlasinin
¢ozimi i¢in neler yapmak gerekir? sorusunun cevabi da yine alanyazindan bulunabilir.
Siyasetnamelerin (Basol & Sanli, 2016), tarihsel Oykiilerin (Erdogan, 2007), birincil
kaynaklarin (Tangiili & Cidaci, 2016), tarihi mekanlarin (Aver & Oner 2015) ve filmlerin
(Russell, 2012) Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretiminde etkililigi tespit edilen
teknik ve materyallerden birkagi oldugunu belirtmek gerekir.

GECMISTEN BU YANA ZAMAN SERITLERI

Zaman ¢izelgelerinin tarih 6gretiminde kullanimina yonelik c¢alismalarin uzun bir
stireden beri yapildigin1 belirtmek gerekir. 1930lu yillarda ABD’li tarih¢i J. B. Sparsk’in
hazirladig1 “Histomap”in zaman g¢izelgesinin ilk 6rnegi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
zaman ¢izelgesi, diinya tarihini tasvir eden bir 6zellige sahiptir. Sparsk Histomap’i, kendine
gore farkli bir gdsterimle betimlemis, bu eseri yayinlandiginda ise ona siirpriz olmustur
(Rosenberg & Grafton 2010, Akt. Myrdal, 2016) Tiirk egitim sisteminde zaman ¢izelgelerinin
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kullammi ise, 1943 yili Maarif Vekaleti surasinda toplantismda Tarih Ogretim
Komisyonunun, stra sekreterligine sundugu bir rapor ile giindeme gelmistir. Raporda,
Ogrencileri tarihi konular1 ezberlemekten kurtarmak igin tarih 6gretimine yardimei olacak bir
materyal olarak “Senkronik Tarih Tablolarinin” Maarif Vekaleti tarafindan hazirlanmasi
onerilmistir. Milli Egitim surasinda alinan bu kararla, Milli Egitim Bakanlig1 Eski Eserler ve
Miizeler Genel Midiirii Hamit Ziibeyr Kosay’in baskanliginda “Tarih Oncesi ve Tarih
Caglarinin Mukayeseli Zaman Tablosu” adli eser, yaklasik 3 yilda hazirlanarak 1946°da
yayinlanmistir (Ata, 2008).

Giliniimiizde Milli Egitim Bakanlig1 Ders Aletleri Yapim Merkezi araciligiyla zaman
cizelgesi ve benzeri araglar hazirlanip dgretmenlerin hizmetine sunulmustur. Ozellikle 2003
yilindan itibaren Ogretim programlar1 yeniden gdzden gecirilmis, yeni program ve ders
kitaplarina paralel olarak eszamanli tarih seritlerinin hazirlanmasi geregi konusunda fikir
birligi saglanmigtir. Gilinlimiizde bilgisayar teknolojisinin gelisimi ile birlikte serit kagit
lizerine hazirlanan zaman ¢izelgelerinin yamisira dijital ortamlarda hazirlanmis zaman
seritlerinden de s6z etmek miimkiindiir.

Dijital Zaman Cizelgesi ve Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim

Glinlimiizde her alanda oldugu gibi egitim alaninda da teknoloji kullanimina yonelim
vardir. Gegmisten bu yana lizerinde hep durulan, 6gretim ortamini zenginlestirdigi ve
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekici bir nitelige sahip oldugu diistiniilen 6gretim materyallerinin artik
dijital ortamda kullaniminin zorunlulugu hissedilmeye baslanmistir. Nitekim, dijital tabanl
materyallerin etkilesimli olmasi, hazirlanmasinin daha kolay ve kisa zamanda gergeklesmesi,
depolanmasinin da miimkiin olmasi onun en gii¢lii yanlarindandir. Bu arastirmaya konu
edilen dijital zaman ¢izelgesi de ayn1 6zelliklere sahip bir 6gretim materyalidir.

Dijital zaman ¢izelgesi, belirli bir tarihsel siirecte meydana gelmis ve kronolojik olarak
siralamaya ihtiya¢ duyulan her tiirlii olaylar dizisinin bilgisayar ortaminda gosterimini
mimkiin kilan bir teknoloji temelli 6gretim materyalidir. Bu zaman ¢izelgelerinin biitiin
bilesenleri dijital ortamda elde edilebilen fotograf, animasyon ve video gibi medya
unsurlarindan olusmaktadir. Ug¢ boyutlu bir goériiniimii vardir. Etkilesimli ve senkronik
ozellige sahip olmasi Ogrenciler icin olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Her 6grencinin kendi
materyalini tasarlayabilmesi ve Ogrencilere tasarimda alternatifler sunabilmesi 6grencilerin
kendilerine ait 6zgilin trlinler ortaya koyabilmeleri acisindan 6nemlidir. Boylece basili bir
zaman c¢izelgesinin sahip oldugu, senkronik bir 6zellige sahip olmadig: icin tarihsel siirecte
bir olayin ¢ok boyutlu incelenmesinin miimkiin olmamas1 (Altun & Kaymakgei, 2016), basil
bir ortama sigdirilacak zaman araligimnin ve bilgi deposunun dar olmasi, 6grencinin zaman
cizelgesinin tasariminda kullanabilecegi gorsel unsurlarin resim, fotograf vb. iki boyutlu
malzemeden Oteye gidememesi ve 0grencinin basili bir zaman ¢izelgesini giincellemesinin
imkansiz olmasi gibi birtakim olumsuz ozellikler dijital zaman ¢izelgesi ile bertaraf
edilebilmektedir.

Dijital zaman ¢izelgesinin tasarimi oldukga kolaydir. Sadece bu ¢izelgeye altyapi
olusturacak olan bir yazilim ve dijital zaman ¢izelgesinin gosteriminin gergeklestirilecegi
zaman arali@ina ait yazili dokiimanlar ile gorsel {riinlere ihtiya¢ vardir. Halihazirda, dijital
zaman ¢izelgesinin Tiirk¢e olarak hazirlanmis arayiiziiniin oldugu bir yazilim mevcut degildir.
Her ne kadar bu durum bir simirlilik gibi goriilse de, yazilimin Ingilizce arayiiziiniin olmasi
kullanicilar agisindan asilabilir bir durum olarak gériilmektedir (Uzen, 2017). Dijital zaman
cizelgesi hem iki hem de ii¢ boyutlu olarak hazirlanabilmektedir. Tarihsel olaylarin kronolojik
olarak siralamasinda geometrik zaman araligit kullanicinin  istegi  dogrultusunda
diizenlenebilir. Kullanict dijital zaman ¢izelgesinin tasariminda kullanabilecegi renk, ¢izgi,
arka plan fonu gibi her tiirlii gorsel dizayni yazilimin sundugu onlarca segenek arasindan
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tercth edebilmektedir. Dijital zaman ¢izelgesini bilgisayarda, etkilesimli tahtada,
projeksiyonda, akilli telefon ve tablette kullanmak miimkiindiir.

Daha once de soz edildigi gibi dijital zaman c¢izelgelerinin Sosyal Bilgiler dersinde
Ozellikle de bu dersin kapsaminda yer alan tarih konularinin 6gretiminde kullanmak
miimkiindiir. Nitekim, her disiplin alaninin 6gretiminde oldugu gibi tarih konularinda da etkili
bir dgretim yontemi bulmanin sonu yoktur. Her defasinda yenilik¢i bir 6gretim yontemini ya
da materyalini ortaya koymak miimkiindiir. Bu arastirmada da tarih 6gretimini etkili kilmaya
yonelik yeni bir Ogretim materyalinin gelistirilmesi amag¢lanmigtir. Bu materyalin,
Ogrencilerin tarihi bilgileri etkili bir sekilde kavramalarina hizmet etmesi 6ncelikli hedeftir.
Materyalin temelinde ise tarihsel olaylar1 kronolojik olarak algilamada ve iist diizey tarihsel
diisiinmeyi gerceklestirmede, ge¢cmisten bu yana uygulamasi devam eden zaman seritlerinin
dijital ortamda hazirlanmasi ve interaktif olarak 6grenci kullanimina agilimi vardir

Bu aragtirmaya konu olan dijital zaman ¢izelgesi web tabanli “Tiki Toki” yazilimi
kullanilarak hazirlanmistir. 2011 yilinda faaliyete gegcen bu lisansli yazilim firmasi, 2015
yilindan itibaren de li¢ boyutlu dijital zaman c¢izelgelerini hazirlamaya zemin olusturan bir
altyapiy1 kullanicilarina sunmustur.

Bu arastirmada hedeflenen ise teknoloji boyutu iist diizeyde olan dijital zaman
cizelgesinin 7. Smif 6grencilerinin akademik basar1 diizeyleri tizerindeki etkisini test etmek ve
bu materyalle ilgili 6grenci goriislerini 6grenmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan
sorulara cevap aranacaktir:

- llkdgretim 7. Smf Ogretim Programinda yer alan “Tiirk Tarihinde Yolculuk”
iinitesinin 6gretiminin dijital zaman ¢izelgesi kullanilarak gerceklestirilecegi deney
gerceklestiren kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

- Deney grubu 6grencilerinin dijital zaman ¢izelgesi hakkindaki goriisleri nelerdir?

YONTEM

Model

Bu arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi, karma arastirma modeli
izlenmistir. Karma arastirma modeli en az bir nitel ve bir nicel yontemi igeren arastirma
tasarimidir (Gokeek, 2015). Arastirmanin nicel kisminda, deneme modeli tercih edilmistir. Bu
model, neden-sonug iliskisinin tespiti i¢in, dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda ve
gozlenmesi gereken verilerin toplandigi bir aragtirma modelidir (Karasar, 2007). Arastirmada,
deneme modelinin kategorilerinden biri olan kontrollii 6n ve son test modeli uygulanmistir.
Sans yolu ile bir tane deney bir tane de kontrol grubunun atandig1 bu modelde, gruplarin 6n
test puanlarinin birbirine yakin olmasina dikkat edilir (Kaptan, 1998). Bu modelde gruplar
deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda birer defa Olgiilmiislerdir. Arastirmanin nitel
kisminda ise, deney grubu Ogrencilerinin dijital zaman ¢izelgesi hakkindaki goriisleri tespit
edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2016-2017 6gretim yilinin Bahar doneminde, Nigde il Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagl bir devlet okulunun 7. Simif Ogrencileri ile birlikte yiiriitiilmistiir.
Calisma grubunda toplam 56 6grenci bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin 28’1 deney, 28’1 ise
kontrol grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin 24’1 kiz, 32’si
erkektir.

Veri Toplama Araclan
Arastirmada iki farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlardan birincisi, deney ve kontrol
grubu oOgrencilerinin arastirma ¢ergevesinde Ogretimi gerceklestirilen iinite ile ilgili hazirlanan
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akademik basar1 testi, digeri ise deney grubu oOgrencilerinin dijital zaman ¢izelgesine yonelik
goriiglerini tespit eden bir ankettir.

Akademik basar1 testinin ilk asamasinda, aragtirmaci tarafindan, Ogretimi
gerceklestirilen {inite igerigi ile ilgili 34 tane soru hazirlanmigtir. Basar1 testinin kapsam
gecerliligini saglamak {izere alinan uzman goriisiinden sonra test tekrar gézden gecirilerek
diizeltmeye gidilmis ve soru sayisi 30’a indirgenmistir. Bu basar1 testinin 6n uygulamasi, bir
ortaokulun 7 farkli subesinde 6grenim goren toplam 154 6grenci lizerinde yapilmistir.
Uygulama sonrasinda ITEMAN 3.0 programi kullanilarak madde gii¢liik indeksi 0.40 ile 0.60
arasinda, madde ayirt edicilik indeksi ise 0.40’tan biiyiik olan toplam 20 soru asil uygulama
icin gerekli basari testi kapsamina alinmigtir.

Arastirmanin bir diger 6l¢me araci ise ankettir. Arastirmada, deney grubunun deneysel
islem sonrasinda tek test olarak uygulanan bu anket ile, 6grencilerin dijital zaman ¢izelgesi
hakkindaki goriisleri alinmistir. A¢ik uclu sorulardan olusan anket kapsaminda, dijital zaman
cizelgesinin Ogrencilerin 0grenmelerine katkilari, o6grencilerin materyali kullanirken
yasadiklar1 zorluklar, materyalle ilgili merak ettikleri ve yapmak istedikleri seyler
sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada nicel veri analizleri, SPSS 24.0 paket programi kullanilarak yapilmistir.
Aragtirmanin deneysel deseninde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin gruplar
arast anlamli bir farklilik olup olmadigini gorebilmek igin bagimsiz gruplarda t-testi analizi
yapilmistir. Bu analiz, deney ve kontrol gruplari arasinda ortalamada bir fark olup olmadigin
gorebilmek icin yapilir (Kalayci, 2006).

Arastirmada, dijital zaman ¢izelgesinin 6grencilerin akademik basaris1 {izerinde etkili olup
olmadig1 Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile, etki diizeyi ise eta-kare (n?) degeri ile
hesaplanmustir. Etki biiyiikliigii olarak da adlandirilan eta-kare degeri, bagimli degisken ile bagimsiz
degisken arasindaki iligkinin biiyiikliigiiniin bir ol¢iistidiir (Mertler ve Vannatta, 2005; Akt. Polat
Demir & Kutlu, 2016).

Deney grubu 6grencilerinin dijital zaman ¢izelgesi ile ilgili goriislerini almak i¢in sorulan agik
uclu sorularin degerlendirilmesi ise betimsel analiz yapilmigtir. Betimsel analiz yaklasimlarinda
veriler, arastirma sorular1 veya goriisme sorular1 sonucunda elde edilen temalara gére &zetlenir veya
yorumlanir (Cansiz & Aktas, 2015).

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin alt problemleri i¢in toplanan verilerden elde
edilen bulgular ve yorumlamalar sunulmustur.

1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Diizeylerine ve iliskin Bulgular
Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin uygulama oncesindeki basari diizeyleri
asagidaki gibidir.

Deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk tarihinde
Yolculuk iinitesi ile ilgili 6n test bagar1 puanlar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarinin Gruplar Arasi Farkliligi I¢in Bagimsiz Orneklemler
T-Testi Sonuglari

N X S sd t p
Dr?;rt])iy 28 74.64 5.599
?«)mml 54 893 376
28 76.96 12571
grubu
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Tablo 1’ de goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari
icin anlamli bir farklilik yoktur (t54=.893, p>.05). Deney ve kontrol gruplarmin 6n test
ortalamas1 sonuglar1 kontrol grubu 6grencilerinin lehine olup, deney grubu 6grencilerinin 6n
test puanlarinin ortalamast X=74.64, kontrol grubu ogrencilerinin on test puanlarinin
ortalamas1 ise X=76.96’dir. Bu bulgular uygulama &ncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesi ile ilgili bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir
fark olmadigini1 géstermektedir.

Arastirmada, dijital zaman ¢izelgesi destekli 6grenme ortaminin 7. Smif §grencilerinin
Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesi ile ilgili akademik basarilari tizerinde etkili olup olmadigi ise
ANCOVA ile incelenmistir.

ANCOVA analizine gec¢ilmeden 6nce analizin varsayimlarindan olan 6n test son test
puan dagilimlarinin normal olup olmadigi sinanmistir. Bu amagla hem deney hem de kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir

(Tablo 2).

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikleri

Grup Test X Ss En kiiciik deger  En yiiksek deger Carpiklik Basiklik
Deney On test 74.64  5.60 60,00 90,00 -.150 2.593
grubu Son test 98.57  3.00 90,00 100,00 -2.037 3.234
Kontrol On test 76.96 13.63 50.00 100,00 -.180 -.686
grubu Son test 95.00 5.85 85.00 100,00 -.860 -.795

Deney grubu dgrencilerinin 6n test puan ortalamasi X=74.64, son test puan ortalamasi
X=98.57; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi X=76.96, son test puan
ortalamas1 X=95.00’tir. Kontrol grubu dgrencilerinin &n test ve son test puanlarma iliskin
carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda deger alirken, deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test puanlarna iliskin carpiklik ve basiklik degerleri -1’den kiigciik ve 1’den
biiyiiktiir. Bu degerler kontrol grubunun puan dagilimlarinin normal dagilimdan asir1 sapma
gostermedigini, deney grubu puan dagilimlarinin normal dagilimdan sapma gosterdigini
ortaya koymaktadir. Biiyiikoztirk (1998)’e gore ise normallik sayiltisi, esit ve makul
blytikliikteki (Ni>15) gruplarda ithmal edilebilmektedir.

ANCOVA’da diger bir varsayim da her iki gruba ait On test-son test verilerinin
regresyon dogrularinin egimlerinin esitligidir. Bu varsayima iligskin sonuglar ise Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3
On Test-Son Test Verilerinin Regresyon Egimleri
Kareler
Varyansin kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamasi F p
Ontest 369,856 1 369,856 22,312 ,000
grup * ontest 7.261 1 7,261 0.438 ,728
Hata 878,571 53 16,577

Toplam 1255.354 56

Tablo 3 incelendiginde son test puanlari {izerinde grup ve On testin ortak etkisinin
anlaml olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Bu sonugclar regresyon dogrularinin egimlerinin esit
oldugunu gostermektedir.

ANCOVA analizinden Once sinanan son varsayim ise son test puanlarina iliskin
gruplarin varyanslariin esit olup olmadigina dair yapilan Levene Testidir. Bu test sonuglari
ise Tablo 4’deki gibidir:
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Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarima iliskin Levene Testi Sonugclari
F Sdl Sd2 P
3,348 1 54 ,073

Tablo 4 incelendiginde gruplarin varyansinin esit oldugu goriilmektedir (p>0.05).
Gerekli varsayimlarin sinanmasi sonucunda ANCOVA’nin yapilabilecegine karar verilmistir.
ANCOVA analizi bulgular1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarinin ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler n?

kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P

Ontest 335,975 1 335,975 20,781 ,000 ,282

Grup 239,500 1 239,500 14,814 ,000 ,218

Hata 856,882 53 16,168

Toplam 1371,429 55

Tablo 5°te on test puanlarinin ortak degisken olarak alindigit ANCOVA sonuglari
incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlari arasinda anlaml
bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F(1,53) =14.814, p<.05). Eta-kare etki buyiikliigi degeri
1n%=0.218 bulunmustur. Bu bulgu, dijital tarih gizelgeleri ile yapilan 6gretimin, deney grubu
Ogrencilerinin akademik basaris1 lizerinde “genis” bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.

2. Deney Grubu Ogrencilerinin Dijital Zaman Cizelgesi ile Ilgili Goriisleri
Bu kisimda 6grencilerin dijital zaman cizelgesiyle ilgili goriislerine yer verilmistir.

2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Dijital Zaman Cizelgesinin Ogrenmeye Olan Katkisina
liskin Goriisleri

Deney grubunda yer alan 6grenciler, dijital zaman ¢izelgelerinin 6grenmelerine olan
katkilarmni farkli agilardan degerlendirmisledir. Ogrenci gériislerinin siniflandirilmasi ve
dogrudan alintilar agsagidaki gibidir (Tablo 6):

Tablo 6

Ogrenci Gériislerine Gore Dijital Zaman Cizelgesinin Ogrenmeye Katkilart

Gorusler f

Etkili 6grenmeyi gerceklestirmesi 19
Ogrenmeye yonelik motivasyonu artirma 10
Ozgiin bir materyal olmasi 5

Bilgilerin daha kolay ve hizli 6grenilmesi 5

() Frekans sayilarimin dgrenci sayisindan fazla olma sebebi, dgrencilerin birden fazla goriis belirtmis
olmasidan kaynaklanmistir.

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu dijital zaman ¢izelgesi ile etkili
ogrenmenin gerceklestigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin asagida yer alan ciimleleri buna
ornektir:

Ol11: “Zaman cizelgesi bilgileri daha iyi kavrayp konular: beynime yerlestirmeme yardimci
oluyor.”

Od:«........... Bu uygulamayt yaparken bende merak hissi uyandi.”

O13: “Dijital zaman cizelgesi sayesinde hem eglenerek hem de anlayarak 6grendim.”

O1: “dshnda seni siiriikliiyor, yapinca bir daha yapmak istiyorsun.”

029: “Insan kendi yaptig1 seyi daha cabuk égrenir. Ayrica emek harcadik ve ¢abaladik...”
O1: “Giizel bir ¢izelge ve ben teknolojik aletlerden daha ¢ok anlyyorum”

020: “Benim daha kolay égrenmeme fayda saglad:...”

02: “.... Kendim yaptigim icin 6grenmem kolaylasti.”
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2. Deney Grubu Ogrencilerinin Dijital zaman Cizelgesinin Zorluklarina Iliskin Goriisleri
Deney grubu 6grencilerin dijital zaman c¢izelgesi hazirlarken veya 6grenme ortaminda
kullanirken yasadiklar1 zorluklari yansittiklari ifadeleri asagidaki gibidir (Tablo 7):

Tablo 7
Ogrenci Gériislerine Gore Dijital Zaman Cizelgesinin Zorluklar

Gorusler f

N
o

Zorlanmadim
Biraz zor
Fikri yok
Ugrastirici

=W~

Tablo 7’ye gore Ogrencilerin hicbiri dijital zaman ¢izelgesi hazirlamanin ve
kullanmanin “zor” oldugunu diisiinmemektedir. Ogrencilerin 1/4’ii yazilim dilinin ingilizce
olmasindan dolay1 zorlandigim1 ifade etmis, digerleri ise hi¢bir zorluk yasamadiklarim
belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

025: “Zor degil. Bence her yoniiyle egitici ve yaparken zevk aliniyor”

020: “...Dijital zaman ¢izelgesinin zorluklar: yerine kolayliklar: var.”

O14: Zorlugu yok. ... Eger magarada yasayan biri degilse ona kolay gelir.”

O11: “Zorlugu yok. Cok gerekli bir uygulama. Her konuda koruyabilecegimiz bilgilerin
bilgisayarimizda bulunmas ¢ok giivenli.

Dijital zaman ¢izelgelerinin kullanirken biraz zorlandigin1 belirten az sayidaki 6grenci
ise, kullanilan yazilimin arayiiziiniin Ingilizce olmasindan dolay: zorluk yasadiklarini ifade
etmislerdir. Bu ifadelerden birkagini1 6rnek vermek gerekirse;

08: “Ingilizce oldugu icin biraz zorlantyorum. Tiirk¢e olsa daha kolay olur.”
O12: “Her dile uygun olmaliydi. Sadece Ingilizce olmamaliydi..”
O18: “Tiirkce dil gelmeli. Ciinkii bazi yanlarini anlamiyorum...”

3. Deney Grubu Ogrencilerinin Dijital Zaman Cizelgesi ile Ilgili Merak Ettikleri

Ogrencilerin dijital zaman cizelgesi ile ilgili meraklarini uyandiran temalar ve bununla
ilgili 6grenci ifadeleri asagidaki gibidir (Tablo 8):

Tablo 8
Ogrencilerin Dijital Zaman Cizelgesi Ile ilgili Merak Ettikleri

Gorusler f

[y
o

Merak ettigi yok

Dijital zaman ¢izelgesini kimin gelistirdigi
Dijital zaman ¢izelgesini neden gelistirdigi
Dijital zaman ¢izelgesi nasil gelistirildigi
Dijital zaman cizelgesinin maliyeti

w w o

Tablo 8’e gore Ogrencilerin zaman cizelgesi ile ilgili en ¢ok merak ettikleri seyler
zaman cizelgesinin kim tarafindan ve neden gelistirildigi ile ilgilidir. Bu temalarla ilgili
ifadeler asagidaki gibidir:

O13: “Bu zaman ¢izelgesini yapanlar: merak ediyorum”

O31: “Dijital zaman ¢izelgesini bulan kigiyi merak ediyorum ve neden bulmus?”
018: “Dijital ¢izelge yapmaK nereden aklina gelmis ve yaparken ne amacla yapmis”
029: “Bu ¢izelgeyi yapan kiginin kendisi énce hangi amacla kullanmis?”’

Ayrica bazi 6grencilerin akillarinda bu materyalle ilgili “nasil?” sorusu Ve ¢izelgenin
maliyeti de vardir. Ogrencilerin sorulari asagidaki gibidir:
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06: “Bunu nasil yapmislar?”

O1: “Nasil yapmuislar ve tarihi ve adini yazinca nasil direk oraya koyuyor?”
O14: “Programi nereden Ve kag tl ye alabilirim?”

O7: “Evet var! Neden parali? Olmasaydi herkes kullanabilirdi...”

4. Deney Grubu Ogrencilerinin Dijital Zaman Cizelgesi ile Yapmak Istedikleri

Ogrencilerin dijital zaman g¢izelgesi kullanirken kendi akillarinda kurguladiklari

planlamalarin neler oldugu ve yazili ifadeleri asagidaki gibidir (Tablo 9):
Tablo 9
Ogrencilerin Dijital Zaman Cizelgesi ile Yapmak Istedikleri

Gorisler f
Hayat hikayesini yapmak 19
Aile zaman ¢izelgesini olugturmak 5
Fikri yok 5
Farkl1 tarih konularini ele almak 2

Tablo 9’a gore 6grencilerin dijital zaman ¢izelgesi ile yapmay1 en ¢ok istedikleri sey
kendi hayat hikayelerini hazirlamak, bir baska deyisle kendi hayatlarinda meydana gelen
onemli olaylar1 kronolojik olarak siraya dizmektir. Bu bulgu ile ilgili 6grenci ifadeleri su
sekildedir:

015: “Mesela adima acip icine bilgilerimi, fotograflarimi atarim giizel olur.”

012: “Kendi fotograflarimdan bir albiim yapmak isterim.”

013: “Dijital zaman cizelgesinde giinliik tutmay: ¢ok isterim.”

O18: “Eger parali olmasaydi ilk yapacagim sey hayatimdaki énemli yerleri yapardim. Bir de
tarihteki her seyi ¢izelgeye koyup ansiklopedi gibi yapardim.”

5. Deney Grubu Ogrencilerinin Dijital Zaman Cizelgesinin Basili Tarih Seritlerinde
Farklarina Iliskin Goriigleri

Deney grubu Ogrencilerinden basili zaman seritleri ile dijital zaman g¢izelgelerini
karsilagtirmalar istendiginde ifade ettikleri goriisleri asagidaki gibidir (Tablo 10):

Tablo 10
Dijital Zaman Cizelgesinin Basili Zaman Cizelgesinden Farklari

Goriisler f

[EEN
»

Fikrim yok

Bilgileri depolama 6zelligi
flgi ¢ekici olmasi

Kullanim kolayligi
Zamandan tasarruf saglamasi
Veritabanimin genisligi
Etkilesimli olmasi

P NNDN OO

Ogrenciler basili zaman seritleri ile karsilastirdiklarinda, dijital zaman cizelgelerinin
en fazla depolama 6zelliginin {istiin olmasindan s6z etmektedirler. Bununla ilgili 6grenci
ifadeleri su sekildedir:

Ol16: “Bilgileri dijital zaman cizelgesinde korumak daha kolay. Ayrica 3 boyutlu, kagittaki 3
boyutlu degil.”

O11: “Kaguttaki bilgiler kalici olmayabilir ama teknoloji ilerledigi icin bilgileri dijital zaman
cizelgesinde korumak daha kolay.”

(:)8: S Bilgileri gizlice saklayabiliyoruz.”
O4: “......Bilgisayar iizerinde daha kalict olur. Ama kagitta iizerine bir sey dokiilebilir ve
kagit yurtilabilir.”
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Bunun yaninda dijital zaman cizelgelerinin dikkat cekici olmasma da 6grenciler
tarafindan atif yapiliyor. Birkag 6rnek vermek gerekirse;

019: “Dijital tarih ¢izelgesi 3D bir cizelge. Kagit iizerinde olan cizelgeler acikcast ilgimi
cekmiyor. Bilgisayarda ugrasmayr sevdigim icin dijital tarih ¢izelgesi ilgi ¢ekici ve
eglenceli.”

025: “3 boyutlu olmasi daha giizel. ...”

Ogrencilerin dijital materyallerin basili zaman seritlerine gore kullanim agisindan ve
veri tabanmin genisligi agisindan yaptiklari yorumlama da yine olumlu yéndedir. Ogrenci
ifadelerinden 6rnek vermek gerekirse;

O31: “Hem zaman tasarrufu saglyor hem de istedigin zaman istedigin bilgiyi verebilirsin.
Istedigin kadar resim, video, bilgi ekleyebiliriz. Pratik bir sey”

02: “....Daha kolay oldu. Cizmeye ugrasmadan hemen bitti ve daha kolay anlamama
yvardimct oldu.”

O18: “ Bir kagida yapacagn ¢izelge sinirlidir ama dijital zaman cizelgesi sonsuzdur.”

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada, dijital zaman cizelgesinin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri
tizerindeki etkisi test edilmis ve bu teknoloji materyali ile ilgili 6grenci gorisleri edinilmistir.
Aragtirmadan elde edilen en genel sonug, dijital zaman c¢izelgelerinin Sosyal Bilgiler
derslerinde kullaniminin yararli olabilecegi yoniindedir. Bu sonucu destekleyen arastirma
bulgulari, deneysel islem siirecinde ve sonunda deney grubu 6grencilerinin akademik basari
diizeylerindeki istatistiksel olarak anlamli artis, ve yine bu materyali aktif olarak kullanan
deney grubu o&grencilerinin materyal hakkinda belirttikleri olumlu yondeki gortisleri ile
degerlendirilebilir. Oyle ise, denilebilir ki, dijital zaman cizelgeleri 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerinde ve onlarin bu materyalle 6grendikleri konulara kars1 ilgi ve
motivasyonlarinda artis saglayabilecek bir Ozelliktedir. Dijital zaman ¢izelgelerinin bu
ozelligini teknoloji tabanli olmasi ile biitlinlestirerek, alanyazinda yer alan bir takim
caligmalarla desteklemek miimkiindiir. Nitekim, Giiven ve Siiliin (2012)’tin yaptiklar
deneysel arastirmanin sonucunda, Fen dersinde bilgisayar destekli 6gretimin, dersi daha
anlagilir hale getirerek, 6grencilerin algilamalarini, giidiilenmelerini ve konuyu hafizalarinda
tutmalarin1 kolay hale getirdigi ve 6grenme diizeyi, motivasyon ve konsantrasyonun arttigi
sonucuna ulagmislardir. Bilgisayar ve iletisim teknolojileri destekli benzer bir arastirma yapan
Akdag ve Tok (2008) ise, PowerPoint destekli Ogretim etkinliklerinin, Ogrencilerin
motivasyon diizeylerine, geleneksel Ogretimden daha fazla katki yaptigi yargisina
varmiglardir. Buradan hareketle dijital zaman ¢izelgesinin teknoloji tabanli olma &zelliginin
mutlaka Ogrencilerin 6grenmelerine ve motivasyonlarina katkida bulundugu yoniinde bir
¢ikarimda bulunmak miimkiindiir. Ancak, goz oniinde bulundurulmasi gereken bir durum
daha s6z konusudur. Harris, Al-Batanieh & Al-Batanieh (2016)’in de ifade ettigi gibi,
teknolojiyi 6grenme ortaminda tek basina kullanmanin 6grenciye katkisit az olabilir. Bunun
i¢cin, teknolojiyi O0grenme ortamina etkili olabilecegi diisiiniilen diger etkili yontemlerle
biitiinlestirerek ise kosmak daha dogru olur. Ayrica dijital 6gretim materyalinin niteliksel
ozellikleri de 6nemlidir. Bu agidan, dijital zaman ¢izelgesinin kronoloji bilgisini vermede
kendine 6zgili Ozelliklerinin olmasi (ii¢ boyutlu ve senkronik olmasi gibi), bu materyalin
Ogrencilerin Ozellikle de tarih konularinin 6greniminde dikkat cekiciligi agisindan
vurgulanmalidir. Nitekim, Simsek (2006), zaman ve kronolojinin 6grenimine yonelik ortaokul
Ogrencileri ile ilgili yaptig1 ¢alismada, Ogrencilerin, ayn1 diizeyde olmasa bile kronolojik
zaman algilayabildiklerini, ancak eszamanlilik konusunda basarisiz olduklarini belirtmistir.
Tarihi konularin 6gretiminde eszamanliligi, yalnizca, ayn1 zamanda farkli mekanlarda
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yasanan tarihi olaylarin benzerlikler ve farkliliklar agisindan degil, ayn1 zamanda nedensel
olarak iligkisiz olsa da bu olaylarin bir biitiin olarak goriilmesi olarak degerlendirmek gerekir
(Stradling, 2001). Bu nedenle, dijital zaman gizelgelerinin senkronik ozelliginin 6nemli
oldugunu belirtmek gerekir.

Daha once de séz edildigi gibi Ogrencilerin dijital zaman ¢izelgesi ile ilgili
goriiglerinin genel olarak olumlu yonde olmasi, arastirmanin bir diger énemli sonucudur.
Ogrenciler, dijital zaman c¢izelgesinin, kendi oOgrenmelerini kolaylastirdigi, 6grenme
ortamlarinin daha eglenceli hale geldigi, bu materyalle calisirken biiylik oranda zorluk
yagsamadiklar1 ve kendilerinin de bu materyalle 6zgiin ¢alismalar yapabilecekleri ile ilgili
goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin teknoloji tabanli materyal ve dgrenme ortamlarina karsi
ilgi, merak ve motivasyonlari, onlarin bu materyalle ilgili goriis bildirmelerinde etkili
olabilmektedir. Ogrencilerin materyalle ilgili yasadiklar1 zorluk agisindan en fazla arayiiziiniin
Ingilizce olmasini dile getirmeleri, bu materyalle ilgili bir smirlilik olarak géze carpmaktadir.
Ogrencilerin yabanci dildeki bir arayiizle hazirlanan yazilim ve yazilim tabanli dgretim
materyalinin iizerinde ¢alisirken zorluk ¢ekmeleri dogaldir. Ancak, bu sorunun asilabilecegi
ve Ogrencilerin bu isin istesinden gelebilecekleri ile ilgili alanyazinda birtakim ¢alismalar
mevcuttur. Aladag (2007), Baloglu Ugurlu (2007) ve Simsek (2007)’in Cografi Bilgi
Sistemleri (CBS) kullanarak konu 6gretimi yaptiklari ¢alismalarinda arastirmacilar, CBS’nin
arayiiziiniin Ingilizce olmasinin ortaokul 6grencileri agisindan smirlihgini da dikkate almuslar,
ancak 6grenciler agisindan bu durum ile ilgili hi¢bir sikint1 yasanmadigin1 gozlemlemislerdir.

Ogrencilerin bu materyalle kendi hayat hikayelerini yapmak istemeleri de onlarin
sosyal kisilik ozelliklerinin bir yansimasi olabilmektedir. Ogretim materyalinin gérsel
yoniinlin gii¢lii olmasi, dolayistyla hem fotograf hem de video yiikleme 6zelliginin olmasi,
Ogretim materyalini sosyal medyada yer alan facebook, twiter ve instagram gibi resim video
ve metin paylasilan sosyal aglar ile Ozdeslestirmis olabilme ihtimali vardir. Nitekim,
giiniimiizde, her sinif diizeyindeki 6grencilerin bagimli olacak kadar ciddi seviyede sosyal
medya ile i¢ ice oldugu alanyazinda yer alan bazi arastirmalarda vurgulanmaktadir (Bat &
Vural, 2010 ; Hazar, 2011; Ortar, 2014). Bu nedenle, 6grencilerin, dijital zaman ¢izelgelerini
de kendi yasam paylasimlarini gerceklestirmek tizere kullanmak istemeleri dogal
karsilanabilir.

Oneriler

Teknolojiyi 6grenme ortamlari ile biitiinlestirmek ¢agdas egitimin bir geregi olmustur.
Herhangi bir konunun 6gretimi, o konu ile biitiinliik saglayacak herhangi bir teknoloji araci ile
gerceklestirilebilir. Bu aragtirmada vurgulandigi lizere, Ogretmenlerin tarih konularini
ogretirken Onemli beklentilerinden biri Ogrencilerin  tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirmeleridir. Dijital zaman ¢izelgelerinin bu beklentiyi belirli bir 6l¢iide de olsa
karsilayabilecegi disiiniilmektedir. Dijital zaman ¢izelgelerinin  6grenme ortamina
entegrasyonu zor degildir. Ogrenme ortammin bilgisayar alt yapisinin olmast yeterlidir.
Ancak, ders planlarinin dijital zaman etkinlikli bir sekilde hazirlanmasi, 6gretmenin bu dijital
materyalle ilgili bilgi ve motivasyonunun {ist diizeyde olmasi, teknoloji ile i¢ ice olmaktan
zaten hoslanan 6grencilerin ise bu materyali amacina uygun bir sekilde kullanmalar1 agisindan
egitimleri tarih konulariin sikici bir ortamdan uzaklagtirilarak 6grenimine firsat tanir.
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