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Ozet: Bu arastirmada, ilkokul o6grencilerinin yazma hizinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanan arastirma, betimleyici tarama modeline uygun olarak dizenlenmistir.
Arastirmanin érneklemini, 2015-2016 6gretim yilinda Mersin iline bagli, Toroslar, Erdemli ve Guilnar
ilgelerinde yer alan 8 ilkokulda 6grenim géren toplam 605 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmada
veriler dokiiman inceleme forumu ve kisisel bilgi forumu ile toplanmistir. Ogrencilerin yazma hizim
belirlemek icin kullanilan metinler, Milli Egitim Bakanligi’nin 2014-2015 Egitim-6gretim yilinda
kullandig1 Tarkge ders kitaplarindan sinif seviyesine gore segilmistir. Orneklem olarak segilen okullara
2016 mayis-haziran aylarinda gidilmistir. Ogrencilere, yazili olan yénerge okunduktan sonra énce
kisisel bilgiler formu arastirmacilar rehberliginde O6grenciler tarafindan doldurulmus, devaminda
arastirmacilar tarafindan hazirlanmig olan tg¢ farkh (siir, éykuleyici ve bilgilendirici) tiirde metni
kagidin alt tarafinda olusturulmus alana bitisik egik el yazi ile yazmalar saglanmistir. Ogrencilerin
yazma hizlar1 1 dakika igerisinde bakarak yazma etkinligine dayali olarak belirlenmistir. Arastirmacilar
tarafindan o&grencilerin bakarak yazdiklari harf sayis1 hesaplanmistir. Arastirmada, ilkokul
O0grencilerinin bitisik egik yazi ile yazma hizi cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Bu
degiskenler; cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, kullanilan el, okullarin bulundugu yerlesim
yeri ve yazilan metin tiradur. Arastirmada elde edilen verilerle ilgili yapilan analizlerde SPSS 16 paket
programi kullamilmistir. Olctimler normal dagilim géstermedigi icin (p<.05) nonparametrik testler
(Mann Whitney U Testi, Kruskal-Wallis H Testi, Friedman Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi)
veriler analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, ilkokul 6grencilerinin yazma hizi,
okul 6ncesi egitim alma durumu, okulun bulundugu yerlesim yeri ve yazilan metin ttirti degiskenine

gore anlaml farklilik géstermedigi sonuclarina ulasilmistir.
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Abstract: In this research it was aimed to find out the speed of primary students’ writing. It is prepared by a
descriptive tripping model to reach our target. The sample was supplied from 605 primary students
who attend 8 different schools in Mersin, Toroslar, Erdemli and Gulnar in 2015-2016. The texts which
were used to find out the speed of their writing, were chosen from their Turkish Main Course books
according to their level. It was visited in May-June 2016. First an instruction was read in class. Then
the students filled in their personal information form under the researchers’ observation. Then they

were asked to write with their own handwriting the articles from three different (poems, stories and
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information) prepared by the researcher. Their speed was defined according to their writing in one
minute. The number of the letter they wrote in one minute was found. In this study, their speed in
writing italic handwriting was inspected using different changeable are their sexes, their pre-school
education probability, their using left or right hand, their living area the kind of the article they write.
In the analyses for the supplies. In this inquiry SPSS 16 packet programmers were used. As the
measurements weren’t delivered normally (p<.05) Mann Whitney U Test, Kruskal Wallis H Test,
Friedman Test and Wilcoxon Signed Test practiced the supplies. These results were reached after these
searches the speed of the students handwriting differ according to probability of pre-school education,

their school area, the types of the written article.
Keywords: Primary School Students, Writing, Handwriting, The Speed Of The Handwriting.
1. GIRiS

Insan, cevresindeki diger insanlarla saglikli bir iletisim kurmak icin farkl iletisim kanallarini
kullanir. Bu iletisim kanallarindan en sik kullanilanlardan biri de yazidir. Yazinin, sézla
iletisimin mtmktin olmadigl durumlarda, duygu ve distnceleri daha kolay ifade etme, bilgi
akisini olusturma, yarinlarda yasama kaygisi ve ihtiyacinin sonucu olarak ortaya cikmis
oldugunu séylemek mimkindur. Insanlar yagsam boyu edindigi bilgi ve i¢inde bulundugu tiim
olay ve olgulari yaziyla birlikte tarihe kaydetmislerdir. Teknolojinin gelismesi ile de yazili olan tim
bilgi ve doktimanlar insanligin hizmetine sunulmustur (Artut, 2005; Duran, 2009; Kadioglu,

2012). Kisacas1 yazi, gecmisle gintimtiz arasinda bir ayna gorevi tistlenmistir.

[Ikdgretimin temel hedeflerinden biri, temel yazma becerisini kazandirilmasidir. Ogrencilerin
diizglin ve estetik yazma becerisinin yaninda etkili bir yazma hiz1 performans: da gostermeleri
gerekir. Clinkl 6grencilerin etkili el yazis1 yazma hizi géstermeleri, egitsel gelisimleri kadar yazili
iletisim kurmasi bakimindan da 6énemlidir (Phelps ve digerleri, 1985; Tseng ve digerleri, 1993;
Amundson ve digerleri, 1996; Akt: Tseng ve Hsueh, 1997). Gintmuzde yasanan teknolojik

gelismelere ragmen yazma hala énemini korumaktadir.

Islek ve okunakli yazma becerisi, giintimtizde de insanlarin en énemli ihtiyaclarindan biri olmaya
devam etmektedir. Bu ihtiyaci karsilamak icin ilk okuma yazma déneminde iken 6grencilerde
dogru, hizli, anlayarak ve elestirerek okuma becerisi ile beraber estetik ve islek bir yaz1 yazma
becerisinin temeli atilmalidir (Gécer, 2008; Duran ve Akyol, 2010). Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirme, giderek temiz, dlizglin, glizel ve hizli yazmalari, daha sonraki dénemde basarilari
olmalari i¢in adeta bir zorunluluktur. Yasam boyu kullanilacak bir beceri olan yazmanin, ki¢ctik
yaslardan itibaren gelistirilmesine 6nem verilmelidir (Glines, 2007). Okulda yasanan el yazisi
sorunlari, okul mesleki gelisim birimleri agisindan énemli bir konudur (Tseng ve Chow, 2000).
Kritik dénemde dogru kazanilamayan bu beceriler ilerleyen dénemlerde cocuklarda yazma sorunu

olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Bireyin iletisiminde énemli bir yere sahip olan yazidaki en 6nemli faktérler hiz ve okunabilirliktir
(Akyol, 2000; Ziviani, 1984). Ancak okunabirligin 6l¢tilmesinde harflerin uzantilari, boyutlari,
sayfaya uygun bosluklarla aktarilmasi gibi bircok faktériin dikkate alinmasi gerektiginden,
okunabilirligin 6l¢ctilmesi yazma hizini 6l¢mekten daha zor olacaktir (Akyol, 2006). Yazma hizi

olctilirken sadece bir dakikada yazilan harf veya kelime sayis1 dikkate alinmaktadir.

Duran’a (2009, s.51) goére “Cok yavas yazmak, 6grencilerin yazacaklarini unutmasina ve ¢cabuk
yorulup dersten zevk almamasina neden olur. Cok hizli yazmak ise; 6zensiz ve bozuk bir yazinin
olusmasina neden olur. Sik sik 6grencilere, 6nemli olanin yazinin diizgtin, okunabilir ve kurallara

uygun olmasi gerektigi hatirlatilmalidir. Hizin, ikincil bir 6ncelik oldugu vurgulanmalidir.”
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Ozellikle ilkokul déneminde yapilan yazma etkinliklerinin asil amaci égrencilere bilgi aktarmak
degil 6grencilerin yazmaya olan ilgilerini artirmak, okunakli ve estetik bir yazi iretmek olmalidir.
Bundan dolay1 6grencilerin ilkokul déneminde yazma sorunlarini gidermis olmasi ¢cok 6nemlidir.

Ogrencilerin akici ve okunakli yazi yazma becerisi, ifade etme, iletisim kurma ve akademik basari
kadar fikirlerin kaydedilmesinde de cok oOnemlidir. Yazi yazmada problemleri olan cocuk,
o6devlerini zamaninda bitirebilmek veya dikkatini daha cok yazisini diizeltmek icin kullanmak
zorunda kaldigi i¢in, bilginin anlamini kag¢irmaktadir (Uyanik, Bumin, Dliger ve Kayihan, 2001).

Akic1 yazmada, duygu ve dusutnceleri ifade edebilmek amaciyla gerekli harfleri zihinsel ve
bedensel olarak uretebilmek o6nemlidir. Akici yazmada kullanilacak temel beceriler, hiz ve
okunakhiliktir. Harflerin kolay ve hizli bir sekilde yazilamamasi, 6grencinin diistincelerini sayfaya
aktarmasini gliclestirecektir. Akici yazma becerisini gelistiremeyen 6grenci ise yavas yazacaktir.
Yazma becerisinin yeterince gelismemesi, metin olusturma sutrecinde 06grencinin zihinsel
becerilerini kullanmasini da olumsuz etkilemektedir. Yazma hizinin yavas olmasi, 6grencinin
distincesini yaziya aktarmadan unutmasina neden olmaktadir. Bu sekilde yazan 6grenciler
kelime ile cok ugrastiklarindan metnin anlamina dikkatlerini verememekte ve kendilerini iyi ifade
edememektedirler. Bu nedenle yazma o6gretiminde o6grencilerin gelisim duzeyleri dikkatle
izlenmelidir (Glines, 2007).

Yaz1 hizlar arkadaslarindan dtistik olan 6grenciler ise, yazi 6devlerini tamamlamada daha uzun
zamana ihtiya¢ duyarlar ve derslerde not alirken zorlanirlar (Amundson, 2001; Akt: Calp, 2013).
Yavas bir yazi hizi, okul cagi cocuklarinin karsilastigi el yazisi zorluklarinin en bulytuk
problemlerinden biridir. Bu cocuklar siklikla degerlendirme ve mtidahale icin mesleki terapistlere

yonlendirilir (Tseng ve Hsueh, 1997).

Ogrencilerin hizli yazmalarini saglamak icin yazilacak ctimle ve metinlerin égrencilerin ilgisini ve
dikkatini cekecek 6zellikte ve 6grencinin dlizeyine uygun olmasina dikkat edilmelidir (Calp, 2005).
Akyol’a (2006, s.74) gore yazma hizinin gelistirilmesinde en 6nemli etken, yazma alistirmalarinin
dtizenli olarak yapilmasidir. Cocuk, bunu zaman ile yarisarak kendisi de yapabilir. Ayrica yazma

calismalari, uygun sekillerde 6dtullendirilerek motive edilebilir.

Yazma hizinin cocuklara kazandirilmas: i¢in o6ncelikle cocuklarin yazmaya o6zendirilmesi ve
yazmanin 6neminin bu dénemlerde kavratilmasi gerekir. Egitimciler cocuklara daha ilkokul
birinci siniftan itibaren yazma eylemine baslamadan hangi kurallara uymas: gerektigini fark
ettirmelidir. Ornegin, dogru oturus sekli, kagid1 ve kalemi dogru tutus sekilleri gdsterilerek
uygulamalar esliginde anlatilmalidir. Hatali davranig gosteren cocuklar aninda uyarilmali ve
dogru davranis gosterilmelidir. Ogretmenin érnek olmasi, cocuklarin yazmayi sevmeleri icin de
6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenin bu konuda kendini yetistirmis olmasi ve ¢cocuklarin yazmay1

sevmesi icin yazmaya tesvik edici 6dtlleri ve yonergeleri etkin kullanmasi gerekir.

Gunumuzde gelismis ve gelismekte olan tilkelerde 6grencilerin yazma hizina énem verildigi ve bu
konuda yapilan arastirmalarin sayisi ve niteliginin dikkat ¢ekici oldugu fark edilmektedir (T'seng
ve Hsueh, 1997; Graham, Weintraub, Berninger ve Schafer, 1998; Ziviani ve Watson-Will, 1998;
Koziatek ve Powell, 2003). Bundan dolay:1 Turkiye’de de yazma hizinin ilkokul seviyesinde ne
duizeyde oldugunun belirlenmesi gerekmektedir. Turkiye’de 6grenim goéren ilkokul 6grencilerinin

yazma hizi ortalamalarinin belirlenmesi ¢calismalarina kaynak olusturacag: beklenmektedir.
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2. ARASTIRMA
2.1. Arastirmanin Amaci

llkokulda okuma yazma 6gretimi birinci sinifta baslamakta dérdiincti smifa kadar yazmada
sekilsel, icerik ve hiz yéntinden gelistirilmesi icin calismalar yapilmaktadir. Okuma hiz ile ilgili
cok sayida calismaya rastlanirken yazma hizina iliskin arastirma sayisi cok yetersiz kalmaktadir.
Ozellikle dikte calismalarinda yazma hizi smif diizeylerine gére bilindiginde daha verimli
calismalar yapilabilir. Bu nedenle yazma hizi 6grencinin kisisel ézelliklerine goére belirlenmelidir.
Bu calismada okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenlerden biridir. Cogkun ve Samanci (2011)
ve Mahony, Dempsey ve Killeen (2008) yaptig1 arastirmada okulun bulundugu yerin 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Okul o6ncesi egitim de degiskenlerden biridir. Yazma becerisinin
gelisiminde Tutal (2013) tarafindan yapilan calismada okul oncesi egitim alan ve almayan
o6grencilerde farkliliklar tespit edilmistir. Yazmada el tercihinin énemli oldugu bazi arastirmalarda
belirtilmistir (Kadioglu, 2012; O’Mahony, Dempsey ve Killen, 2008). Bu calismada da el tercihinin

yazma hiz ile iligkisinin olup olmadig: arastirilacaktir.

Bu calismada ilkokul 6grencilerinin yazma hizlarinin tespit edilmesi amaclanmistir. Bu genel

amac cercevesinde olusturulan alt problemler sunlardir:
1. Ilkokul égrencilerinin yazma hizlari, sinif diizeyine gére farklilik géstermekte midir?
2. Tlkokul égrencilerinin yazma hizlari, cinsiyete gére farklihik géstermekte midir?

3. llkokul &grencilerinin yazma hizlari, okul 6ncesi egitim alma durumlarina gére farkliik

gostermekte midir?
4. Ilkokul égrencilerinin yazma hizlar1 kullanilan ele gére farklilik géstermekte midir?

5. Tlkokul 6grencilerinin yazma hizlari, okullarin bulunduklan yerlesim yerlerine gore farklilik

gostermekte midir?
6. Ilkokul égrencilerinin yazma hizlari, metin tiirtine gére farklilik géstermekte midir?
2.2. Arastirma Modeli

Ilkokul 6grencilerinin yazma hizini belirlemeyi amaclayan bu arastirmada, “betimleyici tarama
modeli” kullanilmistir. “Sosyal bilimlerde siklikla kullanilan tarama arastirmalari, genis gruplar
lizerinde yurutulen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili olarak goértslerin, tutumlarinin
alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye calisildig: arastirmalardir” (Karakaya, 2011, s.59). Bu
arastirmada da genis bir kitle tizerinde betimleyici bir calisma yapilmasi planlandigindan tarama

modeli belirlenmistir.

Bu arastirmada, yapilan oOlctimlerden elde edilen verilerin yaninda, nitel veri toplama
yontemlerinden, dokiiman inceleme yontemi ile de elde edilen veriler kullanilmistir. “Arastirma
kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili belgelerin analiz
edilmesiyle veri saglanmasina doktiman incelemesi denilmektedir” (Yildirirm ve Simsek, 2008,
s.109).

2.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma, birinci smnif 6grencilerinin yazma hizini belirlemek icin gerekli egitim almalarini
beklenmis ve calisma bu nedenle 2016 yilinin ikinci déneminin sonunda (mayis ayinda)
gerceklestirilmistir. Arastirmanin genel evrenini Turkiye’de 2015-2016 6gretim yilinda, buttin
resmi ilkokullarda kayithi olan 5 milyon 128 bin 664 6grenci olusturmaktadir MEB, 2016). MEB’e
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(2016) gore, Mersin’de 2015-2016 o6gretim yilinda 6zel ve devlet okullarinda toplam 370.446
6grenci bulunmaktadir. Arastirmanin ¢alisma evrenini bu 6grenciler olusturmaktadair.

Arastirma evreninin cok biyuk sayida olmasindan dolay: 6rneklem alma yoluna gidilmistir.
Orneklem grubu “tabakali érnekleme” ve “basit tesadiifi 6rnekleme” ydntemleri kullanilarak
belirlenmistir. “Tabakali 6rnekleme, sinirlar: belirlenmis bir evrende alt tabakalar veya alt birim
gruplarinin var oldugu durumlarda kullanilir. Burada 6énemli olan, evren icindeki alt tabakalarin
varhgindan yola cikarak evren Uzerinde calismaktir” (Yildinm ve Simsek, 2008, s. 105). Bu
yénteme goére evrende bulunmasi muhtemel tabakalar belirlenmistir. Bu tabakalar: “Kéy, Ilce
Merkezi, Il merkezi” olarak belirlenmistir. Daha sonra bu tabakalarda yer alan okullarda ortalama
ka¢ katihmcinin olacagi ve orneklem sayisina ulasmak icin ka¢ okul alinmasi gerektigi
belirlenmistir. Buna goére 8 ilkokul alindiginda, o6rneklem icin gereken katilimci sayisina
ulasilacag: 6ngdrulmusttir. Burada okullarin belirlenmesinde “basit tesadtifi 6rnekleme” yontemi

kullanilmistir.

Calisma evreni belirlenirken Mersin ilinde yer alan ilgeler iki grup haline getirilmistir. Birinci
grupta merkez ilceler, ikinci grupta diger ilceler yer almistir. Basit tesadtifi 6rnekleme y6ntemi ile
birinci gruptan “Toroslar” ilcesi secilmistir. Ikinci grupta yer alan dokuz ilceden iki ilce yine “basit

tesadtifi yontem” ile secilmistir. Bu ilceler; “Erdemli ve Gtilnar” olarak belirlenmistir.

Tablo 1. Orneklem Grubuna Ait Bilgiler

TABAKA iLCE n
IL MERKEZI Toroslar 234
iLCE Erdemli 190
KOY Guilnar 181

TOPLAM 605

Asagida yer alan tablo 1’de, arastirma o6rneklemi icinde yer alan katilimcilarin demografik

ozelliklerinin dagilimi gérilmektedir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilere iliskin Istatistikler

Degiskenler Gruplar f %
Cinsivet Erkek 294 48,6
nsiye Kiz 311 51,4
1.Simnif 163 26,9

Sinif Sevivesi 2.Smif 138 22,8
¥y 3.Smif 149 24,6

4. Sinif 155 25,7

" pgirs Evet 504 83,3

Okul Oncesi Egitim Durumu Hayr 101 16.7
. Sag 529 87,4

Yazi1 Yazarken Kullandig: El Sol 76 12.6
Koy 181 29,9

Okulun Bulundugu Yer fice Merkezi 190 31,4
i1 Merkezi 234 38,7

Toplam 605 100

2.4. Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi forumu ve doktiman
inceleme forumu ile toplanmistir. Kisisel bilgi formunda 6grencinin cinsiyeti, el kullanma tercihi,
yasi, okul 6ncesi egitim alip almadigi, okudugu sinif diizeyi ve okulunun bulundugu yer ile ilgili

6 soru yer alirken doktiman inceleme formunda birinci ve ikinci okumada 6grencinin okudugu
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harf sayisinin yazilacagi tablo bulunmaktadir. Ogrencilerin yazma hizini1 belirlemek i¢in
kullanilan metinler ise Milli Egitim Bakanligi’'nin 2014-2015 Egitim-6gretim yilinda okullarda
kullandig1 Turkce ders kitaplarindan sinif seviyesine gore secilmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi1 ve Analizi

Ogrencilere, yazili olan ydnerge okunduktan sonra &énce kisisel bilgiler formu arastirmacilar
rehberliginde o6grenciler tarafindan doldurulmus, devaminda tUuc¢ farkl (siir, 6ykutleyici ve
bilgilendirici) tirde metni kagidin alt tarafinda olusturulmus alana, bitisik egik yaz ile yazmalari
saglanmistir. Ogrencilerin yazma hizlar1 1 dakika icerisinde bakarak yazma etkinligine dayali
olarak belirlenmistir. Bakarak yazmada ayrilan slre arastirmacilarin caldigi duduk sesiyle
baslamis yine dudtk sesiyle bitirilmistir.

Arastirmacilar tarafindan 6grencilerin bakarak yazdiklari harf sayisi hesaplanmistir. Okuma
islemi Uic uzman ile ytratilmutstir. Okuma sonucu birinci uzman ile ikinci uzman arasindaki
farkl1 %10 oldugunda metin tictincti uzmana okutulmus ve ticincti uzmanin okudugu harf sayisi
gecerli sayllmistir. Arastirmada elde edilen verilerle ilgili yapilan analizlerde SPSS 16 paket

programi kullanilmaistir.

Analizlerde dagilimlarinin normal olup olmadigina bakilmistir. Normallik testi n>30 oldugu icin
Kolmogorov-Smirnov testi ile verilerin normal dagilima uyup uymadigi incelenmistir.
“Kolmogorov-Smirnov ve Lilliefors Normallik Testleri , 1 2, , .... n X X X strekli raslantisal
degiskenlerden olusan ve her birinin ayni dagilima sahip oldugu érnek verilerinin ampirik dagilim
fonksiyonu S(x) ile stirekli olan bir F(x) teorik dagilimi arasindaki uyumu sinamaktadir” (Darling,
1957, Akt: Genceli, 2007, s.307). Ol¢timler normal daglim gdstermedigi icin (p<0,05)
nonparametrik testler (Mann Whitney U Testi, Kruskal-Wallis H Testi, Friedman Testi ve Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi) uygulanmistir. iki iliskisiz 6rneklemde elde edilen puanlarin birbirinden
anlaml bir sekilde farklilik gosterip géstermedigini Mann Whitney U Testi, iliskisiz iki ya da daha
cok 6rneklem ortalamasinin birbirinden anlamh farklilik gésterip géstermedigini Kruskal-Wallis
H Testi ve birbiri ile iligkili iki ya da daha fazla degiskene ait dagilimlarin karsilastirilarak
dagilimlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaci ile Friedman Testi

kullanilmistir.

Calismadaki analizlerde 0,05 anlamlilik dlizeyi esas alinmistir. Yapilan istatistiksel testlerin
yorumlanmasini kolaylastirmak icin istatistiksel testlere iliskin tablolarin her birinde ayrica

ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
2.6. Bulgular

Bu boélimde arastirma problemini olusturan ilkokul 6grencilerin yazma hizi; alt problemler olan
cinsiyete, okul 6ncesi egitim alma durumuna, yazi yazarken kullanilan ele, okulun bulundugu

yerlesim yeri ve yazilan metin tirt degiskenlerine gore incelenmistir.
2.6.1. Sinif Diizeyine Gore Yazma Hiz1

[lkokul égrencilerinin yazma hizlarinin sinif diizeylerine gére farklilik gésterip gdéstermedigi, Tablo

3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ilkokul Ogrencilerinin Simif Dtlizeylerine Gére Yazma Hizlari

Grup.

Snf. n X Ss  Sira Ort. Sd X2 P arasi

fark

1. 163 34,2 11,5 131,47 2-1

3-2

2. 138 46,8 10,5 258,28 3 317,35 0,00 3-1

3. 149 58,7 15,8 363,23 4-3

4. 155 74,8 20,2 465,30 j‘f
Topl. 605 53,5 21,4 304,57

“p<0,05 Kruskal-Wallis H Testi kullarulmuistir.

Tablo 3’te gérulduigl lizere, arastirmaya katilan égrencilerin bir dakikada yazdiklar: harf sayisi
ortalama 53,5 ¢cikmistir. En ktictik deger 8 iken en bliytik deger ise 131°dir. Yine tabloya gore sinif
duizeyi degiskenine gore 1, 2, 3 ve 4. sinif seviyesinde 6grenciler arasinda yazma hizlari acisindan

anlaml fark bulunmaktadir (p<.095).

Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak icin yapilan ikili karsilastirma
testi (Mann Whitney U) sonucunda, 2. smiflarla 1. siniflar arasindaki farkin 2. sinif lehine, 3.
sinifla 2 ve 1. sinif arasindaki farkin 3. sinif lehine ve 4. sinifla 3, 2 ve 1. sinif arasindaki farkin
da 4. sinif lehine oldugu tespit edilmistir (p<.05). Siniflar arasindaki bu farklilagsmanin sebebi ise
1. sinif ortalamasinin (X=34,2), 2. siif ortalamasinin (X=46,8), 3. sinif ortalamasinin (X=58,7) ve
4. sinif ortalamasinin (X=74,8) olmasi, sinif seviyesi ylikseldikge ortalama puaninda yukseldigini

gosterilmektedir.
2.6.2. Cinsiyete Gore Yazma Hizi

[lkokul 6grencilerinin yazma hizlarinin cinsiyete goére farkliik gdsterip gdstermedigi, Tablo 4’de

verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete Gore Yazma Hizlari

Cins. N X Ss Sira Ort. Sira Toplami U P
Erkek 294 52,6 21,4 296,75 87243,50
Kiz 311 54,4 21,5 308,91 96071,50 -0,85 0,39
Topl. 605 53,5 21,45 302,83 91657,50

“p>0,05 Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Tablo 4’te goériildiigii tizere, cinsiyete gére kizlarin ortalama puanlari (X=54,4) erkeklerin ortalama
puanlarindan (X¥=52,6) yiiksek cikmistir. Ancak kiz ve erkek 6grenciler arasinda yazma hizlar

acisindan istatistik olarak anlaml fark olmadig tespit edilmistir (p>0,05).
2.6.3. Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Yazma Hiz1

[lkokul 6grencilerinin yazma hizlarinin okul éncesi egitim alma durumuna gére farkliik gdsterip

gostermedigi, Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére Yazma Hizlari

Okul

Oncesi N X Ss Sira Or. Sira Toplami U P
Egitim

Evet 504 54,5 21,9 309,54 156006,50

Hayir 101 48,9 18,5 270,38 27308,50 -2,05 0,04
Toplam 605 51,7 20,2 289,96 91657,50

“p<0,05 Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Tablo 5’te géruldiigh tizere, okul éncesi egitim alan égrencilerin puan ortalamasi (X=54,5) okul
dncesi egitim almayanlardan (X=48,9) daha ytliksektir. Okul 6éncesi egitim alan ve almayan
ogrenciler arasinda yazma hizi agisindan anlaml fark bulunmaktadir (p<0,05). Bu sonuclara gore
ilkokul égrencilerinin yazma hizlar1 okul éncesi egitim alip almama durumuna goére okul éncesi

egitim alanlarin lehine anlaml farklilik géstermektedir.
2.6.4. Kullanilan Ele Gore Yazma Hizi

[lkokul égrencilerinin yazma hizlarinin kullandiklarn ele gore farklilik gésterip géstermedigi, Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. Yaz1 Yazarken Kullandiklar: Ele Gore Yazma Hizlar

KE:::;; ilnEl N X Ss  Sira Ort. Sira Toplami ) P
Sag 529 53,9 21,6 305,46 161587,00

Sol 76 51,1 19,9 285,89 21728,00 -0,91 0,36
Toplam 605 52,5 20,8 295,67 91657,50

“p<0,05 Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Tablo 6’da goruldugi tizere, sag elini kullanan égrencilerin yazma hizi ortalamasi (X=53,9), sol
elini kullanan égrencilerin yazma hizi ortalamasindan (¥=51,1) yiiksek cikmistir. Yine tabloya
gore, sag elini kullanan o6grencilerle sol elinin kullanan 6grenciler arasinda yazma hizlari

acisindan istatistik olarak anlaml bir fark bulunmamaktadir (p<0,05).
2.6.5. Okullarin Bulundugu Yerlesim Yerlerine Gore Yazma Hizi

IIkokul égrencilerinin yazma hizlarinin okullarin bulundugu yerlesim yerine gére farklilik gosterip

gostermedigi, Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Okullarin Bulundugu Yerlesim Yerine Gore Yazma Hizlari

- Grupl.
Yeri N X Ss Sira Ort. Sd X2 P Aras1
Fark
Koy 181 45,5 16,4 240,63
ilce 190 57,5 19,4 344,45 2-1
i1 234 56,5 24,6 317,59 2 35,35 0,00 3-1
Topl. 605 53,5 21,4 300,89

“p<0,05 Kruskal-Wallis H Testi kullanilmistir.

Tablo 7°de, ilkokul &grencilerinin yazma hizinin en ytiksek oldugu ortalama “flce Merkezi”
grubunda (X=57,5), en diisiik ortalama ise “Kdy” grubunda (X=45,5) oldugu goriilmektedir.
Tabloya gore, okullarin bulundugu yerlesim yerine gbére yazma hizlar1 acisindan anlamli fark
bulunmaktadir (p<0,05).
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Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak i¢in yapilan ikili karsilastirma
testi (Mann Whitney U) sonucunda, farklilasmanin “Ililce Merkezi” grubu ile “Kéy” grubu arasinda
ve “Il Merkezi” grubu ile “Kéy” grubu arasinda oldugu gértilmektedir. “lice Merkezi” grubu ile “Kéy”
grubu arasindaki farkin “lice Merkezi” lehine, “Il Merkezi” grubu ile “Kéy” grubu arasindaki farkin
da “Il Merkezi” lehine oldugu gériilmektedir. Farkin kaynagini ise “llce Merkezi” grubu
ortalamasinin (X=57,5) “Kéy” grubu ortalamasindan (X=45,5), “il Merkezi” grubu ortalamasinin
(X =56,5) “Kdy” grubu ortalamasindan (X =45,5) anlamli dizeyde daha ytliksek cikmasi
olusturmaktadir.

2.6.6. Metin Tiiriine Gore Yazma Hizi

[lkokul 6grencilerinin yazma hizlarinin metin tirtine gore farklihik gosterip géstermedigi, Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8. Metin Turtine Gore Yazma Hizlarn

. Grupl.

M‘.a.tlfl n X Ss Sira Sd 2 P Aras1
Tiiril Ort. X

Fark

Siir 605 47,9 21,8 1,40 2-1

Oykii 605 57,1 22,7 2,42 2 354,02 0,00 3-1

Bilgi 605 55,5 21,9 2,17 2-3

“p<0,05 Friedman Testi kullanilmistir.

Tablo 8’de, yazma hizi en yiiksek ortalama “Oyktileyici” (X=57,1) en diisiik ortalama ise “Siir”

(X=47,9) oldugu gorulmektedir. Yine tabloya gore, 6grencilerin yazdiklari metin tiirtine goére yazma

hiz1 acisindan anlaml fark bulunmaktadir (p<0,05).

Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak icin yapilan iligkili ikili
karsilastirma testi (Wilcoxon Isaretli-Stralar) sonucunda, farklilagsmanin “Oykiileyici” grup ile “Siir”
grubu, “Oykiileyici” grup ile “Bilgi Verici” grup ve “Bilgi Verici” grup ile de “Siir” grubu arasinda
oldugu goérulmektedir. “Oykiileyici® grup ile “Siir” grubu arasindaki farkin “Oykiileyici” grup
lehine, “Oykuleyici” grup ile “Bilgi Verici” grup arasindaki farkin da “Oykleyici” grup lehine ve
“Bilgi Verici” grup ile de “Siir” grubu arasindaki farkin “Bilgi Verici” grup lehine oldugu
gortilmektedir. Farkin kaynagini ise “Oykiileyici” grubun ortalamasinin (X=57,1) “Siir” grubunun
ortalamasindan (X=47,9) ve “Bilgi Verici” grubun ortalamasindan (¥=55,5), “Bilgi Verici” grubun
ortalamasmnin da “Siir” grubunun ortalamasindan ( X =47,9) daha yiiksek cikmasi

olusturmaktadir.
3. SONUC

Bu calismada ilkokul 6grencilerinin yazma hizlarinin tespit edilmesi amaclanmistir Bu amaca
gore, ilkokul 6grencilerinin yazma hizlarinin; sinif dtizeyine, cinsiyete, okul 6ncesi egitim alma
durumlarina, yazi yazarken kullanilan ele, okulun bulundugu yerlesim yerine ve yazilan metin

tirtne gore farklilik gosterip géstermedigi arastirilmistir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin sinif seviyesi ytukseldikce hem yazma hizinin hem de en
kucuk deger ile en buylk deger arasimndaki farkin artigi sdylenebilir. Graham, Seintraub ve
Berninger (1998) tarafindan yurtttilen arastirmada, 1-5. siniflar seviyesinde yaptiklar: calismada
yazma hizini tespit etmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen sonugclara gore sinif seviyesi
artikca katilimcilarin yazma hizi ortalamalarinin arttigini saptamislardir. Bu ¢calismanin sonucu

da arastirmamizin sonucunu destekler niteliktedir.
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Arastirmada cinsiyetin yazma hizi tGizerinde anlaml fark olusturmadig sonucuna ulasilmistir.
Arastirmaya katilan kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin yazma hizinin birbirine cok yakin oldugu
soylenebilir. Temur (2012), Tutal (2013) ile Ziviani ve Watson-Will (1998) tarafindan yurttilen
calismalarda ulasilan cinsiyetin yazma hizi agisindan anlaml bir farklilik olmadigini sonuclar ile
bu calismanin bulgular1 benzerlik géstermektedir. Baz1 arastirmalarda ise farkli bulgular elde
edilmistir. Bu alanda yapilan diger arastirmalarda (Duran, 2009; Graham, Weintraub, Berninger
ve Schafer, 1998; Koziatek ve Powell, 2003; Temur, 2011; Temur, Aksoy ve Tabak, 2012; Temur,
Aksoy ve Tabak, 2011; Tseng ve Hsueh, 1997; Kadioglu, 2012) kizlarin erkeklerden daha hizh
yazdiklari gozlemlenmistir. Obalar (2009) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin, okuma
yazma becerisi 6l¢eklerinden aldiklari puanlar, cinsiyete goére kiz 6grencilerin lehine anlamli bir
farklhilik gosterdigi sonucuna ulasmistir. Baz1 arastirmalarda ise (Cohen, 1997; Ziviani, 1996)
erkeklerin kizlardan daha hizh yazdiklar: saptanmistir. Bu durum kiz 6grencilerin okuma yazma
stirecinde ilkokul dtizeyinde daha basarili olduklar seklinde degerlendirilmistir. Kiz 6grencilerin
bu yas grubunda genel olarak gézlenen bu basarisi bu arastirmada da ortaya cikmistir. Ancak bu

farklilasmanin istatistiksel olarak anlaml olmadig1 gbz 6ntine alinmalidir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gére yazma hizi, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okul
Oncesi egitim almayan 6grencilerden anlamli olarak daha ytksek cikmistir. Bu sonuclara gore
ilkokul 6grencilerinin okul 6ncesi egitim almalarinin, 6grencilerin yazma hizlar: tizerinde olumlu
bir etkisinin oldugu sdéylenebilir. Bu sonug, okul 6ncesi egitimi almis olan 6grencilerinin yazma
hizlarinin, egitim almayan oOgrencilere goére daha hizli olmas: gerektigi beklentisini
karsilamaktadir. Altintas da (2015) ve Celenk’in (2008) calismalarinda okul 6ncesi egitimi alan
ogrencilerin uyum ve hazirlik dénemi etkinliklerinde daha basarili olduklarini saptamis ve benzer

sonuclar elde etmislerdir.

Bu arastirmada, yazi yazarken sag elinin kullanan 6grencilerle sol elinin kullanan 6grenciler
arasinda yazma hizlar ac¢isindan anlaml fark bulunmamakla beraber yazma hizi ortalamasi sag
elini kullanan 6grencilerin sol elini kullanan 6grencilerden ytiksek ¢cikmasi, sag elini kullanarak
yazan 6grencilerin daha hizli yazdiklar: beklentisini kismen karsilamaktadir. Kadioglu (2012) ve
O’Mahony, Dempsey ve Killeen (2008) tarafindan yurtttlen calismalarda o6grencilerin yazi
yazarken kullandiklar: ele gére yazma hizlarini incelemis ve yazi yazarken sag ya da sol elini
kullanan 6grenciler arasinda yazma hizi acgisindan herhangi bir fark bulunamamakla beraber
Graham ve digerleri (1998), calismalarinda sag elini kullananlar 6grenciler, sol elini kullanan
o6grencilere gore daha hizli yazdiklar tespit edilmistir. Bu arastirma sonuclarina goére benzer

calismalarda farkli sonuclar elde edildigi gorinmektedir.

Ogrencilerin 6grenim goérdiikleri okullarin bulundugu yerlesim yerlerine gére yazma hizi en
ylksek olan grup “Ilice Merkezi” daha sonra sirasiyla “il Merkezi” ve “Kéy” grubu oldugu sonucuna
ulasilir. Yine “llce Merkezi” ile “Il Merkezi” grubunda bulunan okullarin yazma hiz
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, “Kéy” grubunda bulunan okullarin ise yazma hizinin “Iice
Merkezi” ve “Il Merkezi” grubunda bulunan okullardan anlamh sekilde diistik oldugu tespit
edilmistir. Mahony ve digerleri (2008) tarafindan yuarttilen arastirmada 6grencilerin
sosyoekonomik diizeye gbre yazma hizlarini incelemistir. Alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen
cocuklarin yazma hizi distk bulunmustur. Bu calismada da koy 6grencilerinin yazma hizi

digerlerinden dtistik cikmistir.

Yazdiklart metin tiirtine goére 6grenciler en hizh “Oykiileyici” metni, daha sonra sirasiyla “Bilgi
verici” ve “Siir” metinlerini yazmaktadirlar. Ogrencilerin okul éncesi ve ilkokulda daha cok hikaye

ve masal tirtinde kitaplarla tanisip okumaya ve yazmaya baslamasi bu arastirma sonucunu
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destekledigi sdylenebilir. $iirin daha kolay okundugu ve yazildig1 varsayimi géz énline alindiginda
bu arastirmada beklenenin tersi bir sonuca ulasilmistir.

Vatansever’in (2008) arastirma sonucuna gore 6yktuleyici metin ve genel basar: testinden aldiklar
puanlar bakimindan ses temelli ydntem ile okuma yazma 6grenen 6grenciler, ¢é6zimleme yéntemi
ile okuma yazma 6grenen 6grencilerden daha basarili bulunmustur. Ses temelli yontem ile okuma
yazma Ogrenen Ogrenciler ¢céziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerden dyktleyici
metin ve genel basari puanlarina bakilarak okuduklarini daha iyi anladiklari séylenebilir.
Coztimleme yontemi ve ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin bilgilendirici
metin ve siir basar: testinden aldiklari puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Williams, Hall-Kenyon ve Lauer (2004) tarafindan yurltilen arastirmanin
sonucunda ise ilkégretimin ilk kademesinde daha cok 6yktileyici metinlere agirlik verildigini, daha
sonraki yillarda ise bilgilendirici metinler agirlik kazanmaya basladigini goézlemlemislerdir.
Sallabas’in (2007) yurtttig arastirma sonucuna gore de ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin
oyktleyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri puan ortalamalar: arasinda, 6yktleyici metin
yazmanin lehine anlaml bir fark tespit edilmistir. Oyktileyici anlatimin bilgilendirici anlatima gére
daha iyi durumda olmasinin sebebi olarak, cocukluk doénemi okumalarinin buyuk o6lctide
oyktleyici metinlere dayali olusunun ayni konudaki yazili anlatimi1 da gliclendirmesi sonucunu
dogurdugu soylenebilir. Arastirma sonucunda da goértldtga gibi 6grenciler dykutleyici metinleri

daha iyi anlamaktadir.

Bu arastirmaya gore, ilkokul oOgrencilerin yazma hizi, okul o6ncesi egitim alma durumu
degiskenine gbre okul Oncesi egitim alanlarin, yazilan metin tirti degiskenine goére Oyktuleyici
metin trt ve okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine goére ise ilce merkezinde bulunan
okullarin lehine anlamli bir fark olusturdugu, cinsiyet ve kullanilan el degiskenine gore ise

istatistik olarak anlaml bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonugclarina dayanarak okul éncesi egitimin yayginlastirilmasi, yazma ¢alismalarinda
cesitli ttrdeki metinlerden yararlanilmasi, kirsal bolgede bulunan okullarin altyap:
yetersizliklerinin giderilmesi 6nerilmistir. Benzer konularda yapilacak calismalarda ise diiz yazi
ile de yazma hizinin da arastirmalarinin yapilmasi O6nerilmistir. Ayrica Ogrencilerin bu
arastirmada kullanilan metinleri yazmalar: icin 1 dakika stire verilmistir. Yeni arastirmalarda,

stire sinirlamasi genisletilerek yazdirilmasi énerilmistir.
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