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Özet 

 

Anahtar Kelimeler 
Bu araştırmada 1999-2024 yılları arasında eğitim alanındaki 

akran öğretimi ile ilgili yapılan lisansüstü tezlerin 

eğilimlerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Bu amaç 

kapsamında araştırmada sistematik inceleme yöntemi işe 

koşulmuştur. Araştırmanın veri kaynağını eğitim alanında 

hazırlanan 136 yüksek lisans ve doktora tez çalışması 

oluşturmaktadır. YÖKTEZ veri tabanından elde edilen 

verilerin elde edilmesinde araştırmacılar tarafından 

hazırlanan tez inceleme formu kullanılmıştır. Bu bağlamda 

lisansüstü tezler; yıllara, üniversitelere, türüne, bilim 

dallarına, araştırma desenlerine, hedef kitlelerine, veri 

toplama araçlarına ve anahtar kelime kullanım sıklıklarına 

göre incelenmiştir. Verilerin çözümlenmesinde betimsel 

analiz yöntemi esas alınmıştır. Elde edilen bulgular 

incelendiğinde çalışmaların özellikle son yıllarda artış 

gösterdiği belirlenmiştir. En fazla çalışmanın 2023 yılında, en 

az çalışmanın ise bazı yıllarda oldukça sınırlı sayıda 

gerçekleştirildiği görülmüştür. Çalışmaların üniversitelere 

göre dağılımında belirli üniversitelerin öne çıktığı, özellikle 

Gazi Üniversitesinde yoğunlaşma olduğu tespit edilmiştir. 

Bilim dalları açısından incelendiğinde, araştırmaların büyük 

ölçüde İngiliz Dili Eğitimi Ana Bilim Dalında yoğunlaştığı, 

diğer alanlarda ise oldukça sınırlı kaldığı görülmüştür.  

Araştırma desenleri bakımından en çok ön test-son test 

kontrol gruplu yarı deneysel desenin tercih edildiği; nitel ve 

alternatif desenlerin ise sınırlı düzeyde kullanıldığı 

belirlenmiştir. Hedef kitlelerinde üniversite öğrencilerinin 

ağırlıkta olduğu, lisansüstü öğrencilerle yapılan çalışmaların 

oldukça az olduğu tespit edilmiştir. Genel olarak bulgular, 

akran öğretimi alanındaki çalışmaların artış eğiliminde 

olduğunu; ancak belirli üniversiteler, disiplinler ve yöntemler 

etrafında yoğunlaştığını ortaya koymaktadır. 
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Trends in Peer Teaching Research: A Review of Graduate Theses 
 

 

Abstract 

 

Keywords 
This study aims to examine the trends in postgraduate theses 

on peer teaching in education between 1999 and 2024. To this 

end, a systematic review method was employed. The data 

source of the research consists of 136 master's and doctoral 

theses prepared in the field of education. A thesis review form 

prepared by the researchers was used to obtain data from the 

YÖKTEZ database. In this context, postgraduate theses were 

examined according to years, universities, disciplines, 

research models, sample groups, data collection tools, and 

keyword usage frequency. Descriptive analysis was used to 

analyze the data. An examination of the findings reveals that 

studies have increased, particularly in recent years. The 

highest number of studies was conducted in 2023, while the 

lowest number were observed in certain years with a limited 

number of studies. Regarding the distribution of studies by 

university, certain universities stand out, with a particular 

concentration at Gazi University. Examining the disciplines, 

research is largely concentrated in the English Language 

Education Department, while it remains quite limited in other 

areas. In terms of research models, the pre-test-post-test 

control group quasi-experimental design was most frequently 

preferred; qualitative and alternative designs were used to a 

limited extent. The sample groups consisted mainly of 

university students, with very few studies involving 

postgraduate students. Overall, the findings indicate an 

upward trend in studies in the field of peer teaching; however, 

these studies are concentrated around specific universities, 

disciplines, and methods. 
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GİRİŞ 

Aktif öğrenme yöntemlerinden biri olan akran öğretimi, öğretmenlerin öğrenme 

yolculuğu boyunca eğitim rehberi olarak rol üstlendiği bir süreçtir. Öğrenciler konular ve 

içerikler hakkında etkileşimle, tartışmalarla öğrenme süreçlerine katkıda bulunur ve zihinsel 

becerilerin daha aktif kullanılabilmesi için etkileşime dayalı derslerin işlenmesini sağlar 

(Mazur, 1997). Akran öğretimi öğrenme süreçlerindeki katkılarının yanında sosyal ve zihinsel 

gelişimlerini de destekler niteliktedir. Dahası, öğrenme sürecini bireysellikten çıkarıp 

karşılıklı gelişim becerisine taşıdığı düşünülebilir. Sadece farklı öğrenme seviyesindeki 

öğrencilerin değil, farklı ekonomik grupların, sosyal grupların ve yaş gruplarının da 

etkileşiminin artmasına destek sunarak eğitimi bütünleştirmeye olanak sağlar (Akcabelenli, 

2023). Literatürde akran öğretimi, akran danışmanlığı, akran kolaylaştırıcılığı gibi farklı 

kavramlarla yer alsa da temelde gelişim sürecini kalıcı ve etkili hâle getirmeyi, aynı zamanda 

bilgiyi tecrübe hâline getirmeyi hedefleyen bir sürece vurgu yapılmaktadır (Karale, 2023). 

Yapılan araştırmalar akran öğretiminin liseden üniversite düzeyine kadar farklı öğrenme 

ortamlarında kullanılabilabileceği yönündedir (Şimşek ve Yayla, 2016). 
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Akran öğretimi 18. yüzyılda engelli bireylerin daha kolay öğrenmesini sağlamak 

amacıyla kullanılmıştır. Yakın zamanda ise daha az gruplar olduğu için kırsal alanlarda aktif 

olarak kullanılan ve büyük öğrencilerin küçük öğrencilere yardım etmesi yararları arasında 

düşünülebilir (Türkmenoğlu ve Baştuğ, 2017).  Bunun yanı sıra, aynı yaş grubunda olup 

okuma güçlüğü çeken öğrencilerin de daha deneyimli bir akranından yardım alması 

sosyalliğini ve olumlu duygularını geliştireceği düşünülebilir (Altundağ ve Kolsuz, 2023). 

Akran öğretimi, eğitim-öğretim sürecindeki iletişimin daha temelli olması için öğrenme 

sırasındaki taşların tamamen yerine oturmasını etkileşimle sağlıyor. Öğrencilerin sürece 

müdahilliğini artırarak fikrini beyan etme, yön verme veya sokratik düşünmeyi sınıfa taşıdığı 

gözlemlenebilir (Töman ve Yarımkaya, 2018). Akran eğitimi, öğrencilerin öğrenilen her yeni 

bilgiyi önce bireysel uygulama, daha sonra aktarım yoluyla tekrar etme ve içselleştirme fırsatı 

sunar. Geleneksel eğitimde ağırlıklı olan tek taraflı bilgi aktarımı yerine grubun tümünün 

katılım sağladığı bilgi ağı oluşturulur. Küçük gruplu eğitim ortamları her öğrenciye aktif 

katılımlı ve kalıcı öğrenmeler sağlar (Crouch ve Mazur, 2001). Öğrenciler açısından 

yararlılıklarının yanı sıra, akran öğretimi uygulayıcılar ya da öğretmenler açısından da büyük 

avantajlar sağlamaktadır. Mesleğe yeni başlayan tecrübe konusunda yetersiz hisseden 

öğretmenler için hakimiyet alanını genişletmek amacıyla başvurulabilecek en etkili öğretim 

yöntemlerinden biri olduğu söylenebilir. Bireysel olarak her öğrencinin sürecini yönetmek 

yerine grupların sürecini yönetmek öğretmeni de daha güvende hissettirebilir. Bu şekilde 

yenilikçi öğretme yöntemlerini kullanan ve bu yöntemlerdeki çıktıları meslektaşları ile 

paylaşan öğretmenler akran öğretiminin bir parçasıdır. Sadece öğrencileri arasında değil, 

kendi mesleki gelişimleri söz konusu olduğunda da meslektaşlarından akran koçluğu 

almalarının profesyonelliklerini destekleyeceği düşünülebilir. Bu sayede okul ikliminde 

oluşması ihtimal olan inhisar durumları da ortadan kaldırılmaya çalışılabilir (Seferoğlu, 2001). 

Öğrenci ve uygulayıcı için birçok yararı olmasının yanı sıra akran öğretiminin sınırlılıkları da 

bulunmaktadır. Karşılıklı olmayan sadece bir akran tarafından öğretme diğer akran tarafından 

öğrenmenin gerçekleştiği durumlarda, bu süreç doğru planlanmazsa öğrencilerin iletişimi 

kısıtlı kalır ve öğrenmenin ilerlemesi olumsuz etkilenebilir. Akran tarafından yapılan 

müdahaleler profesyonel olmadığı için uygulama güvenilirliği düşük olabilir. Öğrenme-

öğretmen etkileşimi sırasında öğrenmeye ihtiyaç duyan öğrencinin eksikleri vurgulanırsa bu 

öğrenme sürecini olumsuz etkileyebilir (Kurnaz, 2024). Bu bağlamda konu ile ilgili alan 

yazında birçok çalışma yer almaktadır. Ağırlıklı olarak çalışmaların sonuçları gösteriyor ki 

akran öğretimi eğitim-öğretim sürecini olumlu yönde destekleyebilir. Ada’nın (2021) işitme 

engelli öğrenciler için olan çalışmasının sonucuna göre akran öğretimi uygulanan öğrencilerin 

başarı düzeyleri diğer öğrencilerden daha anlamlı şekilde artış göstermiştir. Uygulamaya 

dayalı eğitimlerde, özellikle fen bilimleri konuları işlenirken kullanılan akran öğretimi 

yöntemi pratik düşünmeyi, yaratıcı düşünmeyi ve eleştirel düşünmeyi de desteklemiştir 

(Töman, 2018). Yıldırım’ın (2017) çalışmasında fikir beyan eden, kendilerine göre akran 

öğretiminin katkılarını sıralayan öğrenciler de Şekercioğlu’nun (2011) aktif öğrenci 

davranışları isimli tablosunda yer alan davranışlarından olan bilgisini paylaşma, kalıcı 

öğrenmek için aktif olma vb. davranışların akran öğretimi ile kazandırılabileceğini 

belirtmişlerdir. Bu araştırmada akran öğretimi alanında yapılan lisansüstü çalışmaların çeşitli 

değişkenlere göre incelenerek eğilimlerinin ortaya konulması amaçlanmıştır. Bu doğrultuda 

çalışmaların yıllara, üniversitelere, bilim dallarına, araştırma desenlerine, hedef kitlelerine, 

veri toplama araçlarına ve anahtar kelimelerin kullanım sıklığına göre dağılımları tespit 

edilmeye çalışılmış ve aşağıdaki sorulara cevap aranmıştır: 
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• Akran öğretimi alanında yapılan lisansüstü çalışmaların tez türüne göre dağılımı 

nasıldır? 

• Akran öğretimi alanında yapılan lisansüstü çalışmaların yıllara göre dağılımı 

nasıldır?  

• Akran öğretimi alanında yapılan lisansüstü çalışmaların üniversitelere göre dağılımı 

nasıldır?  

• Akran öğretimi alanında yapılan lisansüstü çalışmaların bilim dallarına göre 

dağılımı nasıldır?  

• Akran öğretimi alanında yapılan lisansüstü çalışmaların araştırma desenlerine göre 

dağılımı nasıldır?  

• Akran öğretimi alanında yapılan lisansüstü çalışmaların hedef kitlelerine göre 

dağılımı nasıldır?  

• Akran öğretimi alanında yapılan lisansüstü çalışmaların veri toplama araçlarına 

göre dağılımı nasıldır?  

• Akran öğretimi alanında yapılan lisansüstü çalışmaların anahtar kelimelerinin 

kullanım sıklığına göre dağılımı nasıldır?  

YÖNTEM 

Araştırma Deseni 

Sistematik inceleme yöntemi, bir araştırma sorusu kapsamında literatürü detaylı bir 

şekilde tarayarak konu ile ilgili birtakım ölçütlerin kullanılması, tanımlanması ve analiz 

edilmesini kapsamaktadır (Kitchenham, 2004; Lunny ve diğerleri, 2016).  Bu yöntem 

aracılığıyla akran öğretimi alanında lisansüstü çalışmalar incelenmiş ve yapılan çalışmaların 

yıllara, üniversitelere, bilim dallarına, araştırma desenlerine, hedef kitlelerine, veri toplama 

araçlarına, veri analiz yöntemlerine ve anahtar kelimelerin kullanım sıklığına göre dağılımları 

tespit edilmeye çalışılmıştır. 

Çalışma Materyali 

Bu araştırmanın çalışma materyalini 1999-2024 yılları arasında akran öğretimi alanında 

yapılan toplam 136 yüksek lisans ve doktora tez çalışması oluşturmaktadır.  

Veri Toplama Aracı 

Bu çalışmada veri toplama aracı olarak araştırmacılar tarafından geliştirilen tez inceleme 

formu kullanılmıştır. Bu form yıl, tür, üniversite, bilim dalı, araştırmanın modeli, hedef kitle, 

veri toplama aracı ve anahtar kelime kategorilerinden oluşmaktadır.  

Verilerin Analizi 

Araştırmanın verilerinin toplanmasında doküman incelemesi yönteminden 

faydalanılmıştır. Doküman incelemesi, yazılı dokümanlara dayalı metinlerin incelenmesini 

esas alan bir nitel araştırma tekniğidir (Patton, 2002). Araştırmanın veri kaynağı 

oluşturulurken YÖK Ulusal Tez Merkezi’nde “akran”, “akran eğitimi”, “akran öğretimi” 

anahtar kelimeleri üzerinden tarama gerçekleştirilmiştir. 1999-2024 yılları arasında YÖK Tez 

Merkezi'nde yer alan akranla ilgili yüksek lisans ve doktora tezlerinden yalnızca “eğitim ve 

öğretim” kategorisinde yer alan tezler araştırma kapsamında incelenmiştir. Araştırma 
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kapsamında 35’i doktora, 101’i yüksek lisans tezi olmak üzere toplam 136 tez, hazırlanan tez 

inceleme formu aracılığıyla incelenmiş, elde edilen veriler frekans ve yüzde değerleri 

kullanılarak analiz edilmiştir. Bu bağlamda verilerin analizinde betimsel analiz yöntemi 

kullanılmıştır. Betimsel analiz, verilerin araştırmada daha önce belirlenen temalara göre 

oluşturulma süreci olarak tanımlanabilir (Yıldırım ve Şimşek, 2016). Verilerin analizi 

sürecinde her bir lisansüstü tez; türü, üniversite, bilim dalı, araştırmanın modeli, hedef kitle, 

veri toplama aracı ve anahtar kelimelere göre sınıflandırılmıştır. Ulaşılan veriler, frekans ve 

yüzde tekniklerinden yararlanılarak yorumlanmıştır. 

BULGULAR 

Araştırmamızın bu bölümünde lisansüstü derecelerde akran öğretimi ile ilgili yapılan 

çalışmaların yıllarına, tez türüne, yapıldığı üniversitelere, ana bilim dallarına, araştırma 

desenlerine, araştırma yöntemlerine, veri toplama araçlarına ve hedef kitlelerine göre 

dağılımları tablolar halinde yer almaktadır.  

Tablo 1. Tezlerin Yıllara Göre Dağılımı 

             Yıl 

Doktora 

f                   % 

Yüksek Lisans  

    f                % 

Toplam  

   f                % 

 1999  1 50,0% 1 50,0% 2 1.47% 

2002  0 0,0% 1 100,0% 1 0.735% 

2007  1 100,0% 0 0,0% 1 0.735% 

2008  2 100,0% 0 0,0% 2 1.47% 

2009  2 50,0% 2 50,0% 4 2.94% 

2010  0 0,0% 1 100,0% 1 0.735% 

2011  2 28,6% 5 71,4% 7 5.15% 

2012  1 33,3% 2 66,7% 3 2.21% 

2013  2 50,0% 2 50,0% 4 2.94% 

2014  2 25,0% 6 75,0% 8 5.88% 

2015  3 42,9% 4 57,1% 7 5.15% 

2016  3 33,3% 6 66,7% 9 6.62% 

2017  3 25,0% 9 75,0% 12 8.82% 

2018  1 16,7% 5 83,3% 6 4.41% 

2019  3 21,4% 11 78,6% 14 10.29% 

2020  2 18,2% 9 81,8% 11 8.09% 

2021  3 27,3% 8 72,7% 11 8.09% 

2022  0 0,0% 4 100,0% 4 2.94% 

2023  4 26,7% 11 73,3% 15 11.03% 

2024  0 0,0% 14 100,0% 14 10.29% 

         Toplam  35 20,6% 101 59,4% 136 100,0% 

Tablo 1 incelendiğinde 1999-2024 yılları arasında akran öğretimi ile ilgili toplam 136 adet tez 

çalışması yapıldığı sonucuna ulaşılmıştır. En fazla tez çalışmasının 2023 (%11.03); en az tez 

çalışmasının ise 2002 (%0.735), 2003 (%0.735) ve 2010 (%0.735) yıllarında yapıldığı 

görülmektedir.  
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Tablo 2. Tezlerin Üniversitelere Göre Dağılımı 

Üniversite Doktora Yüksek Lisans Toplam 

       f % f % f % 

Akdeniz Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Anadolu Üniversitesi 4 2,9% 1 0,7% 5 3,7% 

Ankara Üniversitesi 1 0,7% 1 0,7% 2 1,5% 

Atatürk Üniversitesi 7 5,1% 2 1,5% 9 6,6% 

Aydın Üniversitesi 0 0,0% 5 3,7% 5 3,7% 

Bahçeşehir Üniversitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2% 

Balıkesir Üniversitesi 2 1,5% 2 1,5% 4 2,9% 

Bayburt Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Bilkent Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Binali Yıldırım Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Bülent Ecevit Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Celal Bayar Üniversitesi 1 0,7% 0 0,0% 1 0,7% 

Cumhuriyet Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Çağ Üniversitesi 0 0,0% 4 2,9% 4 2,9% 

Çanakkale Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Çukurova Üniversitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2% 

Demokrasi Ü. 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2% 

Dokuz Eylül Üniversitesi 4 2,9% 2 1,5% 6 4,4% 

Dumlupınar Üniversitesi 3 2,2% 2 1,5% 5 3,7% 

Erciyes Üniversitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2% 

Fırat Üniversitesi 1 0,7% 2 1,5% 3 2,2% 

Gazi Üniversitesi 4 2,9% 8 5,9% 12 8,8% 

Gaziantep Üniversitesi 0 0,0% 4 2,9% 4 2,9% 

Gedik Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Hacettepe Üniversitesi 1 0,7% 3 2,2% 4 2,9% 

İbrahim Çeçen Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

İnönü Üniversitesi 1 0,7% 3 2,2% 4 2,9% 

İstanbul Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Karadeniz Teknik Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Kocaeli Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Marmara Üniversitesi 1 0,7% 4 2,9% 5 3,7% 

Mehmet Akif Ersoy Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Mersin Üniversitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2% 

Mustafa Kemal Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Necmettin Erbakan Üniversitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2% 

Hacı Bektaş Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Niğde Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Ortadoğu Teknik Üniversitesi 4 2,9% 3 2,2% 7 5,1% 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Onsekiz Mart Üniversitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2% 
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Ömer Halisdemir Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Pamukkale Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Sıtkı Koçman Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Süleyman Demirel Üniversitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7% 

Trabzon Üniversitesi 1 0,7% 3 2,2% 4 2,9% 

Uludağ Üniversitesi 0 0,0% 4 2,9% 4 2,9% 

Uşak Üniversitesi 0 0,0% 2 1,5% 2 1,5% 

Yeditepe Üniversitesi 0 0,0% 2 1,5% 2 1,5% 

Yıldız Teknik Üniversitesi 0 0,0% 2 1,5% 2 1,5% 

Toplam  35 25,7% 101 74,3% 136 100,0% 

Tablo 2 incelendiğinde elde edilen bulgulara göre 1999-2024 yılları arasında akran öğretimi ile 

ilgili yapılan çalışmaların en çok Gazi Üniversitesinde (%8,8); en az ise Akdeniz Üniversitesi 

(%0,7), Bayburt Üniversitesi (%0,7), Bilkent Üniversitesi (%0,7), Binali Yıldırım Üniversitesi 

(%0,7), Bülent Ecevit Üniversitesi (%0,7), Celal Bayar Üniversitesi (%0,7), Cumhuriyet 

Üniversitesi (%0,7), Çanakkale Üniversitesi (%0,7), Gedik Üniversitesi (%0,7), İbrahim Çeçen 

Üniversitesi (%0,7), İstanbul Üniversitesi (%0,7), Karadeniz Teknik Üniversitesi (%0,7), 

Kocaeli Üniversitesi (%0,7), Mehmet Akif Ersoy Üniversitesi(%0,7), Mehmet Akif Ersoy 

Üniversitesi (%0,7), Mustafa Kemal Üniversitesi (%0,7), Hacı Bektaş Üniversitesi (%0,7), Niğde 

Üniversitesi (%0,7), Ondokuz Mayıs Üniversitesi (%0,7), Ömer Halisdemir Üniversitesi (%0,7), 

Pamukkale Üniversitesi (%0,7), Sıtkı Koçman Üniversitesi (%0,7), Süleyman Demirel 

Üniversitesinde (%0,7)  yapıldığı sonucuna varılmıştır.  

Tablo 3. Tezlerin Ana Bilim Dallarına Göre Dağılımı 

Anabilim Dalı f % 

İngiliz Dili Eğitimi Ana Bilim Dalı  36 26,47 

Sınıf Eğitimi Bilim Dalı / Sınıf Öğretmenliği Bilim Dalı  13 9,56 

Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri Eğitimi Ana Bilim Dalı  9 6,62 

Fizik Eğitimi Bilim Dalı  7 5,15 

Beden Eğitimi ve Spor Öğretimi Anabilim dalı / Beden Eğitimi ve Spor Anabilim 

Dalı  

7 5,15 

Fen Bilgisi Eğitimi Anabilim Dalı  7 5,15 

Eğitim Programları ve Öğretim Bilim Dalı  6 4,41 

Türkçe Eğitimi Ana Bilim Dalı  6 4,41 

İlköğretim Ana Bilim Dalı  5 3,68 

Eğitim Bilimleri Anabilim Dalı  5 3,68 

Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık Bilim Dalı  4 2,94 

Özel Eğitim Ana Bilim Dalı  3 2,21 

Matematik Eğitimi Anabilim Dalı  3 2,21 

İngiliz Dili ve Edebiyatı Bilim Dalı 3 3 2,21 

Matematik ve Fen Bilimleri Eğitimi Anabilim Dalı  2 2,21 

Yabancı Diller Eğitimi Anabilim Dalı  2 2,21 

Kimya Eğitimi Bilim Dalı  2 2,21 

Zihin Engelliler Öğretmenliği Bilim Dalı  2 2,21 

Okul Öncesi Eğitimi Dalı  2 2,21 
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İlköğretim Matematik Öğretmenliği Programı  1 0,74 

Ortaöğretim Fen ve Matematik Alanları Eğitimi Ana Bilim Dalı  1 0,74 

Müzik Öğretmenliği Bilim Dalı  1 0,74 

Yabancı Dil Öğretimi Bilim Dalı  1 0,74 

Yabancılara Türkçe Öğretimi Ana Bilim Dalı  1 0,74 

Biyoloji Eğitimi Bilim Dalı  1 0,74 

Sosyal Bilgiler Bilim Dalı  1 0,74 

Alman Dili Eğitimi Bilim Dalı  1 0,74 

Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme Programı  1 0,74 

Bilgi Teknolojileri ve Sosyal Medya Eğitimi Bilim Dalı  1 0,74 

Eğitim Teknolojisi Bilim Dalı  1 0,74 

Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dalı  1 0,74 

Toplam 136 100 

Tablo 3’den elde edilen bilgilere göre 1999-2024 yılları arasında akran öğretimi ile ilgili yapılan 

çalışmaların en çok İngiliz Dili Eğitimi Ana Bilim Dalı (%26,47); en az ise İlköğretim Matematik 

Öğretmenliği Programı (%0,74), Ortaöğretim Fen ve Matematik Alanları Eğitimi Ana Bilim 

Dalı (%0,74), Müzik Öğretmenliği Bilim Dalı (%0,74), Yabancı Dil Öğretimi Bilim Dalı  (%0,74), 

Yabancılara Türkçe Öğretimi Ana Bilim Dalı  (%0,74), Biyoloji Eğitimi Bilim Dalı (%0,74), 

Sosyal Bilgiler Bilim Dalı (%0,74), Alman Dili Eğitimi Bilim Dalı (%0,74), Eğitimde Ölçme ve 

Değerlendirme Programı (%0,74), Bilgi Teknolojileri ve Sosyal Medya Eğitimi Bilim Dalı 

(%0,74), Eğitim Teknolojisi Bilim Dalı (%0,74), Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dalı (%0,74) 

ana bilim dallarında yapıldığı bulgusuna ulaşılmıştır 

Tablo 4. Tezlerin Hedef Kitleye Göre Dağılımı 

     Hedef Kitle f % 

 Belirtilmemiş 14 10,3 

Doküman 2 1,5 

İlkokul Öğrencileri 14 10,3 

Lisansüstü Öğrencileri 1 0,7 

Lise Öğrencileri 15 11,0 

Ortaokul Öğrencileri 30 22,1 

Öğretmen 6 4,4 

Üniversite Öğrencileri 54 39,7 

Toplam 136 100,0 

Tablo 4 incelendiğinde 1999-2024 yılları arasında akran öğretimi ile ilgili yapılan çalışmalarda 

en çok çalışmanın üniversite öğrencileri (%39,7) ve ortaokul öğrencileri (%22,1) ; en az ise 

lisansüstü öğrenciler (%0,7) ile yapıldığı görülmektedir.  
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Tablo 5. Tezlerde Kullanılan Veri Toplama Araçlarının Dağılımı 

Veri Toplama Araçları f % 

 Form 104 %28,42 

Ölçek 85 %23,22 

Test  56 %15,30 

Anket 32 %8,74 

Mülakat 27 %7,38 

Doküman 27 %7,38 

Günlükler 10 %2,73 

Kontrol Listesi 7 %1,91 

Gözlem 5 %1,37 

Rubrik 4 %1,1 

Öğrenci Ürünleri 1 %0,27 

 Toplam 358 %100 

Tablo 4 incelendiğinde 1999-2024 yılları arasında akran öğretimi ile ilgili yapılan çalışmalarda 

en çok Form (%28,42), ölçek, ve test araçlarının; en az ise öğrenci ürünleri (%0,27) aracının 

kullanıldığı görülmüştür 

Tablo 6. Tezlerde Kullanılan Araştırma Desenlerinin Dağılımı 

Araştırma Deseni f % 

Ön Test-Son Test Kontrol Gruplu Yarı Deneysel 57 41,61 

Durum Çalışması 19 13,87 

Açıklayıcı Ardışık Desen 11 8,03 

Gömülü Desen 10 7,30 

Tek Gruplu Ön Test – Son Test Yarı Deneysel Desen 7 5,11 

Eylem Araştırması 7 5,11 

Karma 6 4,38 

Deneysel Desen 5 3,65 

Olgu Bilim 5 3,65 

Tarama 4 2,92 

İçerik Analizi 2 1,46 

Çoklu Yoklama Deseni 1 0,73 

Tasarım Temelli Desen 1 0,73 

Vaka Çalışması 1 0,73 

Toplam  136 %100 

Tablo 6 incelendiğinde 1999-2024 yılları arasında akran öğretimi ile ilgili yapılan çalışmalarda 

araştırma deseni olarak en çok Ön Test-Son Test Kontrol Gruplu Yarı Deneysel Desen 

(%41,61), Durum Çalışması (%13,87) ve karma araştırma yöntemlerinden Açıklayıcı Ardışık 

Desen (%8,03) ; en az ise Vaka Çalışması (%0,73), Tasarım Temelli Desen (%0,73), Çoklu 

Yoklama Deseni (%0,73) desenlerinin kullanıldığı görülmüştür. 
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Tablo 7. Tezlerde Kullanılan Anahtar Kelimelerin Dağılımı 

Anahtar Kelimeler f % 

Akran Öğretimi 32 5,67 

Akran Değerlendirme 17  2,98 

Akran Eğitimi 14 2,45 

Tutum  14 2,45 

Akran Dönütü  13 2,28 

Akran Geri Bildirimi 12 2,10 

Akran 10 1,75 

Öğretmen Dönütü  7 1,23 

Akademik Başarı 6 1,05 

Aktif Öğrenme 6 1,05 

Yazma Becerisi 6 1,05 

Akran Etkileşimi 5 0,88 

Fen Eğitimi 5 0,88 

Fizik Eğitimi 4 0,70 

Kavramsal Anlama 4 0,70 

Motivasyon 4 0,70 

Öz Değerlendirme 4 0,70 

Akran Destekli Öğrenme 3 0,53 

Başarı 3 0,53 

Çevrimiçi Akran Geri Bildirimi 3 0,53 

Din Eğitimi 3 0,53 

Dönüt 3 0,53 

Geri Bildirim 3 0,53 

Kavram Yanılgıları 3 0,53 

Matematik Başarısı 3 0,53 

Öğretmen Geri Bildirimi 3 0,53 

Öğretmen Yetiştirme 3 0,53 

Yabancılara Türkçe Öğretimi 3 0,53 

Yapılandırmacılık 3 0,53 

Yazma Kaygısı 3 0,53 

Akran Baskısı 2 0,35 

Akran Desteği 2 0,35 

Akran Geri Dönütü 2 0,35 

Akran Öğretimi Yöntemi 2 0,35 

Alternatif Değerlendirme 2 0,35 

Çevrimiçi Değerlendirme 2 0,35 

Düzeltme 2 0,35 

Empati 2 0,35 

Fiziksel Etkinlik Kartları 2 0,35 

Geribildirim 2 0,35 

Hizmet Öncesi Öğretmen Eğitimi 2 0,35 
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İkinci Dilde Yazma 2 0,35 

İlkokul Öğrencileri 2 0,35 

İngilizce Yazma Becerileri 2 0,35 

İşbirlikli Öğrenme 2 0,35 

Kavramsal Öğrenme 2 0,35 

Kaygı 2 0,35 

Mikro Öğretim 2 0,35 

Okuma Tutumu 2 0,35 

Ortaokul 2 0,35 

Öğretmen 2 0,35 

Öğretmen Eğitimi 2 0,35 

Öz Düzenleme 2 0,35 

Öz ve Akran Değerlendirme 2 0,35 

Öz-Değerlendirme 2 0,35 

Özel Yetenekli Öğrenciler 2 0,35 

Problem Çözme 2 0,35 

Programlama Öğretimi 2 0,35 

Sınıf Öğretmeni 2 0,35 

Sınıf Öğretmenliği 2 0,35 

Süreç Yaklaşımı 2 0,35 

Web Tabanlı Değerlendirme 2 0,35 

Yabancı Dil Olarak İngilizce 2 0,35 

Yabancı Dil Olarak İngilizce Yazma 2 0,35 

Yazma 2 0,35 

Acil Uzaktan Eğitim 1 0,18 

Akademik Amaçlar İçin İngilizce 1 0,18 

Akademik Yazma 1 0,18 

Akıcı Okuma Akıcı Yazma 1 0,18 

Akran Arabuluculuğu 1 0,18 

Akran Arabuluculuk 1 0,18 

Akran Aracılığı 1 0,18 

Akran Baskısına Karşı Direnme 1 0,18 

Akran Destek Programı 1 0,18 

Akran Destekli Eğitim 1 0,18 

Akran Destekli Okuma 1 0,18 

Akran Destekli Öğretim 1 0,18 

Akran Destekli Yazma 1 0,18 

Akran Dönütü Dâhil Etme 1 0,18 

Akran Etkisi 1 0,18 

Akran Geri Bildiriminin Bilişsel Özellikleri 1 0,18 

Akran Geri Dönütüne Karşı Tutumlar 1 0,18 

Akran Geri Dönütüyle İlgili Algılar 1 0,18 

Akran İlişkileri 1 0,18 



Türkiye Eğitim Dergisi 2026, Cilt 11, Sayı 1, s. 174-197                             R.Yalçınkaya Altın, M.Tunagür  

 

185 | S a y f a  
 

Akran Koçluğu 1 0,18 

Akran Öğretim Modeli 1 0,18 

Akran Öğretimi Tekniği 1 0,18 

Akran Rehberliği 1 0,18 

Akran Ve Öz Değerlendirme 1 0,18 

Akran Yardımcıları 1 0,18 

Akran Yardımcılığı 1 0,18 

Akranla Strateji Öğretimi 1 0,18 

Akran-Öğretmen Toplantısı 1 0,18 

Algılanan Öğrenme 1 0,18 

Almanca Öğretmenliği Bölümü 1 0,18 

Alternatif Ölçme Ve Değerlendirme 1 0,18 

Altı Dakika Yöntemi 1 0,18 

Analitik Dereceli Puanlama Anahtarı 1 0,18 

Anlaşmazlık 1 0,18 

Anlaşmazlık Çözümü 1 0,18 

Anonim Akran Geridönütü 1 0,18 

Arabuluculuk 1 0,18 

Araştırmaya Dayalı Öğrenme Topluluğu 1 0,18 

Argümantasyon Becerileri 1 0,18 

Argümantasyon Destekli Akran Öğretimi 1 0,18 

Argüman Haritaları 1 0,18 

Aile Yapısı 1 0,18 

Aynalar 1 0,18 

Aynı Akranlar 1 0,18 

Basit Elektrik Devresi 1 0,18 

Beceri 1 0,18 

Beden Eğitimi 1 0,18 

Beden Eğitimi Ve Spor 1 0,18 

Beden Eğitimi Ve Spor Dersi 1 0,18 

Beden Eğitimi Ve Tutum 1 0,18 

Benlik Saygısı 1 0,18 

Biçimlendirici Akran Değerlendirme 1 0,18 

Biçimlendirici Geribildirim 1 0,18 

Biçimlendirici Ölçme 1 0,18 

Bilgi Kalıcılığı 1 0,18 

Bilgilendirme 1 0,18 

Bilgisayar Destekli 1 0,18 

Bilgisayar Ortamlı Akran Geribildirimi 1 0,18 

Bilim Ve Sanat Merkezleri 1 0,18 

Bilimsel Süreç Becerileri 1 0,18 

Bilimsel Süreç Becerileri Laboratuvar Yaklaşımı 1 0,18 

Bilişim Teknolojileri Ve Yazılım 1 0,18 
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Bilişsel Bulunuşluk 1 0,18 

Bilişüstü Yeti 1 0,18 

Bireysel Farklılıklar 1 0,18 

Birleştirilmiş Sınıf 1 0,18 

Birleştirilmiş Sınıflar 1 0,18 

Birlikte Öğrenme 1 0,18 

Bloom 1 0,18 

Bty Dersine Yönelik Tutum 1 0,18 

Bulut Tabanlı Öğrenme 1 0,18 

Bütünleştirme 1 0,18 

Bütünleşik Beden Eğitimi 1 0,18 

Çatışma 1 0,18 

Çatışma Çözme 1 0,18 

Çatışma Çözümü 1 0,18 

Çevrim İçi Öğrenme 1 0,18 

Çevrimiçi Akran Öğretimi 1 0,18 

Çevrimiçi Ölçme Ve Değerlendirme 1 0,18 

Çevrimiçi Yazılı Akran Geri Bildirimi 1 0,18 

Çizim 1 0,18 

Çocuk 1 0,18 

Çok Ögeli Bilişsel Strateji 1 0,18 

Derlem Analizi 1 0,18 

Derlem Temelli Hata Analizi 1 0,18 

Ders Planı 1 0,18 

Destekleme 1 0,18 

Deney Grubu 1 0,18 

Dijital Geridönüt 1 0,18 

Dijital Vatandaşlık 1 0,18 

Dijital Yeterlik 1 0,18 

Dil 1 0,18 

Dilbilgisi Edinimi 1 0,18 

Diyaloglu Akran Geri Bildirimi 1 0,18 

Doğrudan Strateji Öğretimi 1 0,18 

Dönüşüm Geometrisi 1 0,18 

Düzeltici Dönüte Verilen Yanıt 1 0,18 

Eba 1 0,18 

Edimbilim 1 0,18 

Efl Yazma 1 0,18 

Elektrik 1 0,18 

Elektrik Devreleri 1 0,18 

Elektrik Ve Manyetizma 1 0,18 

Elektrostatik 1 0,18 

Eleştirel Düşünme 1 0,18 
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Engelli Bireylerin Eğitilmesi 1 0,18 

Ergen 1 0,18 

Ergenlik 1 0,18 

Erken Çocukluk 1 0,18 

Eş Zamanlı Sözlü Geri Bildirim 1 0,18 

Etkileşim Kalıpları 1 0,18 

Etkileşim Örüntüleri 1 0,18 

Etkileşimli Öğrenme 1 0,18 

Etkileşimsel Örüntü 1 0,18 

Etkileşimsel Stratejiler 1 0,18 

Eylem Araştırması 1 0,18 

Farkındalık 1 0,18 

Farklı Akranlar 1 0,18 

Fen Bilgisi Ve Sınıf Öğretmen Adayı 1 0,18 

Fen Bilimleri Eğitimi 1 0,18 

Fen Öğrenme Motivasyonu 1 0,18 

Fen Ve Teknoloji Dersine Tutum 1 0,18 

Fizik Dersi 1 0,18 

Fizik Öğretmenleri 1 0,18 

Geleneksel Güreş Öğretim Yöntemi 1 0,18 

Geleneksel Öğretim Yöntemi 1 0,18 

Gelişimsel Yetersizlik 1 0,18 

Geri Bildirim Sınıflandırması 1 0,18 

Geri Bildirim Uygulaması 1 0,18 

Geri Bildirimde Teknoloji Kullanımı 1 0,18 

Geri Bildirime Karşı Koyma 1 0,18 

Geridönüt 1 0,18 

Gitar Eğitimi 1 0,18 

Google Evraklar 1 0,18 

Gömülü Öğretim 1 0,18 

Grup Dinamikleri 1 0,18 

Güreş 1 0,18 

Güreş Temel Becerilerinin Öğretimi 1 0,18 

Hatırlama Oranı 1 0,18 

Hedef Yönelimi 1 0,18 

Isı-Sıcaklık 1 0,18 

Işık 1 0,18 

İhak 1 0,18 

İkili Çalışma 1 0,18 

İkinci Dil Gramerinde Yetkinlik 1 0,18 

İkinci Dil Yazma 1 0,18 

İletişim 1 0,18 

İletişim Kurma İstekliliği 1 0,18 
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İletişim Ve İnsan İlişkileri 1 0,18 

İlköğretim İkinci Kademe Öğrencileri 1 0,18 

İngiliz Dili Eğitimi 1 0,18 

İngiliz Dili Öğretmen Adayı 1 0,18 

İngilizce 1 0,18 

İngilizce Öğrenenlerin Konuşma Becerileri 1 0,18 

İnternet Kullanımı 1 0,18 

İnternet Üzerinden Herkese Açık Kurs 1 0,18 

İş Birliği 1 0,18 

İş Birlikli Öğrenme Yöntemi 1 0,18 

İşbirlikçi Etkileşim 1 0,18 

İşbirlikli Problem Çözme 1 0,18 

İşitme Engelli Öğrenciler 1 0,18 

Kalıcılık 1 0,18 

Kareköklü İfadeler 1 0,18 

Karma Desen Çalışması 1 0,18 

Karma Yöntem Araştırması 1 0,18 

Kavram Yanılgısı 1 0,18 

Kavramsal Değişim 1 0,18 

Kelime Öğrenme Stratejileri 1 0,18 

Kesirler 1 0,18 

Kontrol Grubu 1 0,18 

Konuşma Aktiviteleri 1 0,18 

Konuşma Becerileri 1 0,18 

Konuşma Öz Yeterlik Düzeylerine Etkisi 1 0,18 

Küçük Grup Çalışması 1 0,18 

Literatür Taraması 1 0,18 

Makale Yazımı Öğretimi 1 0,18 

Matematiğe Karşı Tutum 1 0,18 

Matematiğe Yönelik Tutum 1 0,18 

Matematik Tutumu 1 0,18 

Mekanik Yazma 1 0,18 

Memnuniyet 1 0,18 

Metin Anlama 1 0,18 

Mooc 1 0,18 

Müdür Yetkili Öğretmen 1 0,18 

Mülteci Çocuklar 1 0,18 

Müzik Eğitimi 1 0,18 

Müzik Öğretmenliği Eğitimi 1 0,18 

Nezaket Stratejileri 1 0,18 

Nitel Araştırma 1 0,18 

Okul Öncesi Öğretmenliği 1 0,18 

Okuduğunu Anlama 1 0,18 
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Okuma 1 0,18 

Okuma Başarısı 1 0,18 

Okuma Güçlüğü 1 0,18 

Okuma Hatası 1 0,18 

Okuma Hızı 1 0,18 

Okuma Stratejileri Öğretimi 1 0,18 

Okuma Yazma Becerileri 1 0,18 

Olgu Bilim 1 0,18 

Ortak Çalışmaya Dayalı Yazma 1 0,18 

Ortaokul Öğrencileri 1 0,18 

Ortaöğretim Onuncu Sınıf Öğrencileri 1 0,18 

Öfke Kontrolü 1 0,18 

Öfke Denetimi Beceri Eğitim Programı 1 0,18 

Öğrenci Geri Bildirim Okur Yazarlığı 1 0,18 

Öğrenci Puanlaması 1 0,18 

Öğrenci Tutumları 1 0,18 

Öğrencilerin Tutumları 1 0,18 

Öğrenen Özerkliği 1 0,18 

Öğrenme Stratejisi 1 0,18 

Öğretim Becerileri 1 0,18 

Öğretim Stilleri 1 0,18 

Öğretimsel Bulunuşluk 1 0,18 

Öğretmen Adayları 1 0,18 

Öğretmen Görüşleri 1 0,18 

Öğretmen Yeterliği 1 0,18 

Öğretmenlik Uygulaması Süreci 1 0,18 

Ön Test 1 0,18 

Öyküleyici Metin 1 0,18 

Öz Dönüt 1 0,18 

Öz-Düzenleme 1 0,18 

Öz-Düzenleyici Öğrenme 1 0,18 

Özel Gereksinimli Birey 1 0,18 

Özel Gereksinimli Çocuk 1 0,18 

Öz-Yeterlik 1 0,18 

Pedagojik İnançlar 1 0,18 

Peergrade 1 0,18 

Performans 1 0,18 

Problem Çözme Becerileri 1 0,18 

Probleme Dayalı Öğrenme 1 0,18 

Programlama Özyeterliği 1 0,18 

Rasyonel Sayılar 1 0,18 

Resim 1 0,18 

Robotik Kodlama 1 0,18 
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Rubrik 1 0,18 

Sınıf 1 0,18 

Saldırganlık 1 0,18 

Sosyal Bilgiler Eğitimi 1 0,18 

Sosyal Beceri Eğitimi Programı 1 0,18 

Sosyal Beceriler 1 0,18 

Son Test 1 0,18 

Söylem Belirleyiciler 1 0,18 

Sözlü Akran Düzeltici Dönütü 1 0,18 

Sözlü Düzeltici Geribildirim 1 0,18 

Suç 1 0,18 

Sunuş Yoluyla Öğretim Yaklaşımı 1 0,18 

Sürece Dayalı Yazı 1 0,18 

Sürece Odaklı Yazma 1 0,18 

Süreç Temelli Yazma Yaklaşımı 1 0,18 

Şeffaf Akran 1 0,18 

Şeffaf Akran Değerlendirme 1 0,18 

Tartışma 1 0,18 

Tartışmacı Makale Yazma 1 0,18 

Taslak Yazma 1 0,18 

Temel İletişim Becerileri 1 0,18 

Tıp Eğitimi 1 0,18 

Toplumsal Bulunuşluk 1 0,18 

Turnitin 1 0,18 

Tutukluk 1 0,18 

Üçüncül Yazma 1 0,18 

Uygulamalar 1 0,18 

Uyma Davranışı 1 0,18 

Uzaktan Eğitim 1 0,18 

Üstkavramsal Faaliyetleri Aktif Hale Getirebilecek Okuma Stratejileri 1 0,18 

Video Aracılı Geri Bildirim 1 0,18 

Video Kayıt 1 0,18 

Voleybol Becerisi 1 0,18 

Web Destekli Eğitim 1 0,18 

Web Tabanlı Akran Ve Öz Değerlendirme 1 0,18 

Web Tabanlı Akran-Öz Değerlendirme 1 0,18 

Yabancı Dil Eğitimi 1 0,18 

Yabancı Dil Olarak İngilizcede Yazma Performansı 1 0,18 

Yabancı Dil Öğretimi 1 0,18 

Yabancı Dil Öğretmenleri 1 0,18 

Yabancı Dilde Yazma Kaygısı 1 0,18 

Yabancı Dilde Yazmada Geri Bildirim 1 0,18 

Yansıtıcı Düşünme 1 0,18 



Türkiye Eğitim Dergisi 2026, Cilt 11, Sayı 1, s. 174-197                             R.Yalçınkaya Altın, M.Tunagür  

 

191 | S a y f a  
 

Yansıtmalı Karşılıklı Akran Eğitimi 1 0,18 

Yapay Zeka 1 0,18 

Yapılandırmacı Yaklaşım 1 0,18 

Yardım İsteme 1 0,18 

Yaşam Kalitesi 1 0,18 

Yazılı Anlatım Başarısı 1 0,18 

Yazılı Anlatım Becerileri 1 0,18 

Yazma Başarısı 1 0,18 

Yazma Becerileri 1 0,18 

Yazma Eğitimi 1 0,18 

Yazma Etkinlikleri 1 0,18 

Yazma Öğretimi 1 0,18 

Yazma Performansı 1 0,18 

Yazma Tutumu 1 0,18 

Yeni Ölçme-Değerlendirme Yöntemleri Ve Akran Değerlendirme 1 0,18 

Zihin Yetersizliği 1 0,18 

Zihin Yetersizliği Olan Birey 1 0,18 

Zihinsel Engelli 1 0,18 

Zihinsel Engelli Çocuklar 1 0,18 

Zorbalıkla Baş Etme 1 0,18 

21. Yüzyıl Becerileri 1 0,18 

4.Sınıf Fen Bilimleri Dersi 1 0,18 

Toplam 571 100 

Tablo 7 incelendiğinde 1999-2024 yılları arasında akran öğretimi ile ilgili yapılan çalışmalarda 

anahtar kelime olarak en çok Akran Öğretimi (%5,60); en az ise Acil Uzaktan Eğitim (0,18), 

(0,18), Akademik Amaçlar İçin İngilizce (0,18), Akademik Yazma (0,18), Akıcı Okuma Akıcı 

Yazma (0,18), Akran Arabuluculuğu (0,18), Akran Arabuluculuk (0,18), Akran Aracılığı (0,18), 

Akran Baskısına Karşı Direnme (0,18), Akran Destek Programı (0,18), Akran Destekli Eğitim 

(0,18), Akran Destekli Okuma (0,18), Akran Destekli Öğretim (0,18),  Akran Destekli Yazma 

(0,18), Akran Dönütü Dâhil Etme (0,18), Akran Etkisi (0,18), Akran Geri Bildiriminin Bilişsel 

Özellikleri (0,18), Akran Geri Dönütüne Karşı Tutumlar (0,18), Akran Geri Dönütüyle İlgili 

Algılar (0,18), Akran İlişkileri (0,18), Akran Koçluğu (0,18), Akran Öğretim Modeli (0,18), 

Akran Öğretimi Tekniği (0,18), Akran Rehberliği (0,18), Akran Ve Öz Değerlendirme (0,18), 

Akran Yardımcıları (0,18), Akran Yardımcılığı (0,18),Akranla Strateji Öğretimi (0,18),  Akran-

Öğretmen Toplantısı (0,18), Algılanan Öğrenme (0,18), Almanca Öğretmenliği Bölümü (0,18), 

Alternatif Ölçme Ve Değerlendirme (0,18), Altı Dakika Yöntemi (0,18), Analitik Dereceli 

Puanlama Anahtarı (0,18), Anlaşmazlık (0,18), Anlaşmazlık Çözümü (0,18), Anonim Akran 

Geridönütü (0,18), Arabuluculuk (0,18), Araştırmaya Dayalı Öğrenme Topluluğu (0,18), 

Argümantasyon Becerileri (0,18), Argümantasyon Destekli Akran Öğretimi (0,18), Argüman 

Haritaları (0,18), Aile Yapısı (0,18), Aynalar (0,18), Aynı Akranlar (0,18), Basit Elektrik Devresi 

(0,18), Beceri (0,18), Beden Eğitimi (0,18), Beden Eğitimi Ve Spor (0,18), Beden Eğitimi Ve Spor 

Dersi (0,18), Beden Eğitimi Ve Tutum (0,18), Benlik Saygısı (0,18), Biçimlendirici Akran 

Değerlendirme (0,18), Biçimlendirici Geribildirim (0,18), Biçimlendirici Ölçme (0,18), Bilgi 

Kalıcılığı (0,18), Bilgilendirme (0,18), Bilgisayar Destekli (0,18), Bilgisayar Ortamlı Akran 
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Geribildirimi (0,18), Bilim Ve Sanat Merkezleri (0,18), Bilimsel Süreç Becerileri (0,18), Bilimsel 

Süreç Becerileri Laboratuvar Yaklaşımı (0,18), Bilişim Teknolojileri Ve Yazılım (0,18), Bilişsel 

Bulunuşluk(0,18), Bilişüstü Yeti (0,18), Bireysel Farklılıklar (0,18), Birleştirilmiş Sınıf (0,18), 

Birleştirilmiş Sınıflar (0,18), Birlikte Öğrenme (0,18), Bloom (0,18), Bty Dersine Yönelik Tutum 

(0,18), Bulut Tabanlı Öğrenme (0,18), Bütünleştirme (0,18), Bütünleşik Beden Eğitimi (0,18), 

Çatışma (0,18), Çatışma Çözme (0,18), Çatışma Çözümü (0,18), Çevrim İçi Öğrenme (0,18), 

Çevrimiçi Akran Öğretimi (0,18), Çevrimiçi Ölçme Ve Değerlendirme (0,18), Çevrimiçi Yazılı 

Akran Geri Bildirimi (0,18), Çizim (0,18), Çocuk (0,18), Çok Ögeli Bilişsel Strateji (0,18), Derlem 

Analizi (0,18), Derlem Temelli Hata Analizi (0,18), Ders Planı (0,18), Destekleme (0,18), Deney 

Grubu (0,18), Dijital Geridönüt (0,18), Dijital Vatandaşlık (0,18), Dijital Yeterlik (0,18), Dil 

(0,18), Dilbilgisi Edinimi (0,18), Diyaloglu Akran Geri Bildirimi (0,18), Doğrudan Strateji 

Öğretimi (0,18), Dönüşüm Geometrisi (0,18), Düzeltici Dönüte Verilen Yanıt (0,18), Eba (0,18), 

Edimbilim (0,18), Efl Yazma (0,18), Elektrik (0,18), Elektrik Devreleri (0,18), Elektrik ve 

Manyetizma (0,18), Elektrostatik (0,18), Eleştirel Düşünme (0,18), Engelli Bireylerin Eğitilmesi 

(0,18), Ergen (0,18), Ergenlik (0,18), Erken Çocukluk (0,18), Eş Zamanlı Sözlü Geri Bildirim 

(0,18), (0,18), Etkileşim Kalıpları (0,18), (0,18), Etkileşim Örüntüleri (0,18), Etkileşimli Öğrenme 

(0,18), Etkileşimsel Örüntü (0,18), Etkileşimsel Stratejiler (0,18), Eylem Araştırması (0,18), 

Farkındalık (0,18), Farklı Akranlar (0,18), Fen Bilgisi Ve Sınıf Öğretmen Adayı (0,18), Fen 

Bilimleri Eğitimi (0,18), Fen Öğrenme Motivasyonu (0,18), Fen Ve Teknoloji Dersine Tutum 

(0,18), Fizik Dersi (0,18), Fizik Öğretmenleri (0,18), Geleneksel Güreş Öğretim Yöntemi (0,18), 

Geleneksel Öğretim Yöntemi (0,18), Gelişimsel Yetersizlik (0,18), Geri Bildirim Sınıflandırması 

(0,18), Geri Bildirim Uygulaması (0,18), Geri Bildirimde Teknoloji Kullanımı (0,18), Geri 

Bildirime Karşı Koyma (0,18), Geridönüt (0,18), Gitar Eğitimi (0,18), Google Evraklar (0,18), 

Gömülü Öğretim (0,18), Grup Dinamikleri (0,18), Güreş (0,18), Güreş Temel Becerilerinin 

Öğretimi (0,18), Hatırlama Oranı (0,18), Hedef Yönelimi (0,18), Isı-Sıcaklık (0,18), Işık (0,18), 

İhak (0,18), İkili Çalışma (0,18), İkinci Dil Gramerinde Yetkinlik (0,18), İkinci Dil Yazma (0,18), 

İletişim (0,18), İletişim Kurma İstekliliği (0,18), İletişim Ve İnsan İlişkileri (0,18), İlköğretim 

İkinci Kademe Öğrencileri (0,18), İngiliz Dili Eğitimi (0,18), İngiliz Dili Öğretmen Adayı (0,18), 

İngilizce (0,18), İngilizce Öğrenenlerin Konuşma Becerileri (0,18), İnternet Kullanımı (0,18), 

İnternet Üzerinden Herkese Açık Kurs (0,18), İş Birliği (0,18), İş Birlikli Öğrenme Yöntemi 

(0,18), İşbirlikçi Etkileşim (0,18), İşbirlikli Problem Çözme (0,18), İşitme Engelli Öğrenciler 

(0,18), Kalıcılık (0,18), Kareköklü İfadeler (0,18), Karma Desen Çalışması (0,18), Karma Yöntem 

Araştırması (0,18), Kavram Yanılgısı (0,18), Kavramsal Değişim (0,18), Kelime Öğrenme 

Stratejileri (0,18), Kesirler (0,18), Kontrol Grubu (0,18), Konuşma Aktiviteleri (0,18), Konuşma 

Becerileri (0,18), Konuşma Öz Yeterlik Düzeylerine Etkisi (0,18), Küçük Grup Çalışması (0,18), 

Literatür Taraması (0,18), Makale Yazımı Öğretimi (0,18), Matematiğe Karşı Tutum (0,18), 

Matematiğe Yönelik Tutum (0,18), Matematik Tutumu (0,18), Mekanik Yazma (0,18), 

Memnuniyet (0,18), Metin Anlama (0,18), Mooc (0,18), Müdür Yetkili Öğretmen (0,18), Mülteci 

Çocuklar (0,18), Müzik Eğitimi (0,18), Müzik Öğretmenliği Eğitimi (0,18), Nezaket Stratejileri 

(0,18), Nitel Araştırma (0,18), Okul Öncesi Öğretmenliği (0,18), Okuduğunu Anlama (0,18), 

Okuma (0,18), Okuma Başarısı (0,18), Okuma Güçlüğü (0,18), Okuma Hatası (0,18), Okuma 

Hızı (0,18), Okuma Stratejileri Öğretimi (0,18), Okuma Yazma Becerileri (0,18), Olgu Bilim 

(0,18), Ortak Çalışmaya Dayalı Yazma (0,18), Ortaokul Öğrencileri (0,18), Ortaöğretim Onuncu 

Sınıf Öğrencileri (0,18), Öfke Kontrolü (0,18), Öfke Denetimi Beceri Eğitim Programı (0,18), 

Öğrenci Geri Bildirim Okur Yazarlığı (0,18), Öğrenci Puanlaması (0,18), Öğrenci Tutumları 

(0,18), Öğrencilerin Tutumları (0,18), Öğrenen Özerkliği (0,18), Öğrenme Stratejisi (0,18), 

Öğretim Becerileri (0,18), Öğretim Stilleri (0,18), Öğretimsel Bulunuşluk (0,18), Öğretmen 
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Adayları (0,18), Öğretmen Görüşleri (0,18), Öğretmen Yeterliği (0,18), Öğretmenlik 

Uygulaması Süreci (0,18), Ön Test (0,18), Öyküleyici Metin (0,18), Öz Dönüt (0,18), Öz-

Düzenleme (0,18), Öz-Düzenleyici Öğrenme (0,18), Özel Gereksinimli Birey (0,18), Özel 

Gereksinimli Çocuk (0,18), Öz-Yeterlik (0,18), Pedagojik İnançlar (0,18), Peergrade (0,18), 

Performans (0,18), Problem Çözme Becerileri (0,18), Probleme Dayalı Öğrenme (0,18), 

Programlama Özyeterliği (0,18), Rasyonel Sayılar (0,18), Resim (0,18), Robotik Kodlama (0,18), 

Rubrik (0,18), Sınıf (0,18), Saldırganlık (0,18), Sosyal Bilgiler Eğitimi (0,18), Sosyal Beceri 

Eğitimi Programı (0,18), Sosyal Beceriler (0,18), Son Test (0,18), Söylem Belirleyiciler (0,18), 

Sözlü Akran Düzeltici Dönütü (0,18), Sözlü Düzeltici Geribildirim (0,18), Suç (0,18), Sunuş 

Yoluyla Öğretim Yaklaşımı (0,18), Sürece Dayalı Yazı (0,18), Sürece Odaklı Yazma (0,18), Süreç 

Temelli Yazma Yaklaşımı (0,18), Şeffaf Akran (0,18), Şeffaf Akran Değerlendirme (0,18), 

Tartışma (0,18), Tartışmacı Makale Yazma (0,18), Taslak Yazma (0,18), Temel İletişim Becerileri 

(0,18), Tıp Eğitimi (0,18), Toplumsal Bulunuşluk (0,18), Turnitin (0,18), Tutukluk (0,18), 

Üçüncül Yazma (0,18), Uygulamalar (0,18), Uyma Davranışı (0,18), Uzaktan Eğitim (0,18), 

Üstkavramsal Faaliyetleri Aktif Hale Getirebilecek Okuma Stratejileri (0,18), Video Aracılı 

Geri Bildirim (0,18), Video Kayıt (0,18), Voleybol Becerisi (0,18), Web Destekli Eğitim (0,18), 

Web Tabanlı Akran Ve Öz Değerlendirme (0,18), Web Tabanlı Akran-Öz Değerlendirme 

(0,18), Yabancı Dil Eğitimi (0,18), Yabancı Dil Olarak İngilizcede Yazma Performansı (0,18), 

Yabancı Dil Öğretimi (0,18), Yabancı Dil Öğretmenleri (0,18), Yabancı Dilde Yazma Kaygısı 

(0,18), Yabancı Dilde Yazmada Geri Bildirim (0,18), Yansıtıcı Düşünme (0,18), Yansıtmalı 

Karşılıklı Akran Eğitimi (0,18), Yapay Zeka (0,18), Yapılandırmacı Yaklaşım (0,18), Yardım 

İsteme (0,18), Yaşam Kalitesi (0,18), Yazılı Anlatım Başarısı (0,18), Yazılı Anlatım Becerileri 

(0,18), Yazma Başarısı (0,18), Yazma Becerileri (0,18), Yazma Eğitimi (0,18), Yazma Etkinlikleri 

(0,18), Yazma Öğretimi (0,18), Yazma Performansı (0,18), Yazma Tutumu (0,18), Yeni Ölçme-

Değerlendirme Yöntemleri Ve Akran Değerlendirme (0,18), Zihin Yetersizliği (0,18), Zihin 

Yetersizliği Olan Birey (0,18), Zihinsel Engelli (0,18), Zihinsel Engelli Çocuklar (0,18), 

Zorbalıkla Baş Etme (0,18), 21. Yüzyıl Becerileri (0,18), 4.Sınıf Fen Bilimleri  Dersi (0,18) 

kelimelerinin kullanıldığı görülmüştür.   

SONUÇ, TARTIŞMA ve ÖNERİLER 

Bu araştırmada, 1999–2024 yılları arasında akran öğretimi alanında gerçekleştirilen 

lisansüstü tezler; yıllara, üniversitelere, bilim dallarına, araştırma desenlerine, hedef kitleye, 

veri toplama araçlarına ve anahtar kelime kullanım sıklıklarına incelenmiştir. Elde edilen 

bulgular, Türkiye’de akran öğretimi alanındaki akademik üretimin belirli eğilimler etrafında 

yoğunlaştığını ve zaman içerisinde artış gösterdiğini ortaya koymaktadır. Öncelikle, tezlerin 

yıllara göre dağılımı incelendiğinde, özellikle son yıllarda belirgin bir artış olduğu ve en 

yüksek yoğunluğun 2023 yılında gerçekleştiği görülmektedir. Bu durum, akran öğretimi 

yaklaşımının güncel eğitim anlayışları içinde giderek daha fazla önem kazandığını ve 

araştırmacıların ilgisinin son dönemde bu alana yöneldiğini göstermektedir. Buna karşın, 

2000’li yılların başlarında sınırlı sayıda çalışma yapılmış olması, alanın Türkiye’de görece yeni 

gelişen bir araştırma sahası olduğunu düşündürmektedir. Üniversiteler bazında 

değerlendirildiğinde, çalışmaların belirli üniversitelerde yoğunlaştığı, özellikle Gazi 

Üniversitesinin bu alanda öne çıktığı görülmektedir. Bununla birlikte, çok sayıda üniversitede 

yalnızca sınırlı sayıda çalışma yapılmış olması, akran öğretimi araştırmalarının ülke genelinde 

dengeli bir dağılım göstermediğini ortaya koymaktadır. Bu bulgu, akran öğretimi ile ilgili 

tezlerin belirli merkezlerde yoğunlaştığını ve farklı üniversitelerde bu alana yönelik araştırma 
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kapasitesinin artırılması gerektiğini düşündürmektedir. Bilim dallarına göre dağılım 

incelendiğinde, çalışmaların büyük ölçüde İngiliz Dili Eğitimi Ana Bilim Dalında yoğunlaştığı 

belirlenmiştir. Bu durum, akran öğretimi yaklaşımının özellikle yabancı dil öğretimi 

bağlamında etkili bir yöntem olarak görüldüğünü ve bu alanda daha sık tercih edildiğini 

göstermektedir. Buna karşılık, farklı disiplinlerde oldukça sınırlı sayıda çalışmanın 

bulunması, akran öğretiminin disiplinlerarası potansiyeline rağmen yeterince yaygın 

kullanılmadığını ortaya koymaktadır. Araştırma desenleri açısından değerlendirildiğinde, ön 

test-son test kontrol gruplu yarı deneysel desenin açık ara en fazla tercih edilen yöntem olduğu 

görülmektedir. Bu durum, araştırmacıların akran öğretiminin etkililiğini ölçmeye yönelik 

nicel ve deneysel yaklaşımlara ağırlık verdiğini göstermektedir. Nitel ve alternatif desenlerin 

oldukça sınırlı düzeyde kullanılması ise alanın metodolojik çeşitlilik açısından geliştirilmesi 

gerektiğine işaret etmektedir. Hedef kitle bakımından en fazla üniversite öğrencileri ile 

çalışıldığı, lisansüstü düzeyde ise oldukça sınırlı sayıda araştırma yapıldığı belirlenmiştir. Bu 

bulgu, akran öğretimi uygulamalarının daha çok yükseköğretim düzeyinde ele alındığını; 

ancak farklı eğitim kademelerinde yeterince incelenmediğini göstermektedir. Veri toplama 

araçları incelendiğinde, form türü araçların en yaygın kullanılan veri toplama yöntemi 

olduğu, buna karşılık öğrenci ürünlerinin oldukça sınırlı düzeyde değerlendirildiği 

görülmektedir. Bu durum, veri toplama süreçlerinde daha çok yapılandırılmış araçlara 

yönelim olduğunu ortaya koymaktadır. Son olarak, anahtar kelime kullanımına ilişkin 

bulgular, “akran öğretimi” ifadesinin en sık kullanılan kavram olduğunu; buna karşılık akran 

öğretimi ile ilgili alanın alt boyutlarını yansıtan pek çok kavramın kullanıldığı görülmektedir. 

Genel olarak değerlendirildiğinde, akran öğretimi alanındaki lisansüstü çalışmaların son 

yıllarda artış gösterdiği, ancak belirli üniversiteler, disiplinler ve yöntemler etrafında 

yoğunlaştığı anlaşılmaktadır. Bu bağlamda, gelecekte yapılacak araştırmalarda farklı 

üniversitelerde, farklı disiplinlerde ve çeşitli metodolojik yaklaşımlarla çalışmaların 

artırılması; ayrıca farklı hedef kitlelerin ve veri toplama araçlarının kullanılması, alanın daha 

dengeli ve kapsamlı bir şekilde gelişmesine katkı sağlayacaktır. Bu araştırmadan elde edilen 

bulgular doğrultusunda, akran öğretimi alanında çalışma yapacak araştırmacılara aşağıdaki 

öneriler sunulabilir: 

1. Araştırmacıların güncel eğilimler dışında boylamsal çalışmalara yönelmeleri 

önerilmektedir. Böylece alanın gelişim süreci daha derinlemesine ortaya konulabilir.  

2. Akran öğretimi çalışmalarının büyük ölçüde belirli alanlarda (özellikle İngiliz dili eğitimi) 

yoğunlaştığı görülmektedir. Bu bağlamda, araştırmacıların matematik eğitimi, fen eğitimi, 

Türkçe eğitimi gibi farklı disiplinlerde akran öğretimi uygulamalarını incelemeleri, alanın 

kapsamını genişletecektir.  

3. Araştırmalarda ağırlıklı olarak yarı deneysel desenlerin kullanıldığı belirlenmiştir. Bu 

nedenle, nitel araştırmalar, karma yöntemler, tasarım temelli araştırmalar ve eylem 

araştırmaları gibi alternatif metodolojik yaklaşımların daha fazla tercih edilmesi 

önerilmektedir.  

Araştırma ve Yayın Etiği 

Bu çalışmada, Yükseköğretim Kurumları Bilimsel Araştırma ve Yayın Etiği 

Yönergesi’nde belirtilen tüm kurallara uyulmuştur. Yönergede Bilimsel Araştırma ve Yayın 

Etiğine Aykırı Eylemler başlığı altında açıklanan eylemlerden hiçbiri gerçekleştirilmemiştir.  
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Etik Kurul İzni 

Bu araştırma etik kurul izni gerektirmemektedir.  

Yazarların Katkı Oranı 

1. yazar %50, 2 yazar %50 katkı sunmuştur.  

Çıkar Çatışması 

Herhangi bir çıkar çatışması bulunmamaktadır.  
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EXTENDED ABSTRACT  

Introduction 

Peer teaching, one of the active learning methods, is a process in which teachers assume 

the role of educational guides throughout the learning journey. Students contribute to the 

learning process through interaction and discussions about topics and content, and interactive 

lessons are conducted to enable the more active use of mental skills (Mazur, 1997). In addition 

to its contributions to learning processes, peer teaching also supports social and mental 

development. Furthermore, it can be considered to shift the learning process from 

individualism to mutual development skills. It facilitates the integration of education by 

supporting increased interaction not only among students at different learning levels but also 

among different economic, social, and age groups (Akcabelenli, 2023). Although peer teaching 

appears in the literature with different concepts such as peer mentoring and peer facilitation, 

it fundamentally emphasizes a process that aims to make the development process permanent 

and effective, and to transform knowledge into experience (Karale, 2023). This research aims 

to reveal the trends in postgraduate studies in the field of peer teaching by examining them 

according to various variables. In this context, the distribution of studies according to years, 

universities, disciplines, research models, sample groups, data collection tools, and the 

frequency of keyword use was determined, and the following questions were addressed: 

• What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by year? 

• What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by university? 

• What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by discipline? 

• What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by research 

model? 

• What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by sample 

group? 

• What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by data 

collection tool? 

• What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching according to 

the frequency of keyword use? 

Method 

Research Model 

The systematic review method involves thoroughly examining the literature within the 

scope of a research question, using, defining, and analyzing a number of criteria related to the 

topic (Kitchenham, 2004; Lunny et al., 2016). Through this method, postgraduate studies in the 

field of peer teaching were examined, and an attempt was made to determine the distribution 

of these studies according to years, universities, disciplines, research models, sample groups, 

data collection tools, data analysis methods, and the frequency of keyword usage. 
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Study Group 

The research material for this study consists of a total of 136 master's and doctoral 

dissertations conducted in the field of peer teaching between 1999 and 2024. 

 

Data Collection Tools 

In this study, a thesis review form developed by the researchers was used as a data 

collection tool. This form consists of categories such as year, type, university, field of study, 

research model, sample/target audience, data collection tool, and keywords. 

 

Data Analysis 

The document review method was used to collect the research data. Document review 

is a qualitative research technique that focuses on examining texts based on written documents 

(Patton, 2002). While creating the research data source, a search was conducted in the YOK 

National Thesis Center using the keywords “peer”, “peer education”, and “peer teaching”. 

Only theses in the “education and teaching” category from the master's and doctoral theses 

related to peer education found in the YOK Thesis Center between 1999 and 2024 were 

examined within the scope of the research. A total of 136 theses, 35 doctoral and 101 master's 

theses, were examined using a prepared thesis review form, and the obtained data were 

analyzed using frequency and percentage values. In this context, descriptive analysis method 

was used in the analysis of the data. Descriptive analysis can be defined as the process of 

creating data according to the themes previously determined in the research (Yıldırım and 

Şimşek, 2016). In the data analysis process, each postgraduate thesis; The data were classified 

according to type, university, field of study, research model, sample/target audience, data 

collection tool, and keywords.  

 

Results and Discussion 

In this research, postgraduate theses conducted in the field of peer teaching between 

1999 and 2024 were examined from a holistic perspective according to years, universities, 

disciplines, research models, sample groups, data collection tools, and keyword usage 

frequency. The findings reveal that academic production in the field of peer teaching in Turkey 

is concentrated around certain trends and has increased over time. Firstly, when the 

distribution of theses by year is examined, it is seen that there is a significant increase, 

especially in recent years, and the highest concentration occurred in 2023. This situation shows 

that the peer teaching approach is gaining more and more importance in current educational 

understandings and that researchers' interest has recently turned to this field. In contrast, the 

limited number of studies conducted in the early 2000s suggests that the field is a relatively 

newly developing research area in Turkey. Finally, the findings regarding keyword usage 

show that the expression "peer teaching" is the most frequently used concept; In contrast, this 

shows that many concepts reflecting the sub-dimensions of the field are used with relatively 

low frequency. Generally, it is understood that postgraduate studies in the field of peer 

teaching have increased in recent years, but are concentrated around certain universities, 

disciplines, and methods. In this context, increasing the number of studies in different 

universities, different disciplines, and with diverse methodological approaches in future 

research; as well as using different sample groups and data collection tools, will contribute to 

the more balanced and comprehensive development of the field. 

 


