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OZET

Bu caligmada iiniversite giris sinavlarinda yapilan degisiklikler neticesinde cografya alanindaki soru sayilarinin degistirilmesi
degerlendirilmistir. Caligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi seklinde veri toplama islemi
yiiriitiilmiistiir. Caligma igin dzellikle OSYM sinav arsivi, iiniversite giris sinavlarinda ¢ikmis sorularin oldugu kaynaklar ve
Talim Terbiye Kurulu’'nca yaymmlanan MEB cografya dersi Ogretim program: kitapgiklari degerlendirilmis ve
karsilastirilmistir. Arastirmanin amaci icin verilerin degerlendirilmesi ise igerik analizi tiiriinde yapilmistir. Universite giris
sinavlarinda sorulan cografya sorusu sayisi siirekli degistirilmistir. Son degisiklik 2017 Ekim ayinda agiklanmistir. Ozellikle
2017 YGS ve LYS ile kiyasladigimizda cografya soru sayis1 2018 YKS ve AYT i¢in ¢ok fazla diisliriilmistiir. 2017’ye kadar
YGS’de 12, LYS’de alana gére 16 ve 24 olmak iizere toplamda 52 cografya sorusu sorulmustur. Ancak 2018’de yapilan
smavda cografya soru sayisi olduk¢a diigiiriilmiistiir. Son sinav sisteminde toplamda tiim oturumlarda 22 cografya sorusu
sorulmaktadir. Bu say1 tiim sorulara gére %7,8 orana sahiptir. 9 ve 10. siniflarda haftada 2 saat; 11 ve 12. Siniflarda haftada 4
saat olan cografya dersinden {iniversite giris sinavinda bu kadar az soru sorulacak olmasi dgrencilerin derse motivasyonunu
olumsuz etkileyecegi, cografya dgretimini de 6nemsizlestirecegi ongoriilmiistiir. Bélgesel liderlik i¢in oldukg¢a 6nemli olan
cografya goz ardi edilmistir. 1994 yilinda ABD’nde cografya dort temel dersten biri durumuna gelmistir. NASA Egitim
Boliimii tarafindan iilkenin en 6nemli ve stratejik 4 ders iginde gosterilen cografya egitiminin, Tiirkiye egitim sisteminde,
dnemsizlesmesine yonelik bir uygulamayla yiiz yiize birakildigi ve OSYM’nin yaptig1 bu uygulamanimn dogru bulunmadig,
bir an evvel diizeltilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.
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EVALUATION OF THE POSSIBLE EFFECTS OF THE CHANGE IN GEOGRAPHY
QUESTION NUMBER ON SECONDARY EDUCATION GEOGRAPHY PROGRAM,
WHICH IS IMPORTANT FOR REGIONAL LEADERSHIP IN UNIVERSITY
ENTRANCE EXAMS

ABSTRACT

In this study, as a result of the changes made in the university entrance exams, it was evaluated to change the number of
questions in the field of geography. Qualitative research method was used in the study. In the form of a document review,
data collection was carried out. For the study, the textbooks of MEB geography course curriculum published by the OSYM
exam archive, the sources of the questions raised in the university entrance exams and the National Board of Education were
evaluated and compared. According to the purpose of the research, the data were evaluated in the content analysis type.

The number of geography questions asked in the university entrance exams has been changed continuously. The last
amendment was announced in October 2017. In particular, the number of geographic questions has been reduced to 2018
YKS and AYT when compared with 2017 YGS and LYS. Until 2017, there were a total of 52 geographical questions, 12 in
YGS and 16 and 24 in LYS according to the area. However, the number of geography questions has been reduced
considerably in the exam held in 2018. In the final examination system, 22 geographical questions are asked in all sessions.
This number is 7.8% according to all questions. 9 and 10. two hours a week in classes; 11 and 12. It is foreseen that the
students will be asked so few questions from geography course which is 4 hours a week, will adversely affect their
motivation for geography course and will make the geography teaching irrelevant. Geography, which is very important for
regional leadership, has been neglected. In 1994, however, geography became one of the four basic courses in the United
States. It has been concluded that the geography education, which is shown in the most important and strategic 4 lessons of
the country, is being faced with an application that will reduce the importance of geography education in Turkey and that the
implementation of OSYM is not correct and that it needs to be rectified as soon as possible.
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1.PROBLEM DURUMU

Degisen diinyamizda, yasanilan mekani anlayabilen, giinliik yasaminda cografya bilgisini ve becerileri sorunlarin
¢ozliimiine yansitabilen bireylere ihtiya¢ kaginilmaz bir gercektir. Bu yeterliliklere sahip bireylerin iilkelerin
geleceginin sekillenmesinde oldukga 6nemli, aktif ve etkin roller alacagi muhakkaktir. iginde bulundugumuz
milenyumda hizla gelisen teknoloji, bilgi-iletisim alanlarindaki doéniisiim; yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel
iligkileri artirmigtir. Bir¢cok cografya konulu aragtirmada vurgulandigi gibi “zaman-mekan yakinlagsmasi”
kagmilmazdir (Aydin ve Giingordii 2015, Karabag ve Sahin 2007). Yerel, bdlgesel, ulusal ve kiiresel diizeydeki
etkilesimler hem beseri siire¢cler hem de dogal siiregler bakimindan s6z konusudur. Giiniimiizde cografi bilgiler
giinliik hayatta daha yogun olarak kullanilmaktadir. Sadece giindelik yasant: igin degil, birgok alanda cografya
bilgisi olduk¢a hayatidir ( Sahin 2001). Cografya, Dogal ortamla insan arasindaki karsilikli etkilesimi sebep
sonug iliskisi icerisinde dagilislariyla inceleyen bilim olarak ifade edilebilir (Ozgaglar, 2003; Tiimertekin ve
Ozgii¢, 2004; Doganay, 2002; Atalay, 2007; Sahin, 1996; Sahin, 2001; Sahin, 2010; Doganay ve Sever, 2016).
Cografya egitimi bircok ulus i¢in ¢ok 6nemli bir alan olmustur. Mesela cografya dersi d6gretim programlart ve
cografya 6gretiminde yasanan problemlerin ¢oziimiine yonelik, ABD’deki cografya reformundan 6rnek alinarak
Tiirkiye’nin kendi sartlart da ele alinmis ve bazi ¢ikis noktalari cografyanin tekrar diizenlenmesinin ciddiyeti
vurgulanmigtir. Nihayetinde asagidaki hususlar belirtilmistir:

. Hem bolgesel liderlik hem de Diinya liderligi bakimindan cografya énemli bir alandir,

. Ogretmenler ve 6gretim iiyeleri ortak hareket etmelidir,

. Cografya (Egitimi) reformuna politik destek gereklidir,

. Kurumlar da cografya egitiminin gelistirilmesinde olmalidur,

. Konulardan ziyade kavramlarin vurgulanmasi gerekir,

. Tirkiye’de cografya egitimi agisindan heniiz Onemi anlagilamamis kavramlart (konulari)

bulunmaktadir (Ar1, 2003).

Aydin ve Giingordii (2015) cografyanin 6nemini su sekilde siralamistir;

. Planlama ve siirdiiriilebilir kalkinma,

. Vatan sevgisi olugturma,

. Cevre ve dogal afetlere kars1 bilingli olma,

. Olaylara biitiinciil bakabilme,

. Diinyay1 anlamak i¢in cografya 6grenmek oldukca 6nemlidir.

Yukarida bahsedildigi lizere cografya 6gretimi Tirkiye’nin uluslararasi alanda daha etkili olmasindan yurt
sevgisine, planlama ve kalkinmaya kadar olduk¢a &nemlidir. 2023 hedefleri i¢in iyi bir cografya gretiminin
o6nemi tartigilmazdir. Ayrica iginde bulundugumuz yilizyilda “siirdiiriilebilir 6grenme” kavraminin 6neminin
arttigl agiktir. Bu durumun cografya egitiminde de ciddiyetle irdelenmesi, cografya Ogretimi igin
strdiirtilebilirlige agirlik verilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir. Cografya egitiminde siirdiiriilebilirlik igin;

. “Nasil bir gelecek hedefliyoruz?”,

. “Gelecek i¢in hangi gelisimsel paradigmalar1 one ¢ikarmaliy1z?”,

. “Egitimde, 6gretimde siirdiiriilebilirligi ne tiir yaklagimlarla iyi bir sekilde saglayabilir?”

. “Cografya egitiminde insanlara siirdiiriilebilirlik i¢in nasil egitim verilebilirler?” sorularina yanitlar

aranmasi gerekmektedir (Haubrich, 2000).

Tiirkiye’de cografya 6gretimi, bu ders adi altinda ortadgretimde (lise) baslar. Ancak ilkokul hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler dersinde cografya icerikli kazanimlar oldugu i¢in cografya 6gretimi ilkokulda ve ortaokulda da
vardir. Ayrica okul Oncesi egitimi de cografya kazanimlar1 olan bir alandir. Yani cografya 6gretimi okul
oncesiyle baslar ve liniversiteye kadar devam eder. Birgok lisans programinda da cografya dersleri ve cografya
icerikleri olan dersler vardir. Tiirkiye’de cografya akademik diizeyde, bagimsiz bir saha olarak 1915’ten;
dzellikle de Istanbul Universitesi’nde cografya béliimiiniin olusturulmasindan sonra, daha ¢ok Alman ve Fransiz
ekolii etkisinde, edebi ve cografi bir hareketle baglamis ve bugiin de varligint siirdiirmektedir (Yavan ve Acar,
2012).

Bugiin cografya bilgileri giindelik anlamda daha fazla kullanilmak durumundadir. Mesela Diinyanin herhangi bir
bolgesinde meydana gelen ¢evre sorunlari, degisik boyutlarda baska bolgelerde de etkisini gosterebilmektedir.
Farkli mekansal biiyiikliklerdeki fiziki/dogal ve beseri/ekonomik asamalarda ortaya cikan bu etkilesim ve
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degisimler goz oniinde bulundurularak Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP) yenilenmistir. Programin
yenilenmesi sathasinda kimi kavram ve konularin elenmesiyle veya yapilan smirlayici agiklamalarla CDOP
sadelestirilmis, liseye gegisteki biitiinlik saglanmis, alana ait aktiiel gelismeler sayesinde 6grenme alanlari ve
kazamimlar tekrar ele alinmistir. IThtiyag goriilen boliimlerde 6grenme alani ve kazamim siralamasinda
diizenlemeler yapilmistir. Giinliik hayatin her alaninda etkili olan bilgi ve iletisim teknolojilerinin cografya
egitiminde uygulanmasina ve kazanimlarin giinliik hayatla iliskilendirilmesine yonelik dikkat ¢ekilmistir.

Bu sebepledir ki diinya genelinde ve Tiirkiye’de cografya dgretimine verilen dnem her gegen giin artmaktadir.
Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca CDOP yeniden hazirlanmig ve 2005-2006 &gretim yilindan itibaren
uygulamaya baslanmistir. Boylece derslerin taklit ve ezbercilikten uzak, yapilandirmaci yaklagimla uygun
O6grenme ortamlar1 vurgulanirken Ote taraftan da akil yiirlitme, problem ¢ézme, iliskilendirme, iletisim ve
modelleme gibi becerilerin gelistirilmesinin amaglandigr gériilmektedir (TTKB, 2011).

Cografya dersi dgretim programlar1 ¢ok defalarca degisikliklere ugramistir. Ornegin ilk olarak cumhuriyetin
ilanindan hemen sonra 1924°te baslatilan cografya dersleri 1942°de ilk ciddi degisikligini gormiistiir. Daha sonra
1957, 1971, 1973, 1982, 1983, 1992 ve 2005 yillarinda degisiklikler yapilmistir (Giilersoy, 2007; Akkus, 2008;
Artvinli, 2007; S6zen, 2011). Bu degisiklikler genelde konu ekleme ve ¢ikarmalarla, ders saati degisiklikleri
seklinde olmustur. Ancak 2005 yilinda yapilan degisiklikle CDOP’nin dogasi tamamen degistirilmistir. 2005
yilindaki degisiklikle beraber programin yaklagimi degistirilmistir. Ogrenci merkezli bir program hedeflenmistir.
Coklu zeka kurami 6nem kazanmistir. Yapilandirmaci yaklagim esas alinmigtir (Coskun, 2008; Giilersoy, 2007;
MEB, 2005 ). Sonu¢ degerlendirmesinden ¢ok siire¢ degerlendirmesi éne ¢ikmistir. Olgme ve degerlendirme,
egitim ve Ogretimin Onemli boyutudur. Egitim ve Ogretimde, 6gretim programlarinin hedeflenen basariy1
saglaylp saglayamadigi, Ogrencilerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin olusup olusmadigi, 6lgme ve
degerlendirmeyle belirlenir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve dgretim siirecinin devamli olarak gézlenmesi,
her safhada cikabilecek sorunlari tespit ve diizeltme imkani verir (MEB, 2005). Ol¢me, bir nesnenin veya
nesnelerin bir 6zelligi saglayip saglamadiginin saglamigsa bu 6zelligi sagalama diizeyinin belirlenip, gézlem
sonuglarinin semboller ile ve 6zellikle say1 sembolleri ile ifade edilmesi iken (Tekin, 2003:31), degerlendirme
ise dlgme sonuglarinin ayni alana ait bir kriter ile kiyaslanarak bir deger yargisina ve oradan da bir karara ulasma
stirecidir (Y1lmaz, 2002). Yukaridaki agiklamalardan da goriilebilecegi gibi 6lgme ve degerlendirme, birbirinden
farkli ancak birbirini tamamlayan kavramlardir. Yani 2005 programi Oncekilerde oldugu gibi sadece konu
ekleme ¢ikarma ve ders saati degisikligi lizerine degil, bunlarin disinda ¢ok daha fazla kokli degisikligi
beraberinde getirmistir (Akkus, 2008; Artvinli, 2007; MEB, 2005; S6zen, 2011).

Cografya bilgilerinin topluma iyi bir sekilde verilebilmesi ic¢in dikkat edilmesi gereken {i¢ ana hususun
“Cografyada ne-ne zaman ve nasil &gretilmeli?” sorularina cevap bulabilecek uygulamalar olduguna vurgu
yapilmaktadir (Karabag, & Sahin, 2007). Cografyayr &grenen Ogrencilere cografyanin ne denli 6nemli
kazanimlar saglayabilecegi iyi ifade edilmelidir. Cografya, dgretimindeki uygulamalar neticesinde giiniimiizde
o6nemli problemlerle yiiz yiize kaldig1 goriilmektedir. Mesela ¢ogu insan cografyay: istatistik verileri ve kuru
bilgiler y1gin1 olarak diisiinmekte, cografyayi, Tiirkiye nin en yiiksek dagi, en kiigiik bolgesi, en uzun akarsuyu,
en biiyiik sehri gibi bilgilerden ibaretmis gibi goérebilmektedir (Sahin, 2001). Dogru bir cografya 6gretimi
oldukg¢a 6nemli bir ihityagtir. Ancak Tiirkiye’de ihmal edildigi elestirileri dikkate degerdir (Sahin, 2001; Aydin
& Gilingordii, 2015 ). Kimi akademisyenler Avrupa ve Amerika’da hizli bir sekilde gelisen cografyanin ne yazik
ki Tirkiye’de giiniimiizde 1950’lerden daha az popiiler birakildigi, ¢cok kereler cografya programlarina uzman
olmayanlarca miidahale edildigine dikkati cekmektedirler (Alim, 2003). Oysaki ayni yillardan beri ileri tilkelerde
cografyanin ihmalinin sebep oldugu sonuglar sorgulanmig, cografya &gretmenin saglayacagi faydalardan
bahsedilmistir. Nitekim 1994 yilinda ABD’de “cografya” , NASA Egitim Bolimii tarafindan tilkenin en 6nemli
ve stratejik dersleri iginde matematik, fen bilimleri ve teknoloji ile birlikte dort temel dersten biri olarak listeye
almmistir (Bednarz ve dig., 2005). Maalesef Tiirkiye’de cografya hak ettigi degeri ve 6nemi bulamamistir. Bu
derse kars1 yeterli alg1 saglanamamistir. Ozellikle ortadgretimde cografya dersi donem dénem matematik, fizik,
kimya, edebiyat ve dil 6gretimi gibi alanlarin gélgesinde birakilmistir. Sadece sinav odakli bir egitim sisteminin
kor dogiisii ortaminda 6nemi anlagilamamistir. Ayrica dersin 6nemini iiniversite giris sinavlarindaki sorularin
alanlara dagilis1 da etkilemis ve son donemde daha az sayida soru sorulan cografya, tiniversite giris sinavlarinda
da listenin alt siralarinda birakilmistir.

Cografya biliminin dogru olarak algilanmasi ve toplumun tiim kesimlerinde 6nemli problemlere ¢6zim
saglamak i¢in kullanilabilmesinde en onemlisi hi¢ siiphe yok ki egitimdir. Siirekli yeni birtakim g¢evresel ve
siyasal sorunlarin ortaya ¢iktig1 diinyamizda cografya bilimine verilecek dnem kadar cografya egitimine de dnem
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verilmeli, cografya biliminde kullanilan yaklasim, ara¢ gere¢ ve metotlar uygun yontemlerle cografya egitiminde
de kullanilmalidir (Ozgen & dig. 2009).

Cografya 6grenme ve 6gretme calismalari durmaksizin degisirken Yiiksekogretime dgrenci segme ve yerlestirme
smavlart da bu duruma uyumlu olarak degismektedir (Keles & Hacisalihoglu, 2015). Tiirkiye egitim sistemi
icinde ihmal edilmis ve sadece sosyal bilimler alanma hapsedilerek kisir karaktere biiriinmiis bir alan
goriintiisiinde olan cografya bu sekliyle bilim ¢evrelerinin ve toplumun beklentilerini kargilamaktan
uzaktir(Alim,2003). Ayrica son donemdeki degisiklikler de cografyayr ve bu dersin egitiminin Onemini
biirokratlarin, Milli Egitim Bakanliginin ve de OSYM’nin tam anlamadigmin kanitidir. Aslinda giiniimiiz egitim
sisteminde cografya gibi bir¢cok bransta benzer serzenislere rastlamak miimkiindiir. Her egitim alani kendisini
onemli gostermeye ve giinliik hayattaki gerekliligini vurgulamaya ¢aligmaktadir. Zaten her egitim alani kendini
cagin gereklerine uygun hale getirmek i¢in yenilesmeye ¢aligmakta ve bu da program gelistirmenin 6nemini
artirmaktadir. 70°1i yillardan itibaren gelismis iilkelerde cografyanin g6z ardi edilmesinin dogurdugu sonuglar
sorgulanmis, cografya Ogretiminin saglayacagi olumlu gelismeden faydalanmak igin bir degisim baslamistir.
Ulkemizde ise son yillara kadar durum hig de dyle degildir. Ancak 2005’ten sonraki siiregte, hem {iniversite giris
smavlarindaki agirhigmin artmast hem de ortadgretim ders saatlerinin degigmesi, cografya dersinin dnemini
artirmaya baslasa da 2017’den sonra durum tersine déonmeye baslamistir. Bu durum hem &grencilerin hem de
ogretmenlerin cografya dersine olan bakis agilarini tekrar degistirmeye baslamistir.

Universite giris siavlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilmaktadir. OSYM, 19
Kasim 1974 tarihinde, Universitelerarast Kurul tarafindan, 1750 sayill Universiteler Kanunu’nun 52’nci
maddesine gore, "Universitelerarast Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi (USYM)" adiyla kurulmus, 1981
yilinda yiiriirliige giren 2547 sayili Yiiksekdgretim Kanunu ile Yiiksekogretim Kuruluna (YOK) baglanarak
"Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)" adin1 almistir. 3 Mart 2011 tarihli ve 27863 sayili resmi
gazetede yayimlanan 17/2/2011 tarihli ve 6114 sayili Olgme, Se¢gme ve Yerlestirme Merkezi Bagkanligmin
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile Kurum idari ve mali 6zerklige sahip, 6zel biiteli bir kamu kurumuna
doniistirilmis, kendine 6zgii biitgesi olan, uzmanliga dayali bir personel rejimi ve idari yapisini olusturacak
yasal zemin hazirlanarak “Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi Baskanhg” adim almistir. (OSYM, 2018)

19601 yillara kadar lise mezunlarinin sayist ¢ok olmadigi i¢in ¢ogu fakiilte, basvuran mezunlart sinav yapmadan
kabul etmistir. Zamanla kontenjanlarindan fazla bir talep goren fakiilteler 6grenci se¢me isini, baslangigta:

. Bagvuru sirasina gore ve ihtiyag kadar 6grenci alarak,
. Fakiilte ders iceriklerine gore fen ya da edebiyat mezunlarini alarak,
. Lise bitirme derecesine gore dgrenci alarak yapmuistir.

1960'l1 yillarda, dnce bazi liniversiteler kendi giris sinavlarini yapmuislar; sonra bazi iiniversiteler bu anlamda
beraber hareket etme yoluna gitmislerdir. Bagvurulardaki artis, ¢ok sorulu ve objektif testlerden olusan siavlarin
hazirlanmasini, bagvurma, puanlama, se¢me, yerlestirme ve sonuglart bildirme gibi islemlerde bilgi islem
yontem ve araglarindan yararlanilmaya ihtiya¢ dogurmustur. 1974 yilindan sonra basvuranlardan yiiksekdgretim
programlari igin tercihleri alinmis ve adaylar puan ve tercihlerine gore fakiiltelere merkezl bir sekilde
yerlestirilmistir. 1982°den sonra ise liselerden 6grencilerin diploma puanlari da degerlendirilmeye baslanmis ve
bu notlar 2547 sayili Kanunun 45 inci maddesiyle Ortaggretim Basart Puan1 (OBP) olarak belli oranlarla sinav
puanlarina ilave edilmistir.

1981 yilinda, Merkez, 2547 sayili Yiiksekogretim Kanununun 10 uncu ve 45 inci maddelerinde yapilan
diizenleme ile Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) adi altinda Yiiksekdgretim Kuruluna
baglanmstir. Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi, 1974 ve 1975’te tek giinde sabah ve 6gle oturumu olmak
tizere iki oturumda, 1976-1980°de tek seferde ve bir oturum olacak sekilde yapilmustir. 1981°den sonra ise iki
basamakli olarak uygulanmustir. Bu sistemin ilk basamag: Ogrenci Segme Sinavi (OSS) olarak Nisan ayinda,
ikinci basamagi ise Ogrenci Yerlestirme Smavi (OYS) olarak Haziran ayinda yapilmistir. 1987°den sonra,
yiiksekogretim programlarina yonelik tercihleri alanlarina gore belgeleyen adaylara, sinavda alanlarina gore bazi
testleri cevaplama, digerlerini cevaplamama imkani verilmistir. 1999°da ise iiniversite giris sinavi OSS adi
altinda tek basamakli bir sinav olarak uygulanmaya baglanmistir. Ancak bu sistemde onceki yillarda uygulanan
0SS’de degisiklik yapilmamuis, sinavda sorulan sorularda egitim miifredatin iistiine ¢ikilmamstir. 2006-OSS’yle
birlikte sinava tek basamak olacak sekilde uygulanmaya devam edilmis, fakat bazi sorular 6nceki sinavlardaki
gibi OSS tipinde hazirlanirken, sorularin bir kismi ise tiim lise miifredatina gére hazirlanmistir.
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flgili literatiir incelendiginde, Keles & Hacisalihoglu Karadeniz (2015), Sénmez & Dig. (2013), Aladag & Duran
(2016), Sahin (2016), Kizilgaoglu (2004), Sozen & Coskun (2014) iiniversite sinavlarinda cografya sorulari
tizerine ¢aligmalar yapmistir. Ancak bu ¢alismada oldugu gibi sogu dagilislar1 ve cografya 6gretiminin dnemine
etkilerini degerlendiren bir arastirmaya literatiirde rastlanmamistir. Bu agidan ¢alismanin 6zgiin oldugu
vurgulanabilir.

1.1.Arastirmanin Amact

Arastirmanin amaci Universite girig sinavlarinda meydana gelen degisikliklere dikkati ¢ekerek son sistemdeki
eksikliklere onerilerde bulunmaktir. Bu sebeple cografya soru sayilarindaki azalmanin bolgesel liderlikte dnemli
olan bu dersin 6nemine verebilecegi zararlarin olusturabilecegi olumsuz sonuglara dikkati ¢ekmektir. Ciinkii
cografya 6gretimindeki olumsuzluklarin etkileri sadece cografya dgretimine olmayacaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma hem iiniversite giris sinavina, hem bu sinavdaki soru dagilimina dikkati ¢ekebilecegi i¢in 6nemlidir.
Ozellikle de cografya soru sayisindaki azalma, bu derse dgrenci ve velilerin bakis agilarini olumsuz etkileyebilir.
Boylesi bir siire¢ Bolgesel Liderlik ve Diinya liderligi i¢in dnemli bir alan olan cografya egitimi i¢in olumsuz bir
gelismedir. Cografya 6gretimi, planlama ve siirdiiriilebilir kalkinma, vatan sevgisi olusturma, ¢evre ve dogal
afetlere karsi bilingli olma, olaylara biitlinciil bakabilme, diinyay1r anlamak i¢in cografya dgrenmek oldukga
onemlidir (Aydin & Giing6rdii, 2015). Tiim bu sebeplerden dolay1 bu ¢alisma, alan i¢in oldukg¢a 6nemlidir.

2. YONTEM

Calismada yontem olarak betimsel tarama modelinden yararlanilmistir. Bu yontemde bir konudaki var olan
durum aragtirilarak yorumlanmaktadir. Betimleyici arastirmalarla, olgular hakkinda diizenli ve sistemli bilgiler
elde edilir. Bu tip arastirmalarda, bir durumun varligr veya yoklugu ortaya koyulmaya c¢alisilir. Betimleyici
arastirmalarda calisilan duruma ait sonuglar yorumlanir. (Arseven, 2001). Betimsel arastirmalar (survey)
olaylarin bazi durumlarinin tek tek nasil bir sekilde gerceklestigini ya da iki ve daha g¢ok niteliginin iligkisel
seviyede ne sekilde oldugunu ortaya koymaya calisir (Erden,1998; Kaptan,1989). Bu arastirmada oncelikli
olarak literatiir taramasi yapilmistir. OSYM, MEB ve Talim Terbiye gibi kurumlardan gerekli veriler
saglanmaya ¢alistimistir. Ozellikle {iniversite sinavlarinda ¢ikmis sorularin derslere gore dagilislar1 incelenmis,
cografya soru sayisindaki degisimin bu dersinin 6nemine iligkin olasi etkileri arasindaki bag arastirilmistir.
Universite sinavinda cografya soru sayismin azaltilmasinin bu dersin dgretimi basta olmak iizere olusturabilecegi
olumsuz etkiler degerlendirilmistir.

3. BULGULAR
a. 2018’e kadar uygulanan iiniversite giris sinavlaria yénelik bulgular;

1974 ve 1975’te liniversite giris sinavlar1 sabah ve 6glen olmak iizere iki oturumda, 1976-1980 yillar1 doneminde
ise ayn1 giinde tek oturum olarak yapilmistir. 1981°den sonra iki basamakli sinav sistemi yiiriirliie girmistir.
1987°de testlerin tamami degil, adaylarin girmek istedigi boliime gore testleri ¢dzme imkani saglanmistir. ki
basamakli sinavin ilk ayagi Nisan ayinda OSS olarak, ikinci ayagi ise Haziran ayida OYS olarak uygulanmistir.
0SS-OYS sistemi en uzun siiren sistem olmustur. Bu sistemde OSS’de 88 sdzel 88 sayisal alan sorusu olmak
tizere toplam 176 soru uygulanmistir. 15 Cog. Sorusu tim smavda % 8,5; sozel alanda %17 agirlikta
gerceklesmistir. OYS’de ise sozel boliim toplam 72 soru, Tiirkge ise 64 soru olarak uygulanmistir. 72 soruluk
sosyal bilimler testinde, 18 cografya sorusu %25 orana sahip olmustur. Boylesi bir soru dagilist bile, bolgesel
liderlik i¢in olduk¢a 6nemli olan cografya egitiminin dneminin anlagilamadigini géstermektedir.

1999 yilinda OYS kaldirilmistir ve sitem OSS adiyla tek sinava déniistiiriilmiistiir. Ayn1 y1l Orta Ogretim Basari
Puan1 (OBP) uygulamastyla, 6grencilerin lise alanlarina gore yiiksekdgretime gegisi de saglanmistir. 90 sozel 90
sayisal iki test uygulanmaya baglanmistir. 90 soruluk sozel testte 16 (%17,7) cografya sorusu uygulanmigtir. Bu
sistemle de cografyamin genel 6gretim amaclar1 dikkatten kagmis ve yine OSS dagilisinda zayif birakilmstir.
Ancak tek bir sinav ve toplamda “180 soru 1,5-2 milyon civari dgrencinin basart siralarinin saglanabilmesinde
ne derece yeterlidir” sorusu burada énemlidir.
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2006°da iiniversite giris siavi tek oturum, ancak iki bolimlii olarak yapilmistir. Boylece adaylar, ortak alan ve
alan testleri olarak iki boliimden olusan testlere yanit vermeye baslamistir. Bu siiregteki soru dagilislar asagida
verilmigtir.

. 2000-2005
45 Tiirkce
45 Sosyal (16 Cogr) %17,7

. 2006-2009
Sos Bil-1
30 Soru: 13 Tarih/ 10 Cog./ 7 Fels.
Sos Bil-2

30 Soru: 13 Tarih/ 7 Ulkeler Cogr./ 5 Sosyoloji 5 Mantik
Ya da 4/4/4 sos/psi/man

2010 yilindan itibaren uygulanan iiniversiteye giris siavi sistemiyle OSS kaldirilmis ve biraz farkli da olsa 1999
oncesinde uygulanan iki basamakli simnav sistemine ge¢ilmistir. Bu degisiklikle Yiiksekogretime Gegis Sinavi
(YGS) ad1 verilen birinci basamak sinavi ile Lisans Yerlestirme Sinavlari (LYS) adiyla ikinci basamak sinavlari
yapilmaya baslanmistir. Bu sinavla birlikte 2013 yilindan itibaren Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi sorular1 da
sorulmaya baslanmistir. Bu durumun ideolojik oldugu yorumlanabilir. Bu degisiklikle, s6zel alanda yer alan
tarih, cografya ve felsefe grubu soru sayilar1 azaltilmis ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi sorulari sinava dahil
edilmistir. YGS’nin son soru dagiliglar1 agagida verilmistir.

. 2010-2012
40 Tiirkce
40 Sos. Bil. 17 Tar, 14 cog., (%17,5) 9 fels.
. 2013
40 Tiirkce
40 os. Bil. 15 Tar, 12 cog., (%15)8 fels. 5 Din Kiil.

b. 20118 sonrasi iiniversite giris sinavlaria yonelik bulgular;

Universite giris siavlara yénelik son miidahale 2018°de yapilmistir. Bu siire¢ éncesi iilkemizde dershanelerin
kapatilmasina da deginmek gereklidir. Dershanelerin kapatilmasi siirecinde bu kurslarin yerini Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesindeki okullarda kurslar almaya baglamistir. Bu kurslar 6grencilerin {iniversite giris sinavlarina
daha iyi hazirlanabilmeleri igin Agustos ay1 itibariyle derslere baslamaktadir. Ancak 2017 Ekim ayinda OSYM
smav sistemini degistirdigini agiklamistir. Bu durum Agustos’ta baslayan ve bir 6nceki simav sistemine goére
planlamalarini yapan okul kurslari igin siirpriz olmustur; zaman kaybina sebebiyet vermistir. Ayrica yeni sinav
sistemi Ekim ayinda ilk agiklandiginda “Tarih” alani simnava hi¢ dahil edilmemistir. Gelen elestiriler iizerine
Kasim ayinda smava tarih alani da dahil edilmistir. Tarih alaninin simav programina dahil edilmeyip unutulmus
olmasi smav sistemini degistirip yeni bir smava gecis karari alanlarin ortaggretim ders programlarina ve
dagiliglarina hakim olmadiklari seklinde yorumlanabilir. Sonug olarak smav hazirliklart 2017-2018 6gretim
yilinda YGS ve LYS i¢in baglamis ve sonrasinda sinav sistemi degistirilerek Yiiksekogretim Kurumlart Sinavi
(YKS ) kapsaminda Temel Yeterlilik Testi (TYT), Alan Yeterlilik Testi (AYT) ve Yabanct Dil Testi (YDT)
olarak ii¢ oturumda tasarlanmistir. Bu degisiklik 2-3 ay siirmiis olan okul kurslar1 baglamadan 6nce yapilmasi ve
aciklanmast gereken bir diizenleme olmaliydr seklinde elestirilebilir. Sonug olarak 2018 {iniversite giris sinavi
yukarida agilandig: sekilde seni haliyle uygulanmistir. Bu smavin ilk oturumu olan TYT soru dagilimi asagida
tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. 2018 TYT alan ve soru dagilislar.

Birinci Oturum Temel Yeterlilik Testi (TYT)

Alan Soru Sayisi Siire Soru Basima Ortalama
Siire

Tiirkce 40 1,125 dk.

Temel Matematik 40

Sosyal Bilimler 20

Fen Bilimleri 20

Toplam 120 135 dk.

Tablo 1 incelendiginde birinci oturum olan TYT’de sadece Tiirk¢e ve Temel Matematik alanlarinin agirlikli
oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin diger ders alanlarina verdikleri 6nemi olumsuz etkileyebilir. 120
soruluk bu oturumda cografyadan sosyal bilimler testinde sadece 5 (%4) soru olmasi cografya egitimi agisindan
oldukga olumsuz bir gelismedir.

Tablo.2: AYT alan ve soru dagilislart

Testler Soru Cevaplanacak Soru Sayisina Gore Soru Bagina Ortalama
Sayisi Siireler

Tiirk Dili ve 40

Edebiyati-Sosyal iki Test 80 Soru ~ Ug Test 120 Soru ~ Dért Test 160 Soru

Bilimler-1

Sosyal Bilimler-2 40

Matematik 40 2,25 dk. 1,5 dk. 1,125 dk.

Fen Bilimleri 40

Toplam 160 3 Saat (180 dk.) 3 Saat (180 dk.) 3 Saat (180 dk.)

Tablo 2 incelendiginde AYT oturumu soru dagiliglari ve soru basina siireler goriilebilir. Bu dagilislar daha
detayli ortaya konulacak olursa: AYT’de; 40 soru Tiirk Dili ve Edebiyati-Sosyal Bilimler-1 Testinde Tiirk Dili
ve Edebiyati 24 soru, Tarih-1 10 soru, Cografya-1 6 soru gelmektedir. 40 soruluk Sosyal Bilimler-2 Testinde
Tarih-2 11 soru, Cografya-2 11 soru, Felsefe Grubu (Felsefe, Psikoloji, Sosyoloji, Mantik) 12 soru, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (veya ilave Felsefe Grubu sorulari) 6 soru gelmektedir. 40 soru Matematik Testi ve 40 soru Fen
Bilimleri Testinde Fizik 14 soru, Kimya 13soru, Biyoloji 13 soru olmak iizere toplam 160 soru sorulmaktatir.
Alan Yeterlilik Testleri (AYT)’ nin siiresi 180 dakikadir.

4. TARTISMA ve SONUC
1974’ten beri siiregelen iiniversite giris sinav sistemi zaman zaman degisikliklere
ugramistir. En uzun degismeden siiren sistem 1981-1999 arasi OSS-OYS sistemi
olmustur.
Son siiregte cografya ihmal edilerek soru sayisi ve sinavdaki dagilimdaki orani iyice
disiirilmustiir. Cografya egitimi bu soru dagilist degisikliklerinden olumsuz
etkilenecektir.
9. 2 saat, 10. sinif 2 saat, 11. simif 4 saat, 12. sinif 4 saat olarak ortadgretim programinda
yer alan cografyanin son sinavda oturumlara gore 5, 6 ve 11 soruluk (toplam 22)
seviyeye diismesi dersin dnemini de azaltacaktir. Bu durum 6grenci ve velilerin de bu
derse bakis agilarini olumsuz etkileyebilir. Boylesi bir siire¢ Bolgesel ve Diinya liderligi
icin 6nemli bir alan olan cografya egitimi i¢in olumsuz bir geligmedir. Bu sonuglar
Art’nin (2003) calismastyla uyumludur. Planlama ve siirdiiriilebilir kalkinma, Vatan
sevgisi olusturma, Cevre ve dogal afetlere karsi bilingli olma, Olaylara biitiinciil
bakabilme, Diinyay1 anlamak i¢in cografya 6grenmek olduk¢a dnemlidir. Bu sonuglar
S6zen (2013), Aydin ve Giingordii (2015) ¢alismalariyla uyumludur.
1994 yilinda ABD’nde cografya dort temel dersten biri durumuna gelmistir. NASA
Egitim Bolimii tarafindan iilkenin en Onemli ve stratejik 4 ders icinde gosterilen
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cografya Ogretiminin Tiirkiye’de Onemini azaltacak bir uygulamayla karsi karsiya
birakildig1 ve Tiirkiye’de OSYM’nin yaptig1 bu uygulamanin dogru bulunmadigi, bir an
evvel diizeltilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu bulgular (Alim 2003, Artvinli
2007) calismalariyla paraleldir.

* Son iniversite giris smav sistemi 2017 Ekim ayinda ilan edilmistir. Sinava dair Ekim
2017’de yapilan ilk agiklamada tarih alaninin tamamen siav disinda birakilmasi yeni bir
smav sistemi i¢in iyi hazirlik yapilmadigini géstermektedir.

* Atatiirk cografya, tarih ve Tiirk Diline olduk¢a dnem vermistir. Cilinkii bu derslerin yurt
sevgisi ve savunmasi i¢in, dogru kalkinma hamleleri i¢in ne denli 6nemli oldugunun
farkinda olmustur. Bu sonuglar Aydin ve Giingdrdii (2015) calismalariyla uyumludur.

o lyi bir cografya bilgisi Canakkale’de, Sakarya’da ne kadar zafere katki sagladiysa, iyi
olmayan cografya bilgisi Kafkaslarda on binlerce askerimizin hazin sonuna neden
olmustur.  Tiirkiye’de atil  kalan  yatinmlar  yasadigimiz  cografyayr iyi
anlayamamamizdan kaynaklanmaktadir.

Oneriler

* OSYM bu yanhstan derhal dénmeli ve cografya soru sayisini artirmalidir.

* Cografya 6gretmenleri ve alandaki akademisyenler bu konu {izerine gitmelidir.

* Ankara’da Tiirk Tarih Kurumu gibi Tiirk Cografya Kurumu da bagimsiz bir binada
hizmet vermeli ve cografya 6gretiminin bolgesel liderlik i¢in ne derece dnemli bir alan
oldugu Hiikiimetlere, Milli Egitim Bakanlig1 Yetkililerine ve halka agilanmalidir.
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