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Bircok Ulkede oldugu gibi Turkiye'de de ortadgretimin genel-mesleki
ortadgretim seklinde organize olmasi, liselerin yapi ve isleyisini oldukga
etkilemektedir. Meslek liselerinde mekan, mufredat, 6gretmen ve 6grenci
ekseninde ortaya ¢ikan ikilikler, meslek liselerini genel liselerden 6nemli
olctide farklilastirmaktadir. Meslek liselerindeki ikili yapinin bir boyutu
mesleki, diger boyutu akademik becerilere dayali sermaye bigimini
odagina almaktadir. Meslek liselerini akademik ve mesleki becerilere
dayali sermaye tlrleri temelinde hem ¢esitli imkanlar hem cesitli
sinirhiliklar iceren bir labirent olarak nitelendirmek mimkinddr.

Bu arastirma, meslek lisesi 6grencilerinin, akademik ve mesleki becerilere
dayali sermaye tirlerini temsil ettigi varsayilan kiltlr ve meslek derslerine
yonelik goruslerini ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Arastirma, 2016
Aralik-2017 Ocak aylarinda Eskisehir il Milli Egitim Midirlagi'ne bagl
7 adet mesleki ve teknik Anadolu lisesinde yurittlmustdr. Nicel veriler
12. sinifta editim goren 794 6grenciden anket teknidi ile, nitel veriler 9
o6gretmen, 8 mezun, 8 6grenci olmak tizere 25 kisiden yari yapilandiriimig
gorisme teknidi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda meslek liselerinde
meslek derslerine yonelik yatkinhigin, kiltlir derslerine yénelik kayitsiz
kalma halinin gii¢li oldugu tespit edilmistir. Dlstik sosyoekonomik
gostergeler, diistik akademik basari diizeyi, calisma hayatina bir an énce
atilma istedi gibi 6grenci eksenli nitelikler ile sinif gegme sistemi, kulttr
derslerinin ylzeysellesmesi gibi okul eksenli nitelikler meslek liselerinde
mesleki becerilere dayali sermaye bigimini dncelikli hale getirmektedir.
Anahtar Kelimeler: Meslek liseleri, kiltiir dersleri, meslek dersleri
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ABSTRACT

In Turkey, as in many countries, the structure and functioning of high schools is considerably affected
considering the fact that secondary education is organized as general-vocational education. Duality in the
axes of space, curriculum, teachers, and students significantly differentiates vocational high schools. It can be
said that students in vocational high schools are exposed to a two-dimensional education process. In these
schools, one aspect of dual structure focuses on the capital form based on vocational skills and the other
dimension focuses on the capital form based on academic skills. In this respect, vocational high schools can be
characterized as a labyrinth based on these two forms of capital, which include both various possibilities and
various limitations. This research aims to reveal and interpret the opinions of vocational high school students
on culture and vocational courses that represent the types of capital based on academic and vocational skills.
The research is based on the data from field research conducted in seven vocational and technical Anatolian
schools affiliated with the Eskisehir Provincial Directorate of National Education during December 2016-
January 2017.The data were obtained via questionnaire submitted by 794 12-grade students, and 25 students,
including eight students, eight graduates, and nine teachers who participated in semi-structured interviews.
The preference for vocational courses and the indifference to cultural courses were found to be strong.
Student-based qualifications, such as low socioeconomic indicators, a low level of academic achievement, the
desire to begin a career as soon as possible, and school-based qualifications such as passing a grade level and
the superficial nature of culture courses make vocational high schools a field where a capital form based on
vocational skills is of top priority.

Keywords: Vocational high schools, culture courses, vocational courses

EXTENDED ABSTRACT

In Turkey, as in many countries, the structure and funcitoning of high schools is considerably affect-
ed by the fact that secondary education is organized as general-vocational education. Duality in the axes
of space, curriculum, teachers, and students significantly differentiates vocational high schools. Students
in vocational high schools are probably exposed to a two-dimensional education process. In such schools,
one aspect of dual structure focuses on the capital form based on vocational skills, and the other dimen-
sion focuses on the capital form based on academic skills. In this respect, vocational high schools can be
characterized as a labyrinth based on these two forms of capital, which include both various possibilities
and various limitations. This research aims to reveal and interpret the opinions of vocational high school
students on culture and vocational courses, which represent the types of capital based on academic and
vocational skills. The primary questions that need to be answered in the research are:

1. Did participating students’ attitudes regarding the cultural and vocational courses change?

2. Why did participating students’ attitudes toward cultural and vocational courses change?

The research is based on the data from field research conducted in seven vocational and technical
Anatolian schools affiliated with the Eskisehir Provincial Directorate of National Education during
December 2016—January 2017. The data were obtained via questionnaire from 794 12"-grade students,
and 25 students including eight students, eight graduates, and nine teachers who participated in
semi-structured interviews. Quantitative and qualitative data were collected and analyzed simultane-
ously. When the socioeconomic characteristics of the students were examined, it was found that they
were mostly from working poor families with low education and income levels. The preference for
vocational courses and the indifference to culture courses were found to be strong. Student-based qual-
ifications, such as low socioeconomic indicators, a low level of academic achievement, the desire to
begin a career as soon as possible, and school-based qualifications such as passing a grade level, and
the superficial nature of culture courses make vocational high schools a field where a capital form
based on vocational skills is of top priority.
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Within the framework of quantitative data, the courses students were most interested in, and of
which they desired weekly lecture hours to be increased, were found to be vocational courses. It has
been determined that vocational courses representing the capital based on vocational skills are more
important to the students.

Qualitative data show that the preference for vocational courses and the indifference to culture
courses are strong, and these attitudes are intertwined. It can be said that the preference for vocational
courses coincides with the meanings implied in the i/lusio concept, and the tendency to indifference to
cultural courses coincides with the meanings implied in the ataraxia concept. If the vocational educa-
tion process at the secondary education level is equated with a game, the vocational courses represent-
ing different structures of this game are considered more valuable by the students when played com-
pared with culture courses. Culture courses represent a structure to which one is indifferent and where
amotivation dominates rather than meets with active resistance. The tendency to develop preferences
and indifference to courses is nourished by two sources in the axis of individual and school practices.
It should also be noted that both the tendency to develop preference and indifference, as well as the
individual factors and school practices that are sources of these tendencies, are intertwined.

Student-based qualifications, such as low socioeconomic indicators, inadequate academic achieve-
ment level (which is also related to past educational experiences), and the desire to start a career as soon
as possible can make a capital form based on vocational skills in vocational high schools an appealing
priority For students, the way to attain employment and a regular income on the basis of one occupation
is through vocational courses. This, in turn, may foster a capital form based on academic skills and
indifference to or lack of motivation for cultural courses that represent this capital. In the context of
school and applications, the higher number of weekly class hours of vocational courses and the
class-passing system accompanying this practice may increase interest and motivation toward voca-
tional courses. Considering the inadequacy of the academic achievement level within the framework of
personnel culture and the tendency to start a career, the goals and expectations about the culture les-
sons are weakened. The enduring of the stereotypical failure perception directed toward students at
vocational high schools can obstruct effective teaching methods. This can also lead to superficializa-
tion of culture courses in terms of content, which are limited in terms of quantity. Nevertheless, the
student profile that gets homogeneous in terms of indicators for low academic achievement can weaken
competition based on academic achievement. To summarize, the student’s tendency to develop a pref-
erence for vocational courses and indifference to cultural courses in the framework of the interaction
of both student- and school-based factors can be strengthened.
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1. Giris

Ortadgretimin genel-mesleki seklinde organize olmasi, liselerin yap1 ve isleyisini 6nemli 61-
clide etkilemektedir. Mekan, miifredat, 6gretmen ve 6grenciler ekseninde ortaya ¢ikan ikilikler
meslek liselerini, genel liselerden farklilagtirmaktadir. Genel liselerde tek cati altinda (derslikler)
ylriitiillen egitim faaliyetleri, meslek liselerinde iki cat1 altinda (derslikler ve atolye) siirdiiriil-
mektedir. Meslek liseleri kiiltiir ve meslek derslerini kapsayan ikili miifredata sahiptir. Bu ders-
ler, farkli formasyonlara sahip 6gretmenler (kiiltiirciiler-meslekgiler) araciligryla ve farkli 6gre-
tim teknikleriyle yiiriitiilmektedir. Ogrenciler 10. siniftan itibaren farkli program tiirlerine, alan-
lara ve dallara dagilmakta olup akademik basari diizeyi gorece yiiksek 6grenciler Anadolu teknik
programina, diisiik basarili 6grenciler Anadolu meslek programina yerlestirilmektedir. Bu gerge-
vede meslek liselerinde mekan, miifredat, 6gretmen, 6grenci temelinde farklilagmis ikili yapinin
hakim oldugu soylenebilir. Ikili yapinin bir boyutu mesleki becerilere dayali sermayeyi diger
boyutu akademik becerilere dayali sermayeyi odagina almaktadir. Meslek liselerini, bu iki ser-
maye bi¢imi temelinde hem ¢esitli imkanlar1 hem de ¢esitli sinirliliklari igeren bir labirent olarak
nitelendirmek miimkiindiir (Yazgan, 2017, s. 121; Yazgan ve Sugur, 2018, s. 274).

Pierre Bourdieu, sermayeyi birikmis emek olarak tanimlamaktadir. Sermayeyi tek formla
yani ekonominin tanimladig: sekilde ele almak, sermayenin diger bigimlerini hesaba katmamak,
sosyal diinyanin yapisin1 ve igleyisini anlamay1 imkansizlastirir (Bourdieu, 1986, s. 241). Serma-
ye, maddi formla sinirlandirilamaz. Bireyler, gruplar konumlarini korumak ve yiikseltmek igin
hem maddi hem de maddi olmayan gesitli sermaye bigimlerini kullanirlar (Swartz, 2011, s. 110—
111). Okullar da bireylerin konumlarin1 korumak, yiikseltmek i¢in ulagsmaya calistiklar1 gesitli
sermaye bigimlerinin dolagima girdigi alanlar olarak nitelendirilebilir.

Bu arastirmada, meslek liselerindeki meslek derslerinin ortadgretim sonrasinda is giicii piya-
sasina atilmay1 ve bu piyasada tutunmay1 kolaylastiran mesleki becerilere dayali sermayeyi, kiil-
tiir derslerinin ise yliksekogretime gecisi kolaylastiran akademik becerilere dayali sermayeyi
temsil ettigi varsayilmaktadir. Bu bakimdan meslek liseleri, hem yiiksek6gretime gegisin Oniinii
agmaya yarayan akademik becerilere dayali sermayenin, hem de galigma hayatina gegisi kolay-
lastiran mesleki becerilere dayali sermayenin dolasimda oldugu alanlar olarak tanimlanabilir.

Bourdie’ya gore egitim ya da okul ile ilgili olan sermaye formu, kiiltiirel sermayeye tekabiil
etmektedir. Egitim vasiflari olarak kurumsallagsmis kiiltiirel sermaye, belli sartlar altinda ekono-
mik sermayeye doniistiiriilebilmektedir (Bourdieu, 1986, s. 243). Kurumsallagmis kiiltiirel ser-
maye, bireyin sahip oldugu kiiltiirel sermayeye kurumsal diizeyde taninirlik saglamaktadir. Fark-
11 diizeylerde kurumsallasmis kiiltiirel sermayeye sahip bireyler karsilastirilabilir hale gelmekte-
dir. Kurumsallasmis kiiltiirel sermaye, bireyin sahip oldugu akademik sermayenin piyasa degeri-
ni garanti altina almaktadir. Boylece kiiltiirel sermaye ile ekonomik sermaye arasinda baglanti bir
ol¢iide netlegebilmektedir (Bourdieu, 1986, s. 248).

Genel-mesleki ortadgretim kurumlari, kiiltiirel sermayeyi kurumsal diizeyde farklilastir-
maktadir. Ogrencileri farkli geleceklere hazirlayan bu okullar, kiiltiirel sermayeye farkli diizey-
lerde kurumsal taninirlik saglamaktadir. Genel liselerin agirlik merkezinde akademik becerilere
dayal1 sermaye bi¢imi yer almaktadir. Bu sermaye tiirii, standartlastirilmis sinavlarda basariy1
arttirabilecek zihinsel beceriler kazandirarak yiiksekdgretime gegisi kolaylastirabilmektedir.
Ancak dogrudan ekonomik sermayeye doniistiiriilememektedir. Yiiksekdgretim siirecinin pahali
ve uzun bir zamana yayilmis olmasi baglaminda maliyetli goriilmesi, yiliksekdgretime gecis ya-
pamama halinde vasifsiz ¢calisan aday1 olma ihtimali, gorece dezavantajli konumlara sahip dgren-
ci ve ebeveynlerin genel liseleri bir risk alani olarak gérmesine yol agabilmektedir. Meslek lisele-
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rinde agirlikli olarak sunulan mesleki becerilere dayali sermaye bigimi ise ¢aligma hayatina atil-
may1 kolaylastiran mesleki pratikleri kazandirmay1 hedeflemektedir. Mesleki beceriler, yiikse-
kogretime gecis yapamama halinde ekonomik sermayeye doniistiiriilebilmektedir. Kazandirdigi
mesleki beceri ve belgelerle ortaggretim sonrasinda istihdami kolaylastirabilen ayn1 zamanda
sinirli da olsa sundugu akademik egitim ile ytliksekogretime gecis kapisini tam kapatmayan mes-
lek liseleri, gorece dezavantajli konumlara sahip ebeveyn ve 6grenciler i¢in siginak algis: yarata-
bilmektedir. Ozetle kurumsallagma baglaminda genel liselerin yiiksekdgretime gegisi, meslek
liselerinin ise lise sonrasinda ¢alisma hayatina gecisi temsil eden kiiltiirel sermayeye taninirlik
sagladigi sdylenebilir.

Meslek liselerinin yapi ve igleyisini ¢éziimlemede sermayenin ilintili oldugu alan kavramini
kullanmak faydali olabilir. Bourdieu’ya gore alan mallarin, hizmetlerin, statiilerin dolasima gir-
digi arenadir (Swartz, 2011, s. 167). Alan ¢esitli sermaye bi¢imlerinin iiretildigi, kazanildig, kul-
lanildig1, paylasildigi, doniistiiriildiigii ortam olarak tanimlanabilir.

Bourdieu’ya gore alanlarin temel 6zelliklerinden biri 6zgiil sermaye tipleri ya da sermaye
bilesimleri tarafindan diizenlenmis olmasidir. Alanlar, belli bir sermaye tiiriiniin belirli bir sekil-
de dagitildig1 yapilardir (Swartz, 2011, s. 167). Farkli sermaye tiirlerinin hiyerarsisi farkli alanlar-
da degisir. Alanda etkin olan ve bu nedenle en 6nemli farkliliklari ireten kuvvetler 6zgiil serma-
yeyi tanimlayan kuvvetlerdir (Bourdieu ve Wacquant, 2001, s. 82—86). Bu arastirmada, meslek
lisesi bir alan olarak kabul edilmig olup bu alan i¢erisinde akademik ve mesleki becerilere dayali
iki farkli sermaye tiiriiniin dolagimda oldugu varsayilmistir. Arastirma meslek liselerinde belirti-
len sermaye bigimlerinden hangisinin, nasil 6ncelikli hale geldigini teorik ve pratik diizeyde tar-
tismaktadir.

Aragtirma, meslek lisesi 6grencilerinin kiiltiir ve meslek derslerine yonelik goriislerini ince-
lemektedir. Arastirmada meslek derslerinin mesleki becerilere dayali sermaye bigimini, kiiltiir
derslerinin akademik becerilere dayali sermaye bigimini temsil ettigi varsayilmistir. Bu baglam-
da derslere yonelik goriisler tizerinden 6grencilerin belli sermaye tiirlerine yatkinlik gelistirme ve
mesafe koyma egilimleri tespit edilmeye ¢alisilmaktadir. Arastirma, kiiltiir ve meslek derslerine
yonelik goriigler tizerinden, 6grencilerin akademik ve mesleki becerilere dayali sermaye tiirlerine
yakinlik ve uzakliklarini ortaya koymay1 amagclamaktadir. Ogrencilerin kiiltiir ve meslek dersle-
ri seklinde ayrisan miifredatin hangi boyutuna, neden daha fazla 6nem verdikleri, ilgi gosterdik-
leri; hangi boyutuna, neden kayitsiz kaldiklar1 arastirilmaktadir. Meslek liselerinde kiiltiir ve
meslek derslerini oncelikli kilan ya da ikincillestiren okul i¢i uygulamalarin neler oldugu tespit
edilmeye calisilmaktadir.

2. Firsat ve Risklerin Kesisim Alani Olarak Meslek Liseleri

Meslek liselerinin sundugu mesleki becerilere dayali sermaye bigimi, ¢calisma hayatina giris
siiresini kisaltabilmekte ve piyasada tutunmayi kolaylastirabilmektedir. Bu nedenle meslek lise-
leri istihdam agisindan avantaj ya da firsat alani olarak goriilebilmekte, bir siginak olarak algila-
nabilmektedir (Yazgan ve Sugur, 2018, s. 274). Meslek liselerinin ¢alisma hayatina gecisi hizlan-
dirma ve kolaylastirma islevi, alt gelir gruplarindan gelen 6grenciler i¢in kritik bir rol oynayabil-
mektedir. Ogrenciler hem meslek sahibi olmak hem de gerekirse iiniversite sansin1 denemek igin
meslek liselerine yonelebilmektedir (Aksit, Sen ve Coskun, 2000; Aktay, 2002, s. 17; Sen, Kii¢ii-
kural, Arslan ve Arun, 2005, s. 39—40). Kisitli ekonomik kaynaklara sahip aileler i¢in tercih sii-
recinde, cocuklarinin belirli mesleki alanlarda kalifiye olarak kisa siirede calisma hayatina atila-
bilmesi fikri etkili olabilmektedir (Aktas-Yamanoglu, 2006, s. 22).
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Meslek liselerinin mesleki becerilere dayali sermaye temelinde somutlagan istihdam etkisi,
gorece kisitli imkanlara sahip ailelerden gelen 6grenciler i¢in meslek liselerini firsat alanina do-
niistiirebilmektedir. Gelir, egitim diizeyi, mesleki konum gibi 6l¢iitler bakimindan ortalamanin
altinda kalan ailelerden gelen 6grenciler meslek liselerine daha fazla yonelmektedir (Alkan, Car-
koglu, Filiztekin ve Inceoglu, 2008, s. 57—65). Sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerden gelen
ogrenci orani fen liselerinde % 51, Anadolu liselerinde % 42, meslek liselerinde ise yalnizca %
8dir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2014, s. 31).

Mesleki ortadgretimin iglevlerini 6ne ¢ikaran ¢alismalarda; kisa zamanda is hayatina giris
yapabilme, belli bir mesleki alanda verimi ve basariy1 arttirma, isttihdam olasiligini yiikseltme,
icret diizeyine olumlu katki, isgiicii piyasasinda uzun vadede var olabilme gibi avantajlarin alt1
¢izilmektedir (Forster, Bol ve van de Werfhorst, 2016, s. 490; Kulik, 1998; Neuman ve Ziderman,
1989, s. 256).

Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK] (2014) Kazang Yapisi Arastirmasi’na gore bir meslek lise-
si mezunu yillik ortalama 28,143 TL, genel lise mezunu 21,222 TL, yiiksekokul mezunu 51,403
TL kazanmaktadir. Isgiicii piyasasina yerlesen meslek lisesi mezunu, yiiksekdgretime devam et-
meyip isgiicii piyasasina yerlesen genel lise mezunundan yilda yaklagik 7,000 TL daha fazla ka-
zang elde etmektedir. Yine TUIK (2016) isgiicii durumu raporuna gore meslek lisesi mezunlari-
nin isgiiciine katilma orani % 65,7, genel lise mezunlarinin % 52,5, yiiksekdgretim mezunlarinin
ise % 79,6°d1r. Istatistikler meslek lisesi mezunlarinin, iicret ve istihdam olasiliklar1 bakimindan,
yliksekdgretime yerlesemeyen genel lise mezunlari karsisinda avantajli, yliksekdgretim mezun-
lar1 karsisinda dezavantajli olduklarini gostermektedir.

Meslek liseleri belirtilen firsatlarin yanisira akademik basar1 diizeyi diisiik, yoksul 6grenci-
lerin yoneldigi diisiik statiilii bir egitim alani olarak ¢esitli dezavantajlarla iliskilendirilebilmek-
tedir (Yazgan ve Sugur, 2018, s. 274). Mesleki ve teknik ortadgretim rotasi, yiiksekogretime gecis
ve yiiksekogretim araciligiyla elde edilebilecek yiiksek statiilii islere yerlesme ihtimalini zayifla-
tabilmektedir (Lewis, 1998, s. 284). Farkl1 ayrimlar igerisine yerlesen 6grencilere, farkli yontem-
lerle farkli gseyler 6gretilmekte, 6grenciler farkli geleceklere hazirlanmaktadir (Van Houte, 2004,
s. 357). Akademik ortadgretim rotasi, yliksekdgretime gecis olasiligini arttirmasi bakimindan
yliksek statiilii mesleklerin oniinii agabilmektedir (Young, 1993, s. 213). Mesleki egitim rotasinda
ise akademik miifredat sinirli olup (Vanfossen, Jones ve Spade, 1987, s. 105) el becerilerine daya-
11 pratik nitelikler dne ¢ikarilmakta, genel orta 6gretime gore daha “hafif kiiltiirel sermaye” bi-
riktirilmektedir (Jaeger, 2009, s. 1951).

Meslek liselerinde akademik miifredatin sinirliligr itibariyla fen matematik gibi alanlarda
yogun ders alma olasilig1 diismektedir. Ogrenciler yiiksekdgretime gecisin araci olan standartlas-
tirllmis testlerde yeterli basariy1 gosteremeyebilmektedir. Motivasyonu ve basar1 diizeyi yiiksek
O0grenci sayisinin azlig1 da akademik basariy1 zayiflatabilmektedir. Diisiik konumlu egitimsel
ayrim igerisinde yer alan d6grenciler, kendi gelecek beklentilerinin seviyesini diisiik tutabilmekte-
dir (Arum ve Shavit, 1995, s. 187).

OSYM istatistiklerine gére Tiirkiye’de, akademik beceriler temelinde 6grencileri secerek si-
ralayan iiniversiteye giris sinavlarinda meslek liseleri, lisans diizeyinde programlara gegis orant
bakimindan genel liselerin oldukg¢a gerisinde kalmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016,
s. 20). Fen, matematik, okuma alanlarina yonelik akademik becerileri dlgen ve degerlendiren
uluslararast nitelikteki PISA sinavinda da meslek liseleri okul tiiriine dayali siralamada en alt
basamaklarda yer almaktadir (MEB, 2010).

Ozetle meslek liseleri, ¢aligma hayatina gecisi ve is giicii piyasasinda tutunmayi kolaylastira-
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bilirken, yiiksekogretime ve dolayli bigimde yiiksek statiilii konumlara gegis tizerinde alikoyucu
bir etkiye sahip olabilmektedir. Bir yandan istihdam sansini1 arttirirken diger yandan mesleki ve
egitsel firsatlari daraltabilmektedir. Bu agidan meslek liseleri firsatlarin ve risklerin kesistigi bir
alan olarak nitelendirilebilir. Arastirmada meslek liselerini firsat ya da siginak alani olarak ta-
nimlamay1 kolaylastiran mesleki becerilere dayali sermayeyi temsil eden meslek derslerine ve bu
okullar1 bir risk ya da tuzak alani olarak tanimlamay1 kolaylastiran akademik becerilere dayali
sermayeyi temsil eden kiiltiir derslerine yonelik 6grenci goriisleri ele alinmaktadir.

Ogrenciler toplumsallasma siirecinde edilgen alicilar degildir. Aile, sinif ortami, okul kiiltii-
rii, toplumun sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 6zellikleri gibi birgok degisken, 6grencilerin dav-
ranislarin etkileyebilmektedir (Boyact, 2009, s. 528). Egitim deneyimleri yalnizca okul degiske-
ni ile agiklanamaz. Ogrencilerin toplumsal kosullarinin ve okulla ilgili degiskenlerin biitiinliiklii
olarak ele alinmasi daha dogru olacaktir. Bu aragtirmada ¢esitli sermaye bigimlerini temsil eden
miifredata yonelik goriisler, etkilesim halinde olan okul dis1 ve okul i¢i faktorler ¢ergevesinde ele
alimmaktadir.

Kerckhoff (1976) akademik basarinin farklilagmasina ve egitimde tabakalagsmaya odaklanan
caligmalar1 siniflandirarak biitiinliikli bir model sunmaya ¢alismistir. Mevcut yaklagimlari, sos-
yalizasyon ve tahsis yaklasimlar1 seklinde iki baglik altinda siniflandirarak birlestirmistir. Sos-
yalizasyon yaklasimi, aile ve akran grubu gibi 6nemli 6tekilerin, 6grencilerin egitim hedeflerine
etkisine odaklanmaktadir. Bu yaklasim okul dis1 faktorleri 6n plana ¢ikarmaktadir. Bireyin istek-
leri, 6zlemleri, yetenekleri ile bireyin sahip oldugu kaynaklar arasinda iliski kurulmaktadir. Bu
kaynaklarin egitime yatkinligi nasil etkiledigi incelenmektedir. Tahsis yaklagiminda ise bireyden
¢ok kurumsal yapiya odaklanilmaktadir. Bireyin sosyal kurumlardan giiglii bir sekilde etkilendi-
§i varsayilmakta, kurumlarin kisitlayici ve tesvik edici yonlerine odaklanilmaktadir. Ornegin
egitim sisteminin segici yapisi, ¢esitli kisitlamalara yol agabilmektedir. Sosyalizasyon ve tahsis
yaklagimlari, okul duvarinin digini ve igini temsil eden farkli boyutlara isaret etmektedir. Bu
boyutlarin birbirini diglamadiklar1 aksine eklemlenerek birbirini tamamladiklar1 sdylenebilir.

Bu arastirmada 6grencilerin egitim deneyimleri, belirtilen biitiinliik ¢ergevesinde ele alin-
maktadir. Meslek lisesi 6grencilerinin mesleki ve akademik becerilere dayali sermayeye yonelik
yatkinliklar1 ve mesafe koyma egilimleri, okul i¢i ve okul dis1 faktorlerin birlikteligi géz 6niinde
tutularak degerlendirilmektedir. Ogrenci ailelerinin sosyoekonomik statiisii gibi okul dis1 faktor-
ler ile miifredat yapisi, 6gretmen tutumlar1 gibi okul i¢i faktorler hesaba katilarak 6grencilerin
kiiltiir ve meslek derslerine yakinliklari, uzakliklari incelenecektir.

3. Yontem

Aragtirmada yanit1 aranan temel sorular sunladir:

1. Arastirmaya katilan dgrencilerin kiiltlir ve meslek derslerine yaklagimlar1 farklilagmakta
midir?

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin kiiltiir ve meslek derslerine yaklagimlar1 neden farklilas-
maktadir?

Bu arastirma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl1 7 adet mesleki ve teknik Anadolu
lisesinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirma 12. Sinifta egitim géren 794 6grenciden anket teknigi ile elde
edilen nicel verilere ve 8 meslek lisesi 6grencisi, 8 mezun ve 9 6gretmen olmak tizere 25 kisiden
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilen nitel verilere dayanmaktadir. Nitel ve nicel
veriler, es zamanli olarak toplanip analiz edilmistir.

Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli, makine teknolojileri, insaat teknolojileri, elek-
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tik-elektronik teknolojisi, motorlu araglar teknolojileri, ugak bakim, bilisim teknolojileri, biyome-
dikal cihaz teknolojileri gibi farkl teknik alanlarda es zamanl egitimin yiiriitiildiigii 7 adet mes-
leki ve teknik Anadolu lisesi mevcuttur. Arastirmanin nicel boyutunun evrenini bu okullarin 12.
sinifinda egitim goren yaklasik 2000 6grenci olusturmaktadir'. Nicel boyutu kesitsel nitelikte
olan bu aragtirmada 6rneklem se¢imine gidilmemis; 2016 Aralik ve 2017 Ocak tarihleri arasinda,
okullara ortalama iki defa gidilerek, anket uygulamasini kabul eden 794 &grenciyle arastirma
tamamlanmistir. Nitel veriler de ayni1 zaman diliminde toplanmistir. Nicel veriler 12. siniflarin
staj yapmadig1 ve derslere en yogun diizeyde katilimin tespit edildigi giinlerde toplanmistir.
Arastirmaya katilim oran1 % 39,7°dir.

Anketler ders saatinde, 6n tanitim yapilarak ve arastirmaci gézetiminde goniillii katilim sag-
layan 6grencilere uygulanmis, en az 13 en fazla 27 dakika arasinda degisen siirelerde doldurul-
mugtur. Saha arastirmasi iki ay siirmiistiir. Arastirma, mesleki egitim tecriibelerinin daha fazla
olgunlastig1 varsayilan 12. sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. 12. sinif 6grencilerinin secilme-
sinde, 12. siif dgrencilerinin gelecek beklentilerinin ve toplumsal yasama yonelik algilarinin
gorece netlesmis olabilecegi hesaba katilmistir. Arastirmanin nitel boyutu 6grenci, mezun ve
ogretmenler olmak iizere 3 grupla yiiriitiilmiistiir. Her gruba yoneltilen sorular birbirine yakin
olsa da farklilagsmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goériisme formlar: iki bolimden olugsmaktadir.
Formlarin ilk boliimii mesleki egitime gecis ve mesleki egitim deneyimleri ile ilgili sorulardan,
ikinci boliimil ise mesleki egitimin gelecekte oynayabilecegi roller ile ilgili sorulardan olugsmak-
tadur.

Meslek liselerinde egitim géren erkek dgrenciler cogunluktadir. Ogrenci niifusunun cogunlu-
gunu erkeklerin olusturmasi okullarin “erkek okulu” olarak kodlanmasina neden olmaktadir. Er-
keklerin bu liselerde ¢ogunlukta olmalarinin nedeni okullarin igerdigi program tiirleridir (ERG,
2015, s. 11). Program tiirlerinin (alan ve dallar) ilintili oldugu meslekler (elektrik¢ilik, torna tes-
viye, kaportacilik gibi) toplumda ve ¢aligma hayatinda erkek meslekleri olarak kabul gérmekte-
dir. Meslek-cinsiyet baglantili toplumsal ve kiiltiirel kabuller mesleki egitim tercihini etkileyebil-
mektedir. Dolayisiyla meslek liselerinin ilgili programlarina erkek dgrenciler daha fazla yonele-
bilmektedir. Bu bakimdan aragtirmanin 6rneklemi kapsaminda kiz 6grenci oraninin diisiikligii,
hem bir gergeklige hem de bir sinirliliga isaret etmektedir.

4. Bulgular ve Tartisma

4.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyoekonomik Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin sosyoekonomik ve egitsel niteliklerine yonelik
gostergeler tespit edilmeye galisiimistir. Orneklemin % 83,6%s1 erkek, % 16,4%{i kiz 6grencidir.
MEB 2017 orgiin 6grenci istatistiklerinde Tiirkiye’de, bu arastirmanin érneklemini okullarda
egitim goren dgrencilerin sadece %12,9’unun kiz 6grenciden olustugu tespit edilmistir. Tiirki-

1 2013 yilinda arastirmanin evrenine ve 6rneklemine karar verilirken mesleki ve teknik ortadgretim okullar1 yedi
baslik altinda toplanmaktaydi. Ayn1 zamanda mesleki ve teknik ortadgretim bu yedi baglik altinda 22 okul
tiirtine ayrilmaktaydi. Arastirmanin konusu ve sahasi bu 7 baslik i¢erisinden sadece “teknik ve endiistri meslek
liseleri” baglig1 altinda yer alan Anadolu teknik lisesi, Anadolu meslek lisesi, teknik lise endiistri meslek lisesi
tizerinden tasarlanmistir. 2014’te Mesleki Teknik Egitim Genel Mudiirliigiine bagli olarak faaliyet gosteren 22
okul tiirii 6grenim siireleri ile yetkilerinde herhangi bir degisiklik yapilmaksizin, “Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi” ile “Cok programli Anadolu Lisesi” ad1 altinda yeniden yapilandirilmistir. Bu yapilandirma iizerine,
ticaret, saglik, turizm, din hizmetleri gibi hizmet agirlikli spesifik alanlara odaklanan egitim faaliyetleri
yiriiten ya da yakin bir zamana kadar sadece kiz 6grencilerin egitim gérdiigii ve halihazirda da kiz 6grencilerin
cogunlukta oldugu mesleki ve teknik Anadolu liseleri arastirmanin evrenine dahil edilmemistir.
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ye’de arastirmanin o6rneklemi kapsamina giren meslek liselerinde egitim gdren toplam 112 789
ogrencinin 99 856’s1 erkek 12 933’ kiz 6grencidir (MEB, 2016, s. 122). Arastirmanin drneklemi
icerisinde yer alan kiz &grenci orani ile Tiirkiye genelinde drneklem kapsamina giren okul tiirle-
rindeki kiz 6grenci oraninin yakinlik gosterdigi sdylenebilir.

Katilimeilarin annelerinin egitim durumu degerlendirildiginde yalnizca % 15,1’inin lise %
2,5’inin ise yiiksekdgretim mezunu oldugu saptanmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin baba-
larinin ise yalnizca, % 27’sinin lise, % 7,4’liniin yiiksekdgretim mezunu olduklari belirlenmistir.
Ebeveynlerinin meslek durumu incelendiginde, 6grencilerin babalarinin % 60,6’sin1in is¢i, anne-
lerinin % 80’inin ev hanimi oldugu belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilerin Sosyoekonomik Ozellikleri

N %
Cinsiyet
Kiz 131 16.5
Erkek 663 83,5
Anne Egitim Durumu
Okuma yazma bilmiyor 29 37
Ilkokul terk 178 22,6
ilkokul 248 31,6
Ortaokul 192 244
Lise 119 15,1
Yiiksekogretim 20 2,5
Baba Egitim Durumu
Okuma yazma bilmiyor 3 0,4
ilkokul terk 136 17,6
flkokul 162 21
Ortaokul 206 26,6
Lise 209 27
Yiiksekogretim 57 7.4
Baba Meslegi
Isci 443 60,6
Emekli 101 13,8
Memur 67 9,2
Ciftci 61 8,3
Esnaf 32 44
Serbest meslek 23 3,1
Issiz 4 0,5
Anne Meslegi
Ev kadim 615 80
Isci 139 18,1
Memur 9 1,2
Emekli 6 0,8
Haneye giren aylik ortalama gelir
0-999 TL 11 1,4
1000-1999 TL 302 39,8
2000-2999 TL 254 33,5
3000-3999 TL 126 16,6
4000-4999 TL 37 4,9
5000 TL ve iizeri 29 38

Katilimeilarin % 1,4%iniin ailesinin aylik gelirinin 1,000 T nin altinda, % 39,8’inin 1,000 TL
— 1,999 TL arasi, % 33,5’inin 2,000 — 2,999 TL arasi, % 16,6’sinin 3,000 — 3,999 TL aras1, %

Journal of Economy Culture and Society 2018; 58: 45-65 53



Sermayenin Temsili Baglaminda Meslek Lisesi Ogrencilerinin Kiiltiir ve Meslek Derslerine Yonelik Gérisleri: ...

4,9’unun 4,000 — 4,999, % 3,8’inin geliri ise 5,000 TL nin {izerinde oldugu saptanmistir (Tablo.1).
Hanelere giren aylik gelir diizeyinde en fazla yigilmanin oldugu gelir aralig: 1,000 TL - 1,999
TL’dir. Hanelere giren aylik gelir ortalamasi 2.255 TL'dir.

Ogrenci ailelerinin sosyoekonomik ve egitsel gostergeleri yakinlik gostermektedir. Sosyoe-
konomik gostergelerin yakinlik gosterdigi iddiasi, ebeveynlerin egitim diizeyi, meslek ve hanele-
re giren aylik gelir degiskenlerine dayandirilmaktadir. Bu degiskenler gergevesinde dgrencilerin,
¢ogunlukla egitim ve gelir diizeyi diisiik, ¢alisan yoksul ailelerden geldikleri sdylenebilir.

4.2. Mesafe Koyma ve Yatkinliklar Cercevesinde Farklilagan Miifredat

Bu baslik altinda dgrencilerin mesleki becerilere dayali sermaye bigimini temsil eden meslek
derslerine ve akademik becerilere dayali sermaye bigimini temsil eden kiiltiir derslerine yakinlik
ve uzakliklar1 degerlendirilecektir.

Meslek derslerinin arttirilmasini isteyen 6grencilerin orani % 44,1°dir. Kiiltiir derslerinin art-
tirilmasini isteyen 6grencilerin orani ise % 32,4’tiir (Tablo 2). Meslek derslerinin arttirilmasini
onaylayanlarin orani daha yiiksektir.

Tablo 2. Kiiltiir ve meslek derslerinin arttirilmasina yonelik 6grenci goriisleri

Cok Dogru  Fikrim Yanhs Cok

dogru yok yanhs
Kiltiir derslerinin daha fazla olmasini isterdim. N 146 111 185 151 201
% 18,4 14 233 19 253
Meslek derslerinin daha fazla olmasini isterdim. N 190 159 157 156 131
% 24 20,1 19,8 19,7 16,5

Ogrencilerin en fazla ilgi duyduklari dersler, sirastyla meslek dersleri, sézel kiiltiir dersleri ve
sayisal kiiltiir dersleridir. “En az ilgi duydugunuz ders hangisidir?” sorusuna dgrencilerin sadece
% 9, 8’1 meslek dersleri cevabini verirken 6grencilerin toplamda % 74,2’si kiiltiir dersleri cevabi-
n1 vermistir (Tablo 3).

Tablo 3. Ogrencilerin en ¢ok ve en az ilgi duyduklari dersler

En cok ilgi En az ilgi
Meslek Dersleri N 263 69
% 34,2 9,8
Sozel kiiltiir dersleri N 239 238
% 31 29,9
Sayisal kiiltiir dersleri N 164 353
% 21,3 44,3

Meslek derslerinin daha fazla olmasini isteyen dgrencilerin orani, kiiltiir derslerinin daha
fazla olmasini isteyenlerin oranindan yiiksek oldugu belirtilmisti (Tablo 1). Bu baglamda nicel
veriler ¢ercevesinde mesleki becerilere dayali sermaye bigimini temsil eden meslek derslerinin
daha fazla 6nemsendigi sdylenebilir. Bir bagka aragtirmada da meslek lisesi 6grencilerinin en ¢ok
zevk alarak devam ettikleri derslere yonelik isaretlemelerin % 36,7’sinin kiiltiir dersleri ve
%57,1’inin ise meslek dersleri oldugu tespit edilmistir (Ozdemir, 2016, s. 90). Kiiltiir-meslek ders-
leri ayrimi1 temelinde, meslek lisesi 6grencilerinin meslek derslerine daha fazla agirlik vermeleri
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konusu baska arastirmalarda da ortaya ¢ikmistir. Caligmalarda, meslek lisesi 6grencilerinin kiil-
tlir derslerinin saatlerinin arttirtlmasini istemedikleri (Celik, 2007, s. 46), kiiltiir derslerini din-
lerken 6grencilerin meslek derslerine oranla daha ¢ok sikildiklar1 (Dede, 2008, s. 48) belirtilmek-
tedir. Bir aragtirmada ise meslek liselerinde 6zellikle kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin birgok alan-
da sikint1 yasadiklarinin alt1 ¢izilmektedir. Kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin, dgrencilerin kiiltiir
derslerine yonelik ilgisizliklerinden ve bu derslerde sergiledikleri disiplinsizliklerden sikayetgi
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Meslek dersleri dgretmenlerinin okul igerisinde kendilerini daha
onemli hissettiklerine yonelik tutumlar, kiiltiir ve meslek dersleri 6gretmenleri arasinda iletisim-
sizlik ve yonetim diizeyinde meslek 6gretmenlerinin daha fazla 6nemsendigi seklinde bulgulara
vurgu yapilmaktadir (Cavusoglu ve Savas, 2016, s. 8—11).

Bu arastirmanin nitel verilerinde de 6grencilerin meslek derslerine yatkinliklarinin daha giig-
li oldugu tespit edilmistir. Gorligmelerde, meslek derslerine yonelik yatkinligi gosteren ¢esitli
ifadeler su sekildedir:

Yani 6grenciler sevmiyor kiiltiir derslerini ki bence, meslek liselerinde 6grencilerin kiiltiir ders-
lerine gore yetistirilmesi degil de... Ben ¢ok arastirma yapiyorum mesela diger iilkelere bakila-
rak meslek iizerine egitilmemiz daha dogru. Yani kiiltiir dersleri hi¢ almamiz gerekiyor sade-
ce meslegimiz iizerine yetistirilmeliyiz. (Hamiyet-6grenci)

Meslek dersleri, stajlar daha zevkli oluyor, isi 6gretiyorlar. Kiiltiir derslerinde tek sevdigim
ders Ingilizce. (Ayhan-6grenci)

Meslek derslerini 6grenciler daha ¢ok seviyor. Atdlye istiyor herkes. Ciinkii ¢ok ders oldugu igin
iyi bir puan alip ortalama yiikseltmeye calistyorlar... Kiiltiir dersleri hocalarini gériiyorsun yazi
yazmaktan konusamiyorsun... Valla hocam biz kiiltiir derslerini dinlemek istemiyoruz agikgasi,
yalan yok. Iste yatiyoruz. Atélyede ise 6grenmek i¢in daha ¢ok sey oluyor... Universiteye de
hazirlanmiyor ¢ogu ya da Oylesine hazirlaniyor. Ben de girmeyecegim gibi. (Adnan- dgrenci)
Sadece uygulamali ve teorik meslek derslerimizde biz ¢ok dikkatli oluyoruz. Ciinkii hani mes-
legi yapabilmemiz icin asil onlar1 6grenmemiz gerekiyor. Liseyi bitirdikten sonra iiniversite
okuma gibi bir planim olmadig i¢in ben meslegi 6grenip is hayatina atilmak i¢in o dersleri
daha iyi calismam gerekiyordu. Kiiltiir derslerine higbir 6grenci dikkatli dinlemiyordu. (Giilfi-
dan-mezun)

CLINT3

Nitel verilerde goze ¢arpan “meslek dersleri, stajlar daha zevkli oluyor”, “meslek derslerini
ogrenciler daha ¢ok seviyor, atdlye istiyor herkes”, “sadece uygulamali ve teorik meslek dersleri-
mizde biz ¢ok dikkatli oluyoruz” gibi ifadeler, meslek derslerinin 6grenciler igin daha ilgi ¢ekici
ve motive edici niteliklere sahip oldugunu gostermektedir. Bu baglamda meslek derslerine yone-
lik yatkinligin yiiksek oldugu sdylenebilir.

“...(C)ogu dylesine hazirlantyor (iiniversiteye)”, “kiiltiir derslerini dinlemek istemiyoruz”,
“yatryoruz (kiiltiir derslerinde)” gibi ifadeler kiiltiir derslerine yonelik mesafeyi gostermektedir.
Nitel verilerde, 6grencilerin kiiltiir derslerine yonelik ilgisizlikleri, motivasyonsuzluklar: dikkat
¢ekmektedir.

Mesleki egitim, is hayatina atilmay1 amaglayan 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici ve motive edici 6g-
renme ortamlar: sunan bir egitim formu olarak algilanabilmektedir. Meslek derslerinin pratige
doniik ve somutlasabilen etkinlikler igermesi, mesleki becerilerin izleyerek kazanilmasinin kolay
olmasi 6grencilerin meslek derslerini daha eglenceli bulmasina yol agabilmektedir. Mesleki egi-
tim miifredati, akademik basar1 diizeyi diisiik olan ve egitimden geri ¢ekilme egilimi igerisinde
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olan 6grenciler i¢in bos ve temiz bir sayfa 6zelligi tasiyabilmektedir. Mesleki egitim, 6grencinin
egitimsel alandan geri ¢ekilmesine yol agabilecek 6zellikleri ortadan kaldirarak ilgi ¢ekici 6gren-
me ortamlar1 sunabilmektedir. Bu 6grenme ortamlari, ortaggretim sonrasinda mesleki sonuglar
iiretebilme potansiyeline sahiptir (Kelly ve Price, 2009, s. 814).

4.3. Illiisio ve Ataraksiamin Kaynaklari: Istihdam Beklentisi ve Diisiik Akademik Basar

Diizeyi

Ogrencilerin kiiltiir ve meslek dersleri seklinde ayrilan miifredata ydnelik goriisleri ile mes-
lek lisesini tercih etme nedenleri arasinda siki bir iligkinin oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastir-
maya katilan dgrencilerin yaklasik % 60’1nin kisa zamanda ¢alisma hayatina atilmay1 ve gelir
elde etmeyi kolaylastirdigini diisiindiigii i¢in meslek liselerini tercih etmis olmasi, meslek dersle-
rinin 6grencilerin ¢ikarlariyla yakindan iliskili oldugunu gostermektedir. Nitel veriler arasinda
tercih siirecinde one ¢ikan kisa siirede istthdam ve gelir beklentisi ile ilgili su ifadeler de dikkat
¢ekicidir:

ileride is bulma imkanlar1 daha ¢oktu. Diiz liseye falan gitseydim yani iiniversite okumak
gerekiyordu illaki meslek sahibi olabilmek icin bende meslek lisesini tercih ettim... Okul
hani diiz liseye gitseydim ben ne yapardim bilmiyorum ¢iinkii iiniversite de sikinti, iniversite

okumak istemiyorum o agidan meslek lisesini yine tercih ederdim. (Osman-mezun)

Diiz liseler, hep ders ¢alismaya dnem veriyor. Ben pek ¢alismay1 seven bir insan degilim. Bir de
ailemin ayr1 olmasindan dolay1 iiniversite okumayi diisiinmedim. Ondan dolay1 da meslek lisesi-
ni bitirip direk is hayatina atilma amaciyla meslek lisesini tercih ettim... Universite hig dii-
stinmedim yani, ilkokulu bitirdigim andan itibaren {iniversite okumak gibi bir hayalim olmadig1
i¢in hig tiniversite okumay1 diisiinmedim. Liseyi de zaten hani direk ise gireyim diye okudum.
Meslek lisesinden mezun olanlarin direk is az ¢ok biliyordum ¢evremden. (Giilfidan-mezun)

Bourdieu’ya gore degerli kaynaklarla ilgili kurumsallagsmis ne kadar alan varsa o kadar da
¢ikar vardir. Cikar bu anlamda eylemi, arenada 6nemli goriilen sonuglara yonlendirir (Swartz,
2011, s. 106). Meslek lisesi bir alan olarak kabul edilirse, meslek derslerinin, 6grencilerin ¢gikar-
lar1 gergevesinde dnemli goriilen sonuglarla daha fazla iliskili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
yaklasik % 60’1mnin ¢alisma hayatina atilmay1 kolaylastirdigini diisiindiigiinden meslek liselerine
yonelmesi 6zel bir anlam tagimaktadir. Istihdam1 hizlandirarak ¢alisma hayatina atilmay1 kolay-
lastirmanin yolu mesleki becerilere dayali sermayeyi biriktirmekten gegmektedir. Mesleki bece-
rilere dayali sermaye bi¢imi, daha ¢ok teorik ve pratik diizeydeki meslek dersleri araciligryla elde
edilebilmektedir. Mesleki becerilere dayali sermaye bi¢cimine yatkinlik, ortaggretim sonrasinda
kisa zamanda i bulabilme veya diizenli gelir elde edebilmenin Oniinii agabilmektedir. Bu bakim-
dan meslek dersleri ve bu derslerin sundugu sermaye bigimi dgrenciler i¢in daha ¢ekici olabil-
mektedir. Ogrenciler meslek derslerini kendi gikarlar1 ile daha fazla iliskilendirebilmektedir. Bir
goriismede One ¢ikan su ifadeler, meslek lisesi 6grencilerinin ¢ikarlari ile meslek dersleri arasin-
daki baglantiy1 somutlagtirmaktadir:

Kiiltiir derslerinin 6gretmenleri biraz daha yumusak, hani 6grenirseniz 6grenirsiniz sizin yara-
riniza, hani ¢ok da 6nemli degil ¢iinkii ileriki meslek hayatimizda. Kiiltiir derslerinde dgret-

menler ¢ok fazla iistelemiyor. Notu toparlama diye bir sey var hoca kanat notu kullanarak gecir-
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me yapiyor. Ama uygulama derslerini veren hocalarimiz daha kati. Ciinkii isi orada 6greniyor-
sunuz. Ekmegin pistigi yer atélyeler. Ornek veriyorum meslek lisesinde mezun oldugunuz
zaman size ¢ogunlukla meslek 6gretmenleri isi buluyor. Onlar yonlendirdigi i¢in de hani bunu
ben egittim istedigin gibi kullanabilirsin sikint1 olmaz diyorlar. (Giilfidan mezun)

Giilfidan ile yapilan gériismede, meslek derslerine yonelik “ekmegin pistigi yer” nitelemesi
birgok seyi 6zetlemektedir. Bu ifade, kisa siirede istihdam ve gelir beklentisine erismenin yolu-
nun meslek derslerinden gegtigi diisiincesinin giiglii oldugunu gostermektedir. Giilfidan’in goriis-
lerini diger goriismelerde meslek dersleri ile ilgili 6ne ¢ikan su ifadeler desteklemektedir: “Sade-
ce meslegimiz iizerine yetistirilmeliyiz”, “asil isi 6gretiyorlar (meslek derslerinde)”, “Sadece uy-
gulamali ve teorik meslek derslerimizde biz ¢ok dikkatli oluyoruz. Ciinkii hani meslegi yapabil-
memiz i¢in asil onlar1 §grenmemiz gerekiyor”. Bu ifadeler, mesleki becerilerin kazandirildig:
meslek derslerinin dgrenci i¢in dncelikli oldugunu géstermektedir. Ogrencilere gore mesleki be-
cerilere dayali sermayeyi temsil eden meslek dersleri, liseden sonra kisa zamanda is bulabilmenin
veya diizenli gelir elde edebilmenin Oniinii agabilmektedir. Dolayisiyla mesleki becerilere dayal:
sermaye bigimi daha ¢ekici olabilmektedir. Meslek derslerinin dncelikli goriilmesi kiiltiir dersle-
rine yonelik mesafeyi arttirabilmektedir. Meslek derslerinin 6ncelik veren 6grencilerin bu dnce-
likle birlikte kiiltiir derslerini gelecek i¢in islevsel bulmamalari, meslek derslerine yonelik yat-
kinlik ile kiiltiir derslerine yonelik mesafenin iliskili oldugunu gostermekte. Giilfidan’in “hani
Ogrenirseniz dgrenirsiniz sizin yarariniza, hani ¢ok da énemli degil ¢iinkii ileriki meslek hayati-
mizda” seklindeki ifadesi kiiltiir derslerinin meslek temelli beklentiler agisindan islevsel olmadi-
gin1 gostermektedir.

Bir bagka arastirmanin nitel bulgularinda da 6grencilerin meslek derslerinin ¢alisma hayatin-
da degisim degerine sahip oldugunu diisiindiiklerinden meslek derslerini daha fazla 6nemsendik-
leri, kiiltiir derslerinin is yasaminda deger tasimadigini diisiindiiklerinden kiltiir derslerine ya-
bancilastiklar1 yoniinde ifadeler yer almaktadir (Ozdemir, 2016, s. 98). Farkl bir aragtirmada da
kiiltiir meslek dersleri ayrismast konusunda en yogun karsilasilan dgrenci kaynakli problemin
ogrencilerin atlye/meslek derslerini daha 6nemli gorerek kiiltiir derslerini ikincillestirmeleri ol-
dugu belirtilmektedir. Bu durumun nedeni su sekilde izah edilmektedir: “meslek lisesine gelen
ogrencilerin birgogunun herhangi bir akademik basar1 elde etmeden bir an dnce okudugu meslek-
le ilgili is, isleyis ve uygulamalar1 6grenerek is hayatina girmek istemeleri olabilir” (Cavusoglu
ve Savas, 2016, s. 6). Degerler ekseninde liseli genglik lizerinde yapilan bir aragtirmada da bireyin
merkezde oldugu ve 6nemli roller {istlendigi sanayi, tarim gibi liretim, ¢aligma ile ilgili kurumla-
ra yonelik en yiiksek yiikleme ortalamasini meslek lisesi 6grencilerinin temsil ettigi vurgulan-
maktadir (Ozensel, 2004, s. 130—133). Meslek lisesi 6grencileri icin meslek derslerinin sundugu
sermaye bi¢imi, 6grencilerin ge¢mis sosyallesme siiregleri ve toplumsal konumlari ¢ercevesinde
sekillenen cikarlariyla daha fazla ortiismektedir. Ogrenciler, meslek derslerini, kisa siirede galis-
ma hayatina katilmay1 kolaylastirma amacini gergeklestirmede daha islevsel gormektedir. Erken
yaslarda istihdam saglama islevi ¢ercevesinde meslek dersleri, 6grenciler i¢in ¢ekici olabilmekte-
dir.

Bourdieu’ya gére toplumsal oyunlar, kendinin bir oyun oldugunu unutturan oyunlardir. T11ii-
sio oyuna yogunlagmak, oyun tarafindan ele gecirilmek, oyunun ¢abalamaya degdigini sanmak
ya da oyunun oynanmaya deger oldugunu diistinmektir. Oyunu 6nemli ve ilging kilan sahip olu-
nan yapilandirilmis zihniyet veya yatkinliklardir. Oyunda mevcut olan yapilar1 tasimiyorsaniz
oyunu oynamak veya oyun igerisinde miicadele etmek giiliing ve bos gelebilir. Yapilandirilmis
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zihniyet ve yatkinliklar bir oyunu oynanmaya deger kilar. Bourdieu’nun ¢ikar kavrami yerine de
kullandig: illiisio, fail ile oyun arasindaki biiyiilii iliskiyi ifade eder (Bourdieu, 2006, s. 138—139).
Bourdieu, ¢ikar nosyonunun karsit1 olarak kayitsizlik nosyonunu yani ataraksiay1 koymaktadir.
Kayitsizlik hali (ataraksia), oyunun motive etmemesidir (Bourdieu ve Wacquant, 2001, s. 104—
105). Kayitsizlik hali yani ataraksia ruh sakinligini, bagli olmamay: ifade etmektedir (Bourdieu,
2006, s. 140).

Mesleki egitim siireci bir oyuna benzetildiginde, kiiltiir ve meslek dersleri oyunun farkl: iki
yapisi olarak ele alinabilir. Meslek lisesi 6grencileri igin kiiltiir dersleri illiisiosu diisiik, ataraksia
ile Ortiigen bir yapiy1 temsil etmektedir. Meslek dersleri ise oyunu oynanmaya deger hale getiren
bir yapidadir. Ogrenciler ¢aligma hayatina atilma hedefi baglaminda meslek derslerini gikarlarina
daha yakin gérmektedir. Calisma hayatina atilma egilimi meslek derslerini illiisiosu yiiksek bir
alan haline getirmektedir. Ogrenciler, kiiltiir derslerinin yapisinin gerektirdigi yapilanmis zihni-
yet ve yatkinliklara daha az sahip goriinmektedir. Haliyle oyunun bu boyutu, oynanmaya daha az
deger goriilebilmektedir. Ogrenciler, kiiltiir derslerinin sekillendirdigi hedeflere kendilerini daha
az verebilmektedir. Nitel verilerde dne ¢ikan; 6grencilerin yiliksekdgretime gegisin oldukca zor
oldugunu diisiinmeleri, kiiltiir derslerine yonelik duyarsizliklari, zihinsel becerileri igeren ders
iceriklerine karst ilgisizlikleri, kiiltiir derslerini 6grenciler i¢in illiisiosu diisiik bir sermaye kay-
nagina doniistiirmektedir. Kiiltiir derslerine yonelik tutumlarin direngten ¢ok kayitsizlik halini
(ataraksia) temsil ettigi sdylenebilir. Bourdieu'nun (Bourdieu ve Wacquant, 2001, s. 104-105)
kendini siirece (oyuna) kaptirmama, motivasyonsuzluk, bagli olmama hali olarak tanimladig1
ataraksia kavrami, 6grencilerin kiiltiir derslerine yonelik tutumlarini betimlemede kullanigh go-
riinmektedir.

Gegmis deneyimlerin sekillendirdigi i¢sellestirilmis yatkinliklara daha az hitap eden kiiltiir
dersleri oyunun oynanmaya daha az deger goriilen boyutunu temsil etmektedir. Goriismelerde
one ¢ikan su ifadeler, diisiikk akademik basar1 diizeyine 151k tutmaktadir:

Meslek liselerini daha ¢ok basarisiz, tembel 6grenciler olarak goriiyorlar ama tabi ben de
basarisiz oldugum i¢in oraya gittim. (Erhan, mezun)

Genelde is¢i olmay1 tercih ediyorlar iiniversite okumayi tercih etmiyorlar. (Sinan, 6grenci)
Meslek lisesini okuyanlarin benim gibi % 90’1 benim gibi ayn1 diisiinceye sahip olanlar. Ders

calismayi ¢ok sevmeyenler. (Giilfidan, mezun)

Bir onceki baslik altinda kiiltiir derslerine yonelik mesafenin ve meslek derslerine yonelik
yatkinligin genel goriiniimiinii ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan gériismelerde gegen bazi ifadeler
de kiiltiir derslerine yonelik kayitsizlig1 ortaya koymaktadir: “Kiiltiir derslerini hi¢ almamamiz
gerekiyor”, “Valla hocam biz kiiltiir derslerini dinlemek istemiyoruz agikgasi, yalan yok. Iste
yatiyoruz”, “Kiiltiir derslerini higbir 6grenci dikkatli dinlemiyordu”. Ancak burada daha 6ncede
belirtildigi gibi kiiltiir derslerine yonelik motivasyonsuzlugun ya da mesafenin, meslek derslerine
yonelik baglilik ile i¢ ice gegtigini belirtmek gerekir. Goriismelerde, kiiltiir derslerine yonelik il-
gisizligi betimleyen ifadelerin 6ncesinde ya da sonrasinda meslek derslerine yonelik yiiksek mo-
tivasyona iliskin ifadelerin yer aldigini belirtmek gerekir.

Ortadgretime gegis sinav puani ya da diploma notundan dolay:1 meslek lisesini tercih ettigini
belirten 6grencilerin oraninin % 47,6 olmasi ortadgretim dncesinde akademik becerinin yeterin-
ce (genel liseye yetecek diizeyde) kazanilamadigini gdstermektedir. Ogrencilerin % 22,9’unun
sadece lise diplomasi almak i¢in, yaklasik % 20’sinin {iniversiteye gitmek istemedigi i¢in meslek
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lisesini tercih ettigini belirtmesi de hatir1 sayilir oranda dgrencinin akademik beceriye mesafeli
oldugunu géstermektedir. Ustelik bu oranlar, akademik beceriye yonelik mesafenin sadece mes-
leki ortadgretim siireci ile sinirlt olmadigini, ortadgretim dncesine dayandigini gostermektedir.
Ataraksia kavramuyla tasvir edilen kiiltiir derslerine yonelik kayitsizlik halinin gegmis sosyalles-
me siireclerinde i¢sellestirilmis oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin; kiiltiir derslerine mesafe ile
baglantili oldugunu diisiindiikleri 6grencilerin gegmis egitim deneyimlerine ve toplumsal kosul-
larina yonelik su ifadeleri dikkat ¢ekicidir:

“Simdi bu 6grenci meslek lisesine geldigi zaman zaten Kkiiltiir derslerinden korkarak geliyor
¢linkii yapamayacagini zaten ilkdgretimde ortaokulda gérmis oluyor yani ¢ok basarili olmadi-
g1 orda farkinda iste ordaki aileler ve ta iste 6gretmenleri de sen bunda basarili olamayabilir-
sin ama en azindan meslek lisesine gittiginde meslek 6grenirsin seklinde geliyor. Buraya
gelen 6grenci zaten meslek 6grenme maksatli geldigi i¢in kiiltiir derslerine biraz uzak oluyor ve
buraya geldiginde de dedigim gibi kiiltiir dersleri 6gretmenleriyle de sikintilar yasamaya basli-
yorlar ¢iinkii agir bir miifredat var bu miifredatla icerisinden ¢ikamiyorlar belli kapasitede
bu 6grenciler. Bize gelen 6grencilerimizin dort islem becerisi bile zayif yani dort islemi yap-
tiramiyoruz okuma yazma bilmeyen 6grencilerimiz var iclerinde simdi bu dgrenciye tekrar
bastan okuma yazma dort islem verip de bu 6grenciyi belli bir noktaya getirmen ve ya kiiltiir
ogretmenlerinin belli bir noktaya getirmesi ¢ok uzun bir siire¢. Yani tabandan temelde alama-
mis olan bir 6@renci basarisiz oluyor, aile yapisi da daha biiyiik etki. (Necati, 6gretmen)
“IIkokuldan itibaren ¢aligma aliskanliginin sorumluk duygusunun gelismemis olmas: kitap
okuma aliskanhiginin gelismemis olmasi okul hayatinin desteklenmemis olmasindan dola-
y1 kiiltiir dersleri bizim 6grencilere biraz daha zor geliyor altyapi eksikliginden de kaynaklani-
yor. (Siikrii, 6gretmen)

Akademik olarak hepsi hemen hemen diisiik seviyede yani diger okullara yerlesemiyor...
Yatkin olanlar ile dyle bireysel segenler var ama ¢ogu kader mahkiimu diiz Anadolu lisesine
yerlesemeyip gelen dgrenciler ailevi olarak dersek ortak olarak burda... Yani yoksulluk ¢ok
etken cocuk dershaneye gidemiyor anne baba ilgilenmiyor anne baba ayr1 anne baba kendi ha-
line diismiis gocuk ortada kalmis ve ¢ocuk biz hemen istiyoruz ki akademik basar1 bekliyoruz
miimkiin degil nasil diyim ben size ailede huzur olmadig1 siirece bu ¢ocuktan basar: beklenil-
mez. Burda ¢ok zeki ¢ocuklar da geliyor elimize ama kaybolup gidiyor. (Nurettin-6gret-

men)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin kiiltiir derslerine yonelik motivasyonsuz-
luklarinin alt1 ¢izilmektedir. Kiiltiir derslerine yonelik ilgisizligin mesleki ortadgretimle sinirlan-
dirilamayacag, kayitsizligin ortadgretim dncesine dayandigi belirtilmektedir. Ogretmenler, 63-
rencilerin ortaggretim oncesinde yeterli akademik basarry1 biriktiremediklerini belirtmektedir.
Mevcut akademik yetersizligin meslek liseleri araciligiyla kapatilamayacag: vurgulanmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, ortadgretim dncesine uzanan diisiik akademik basar1 diize-
yi ile dgrenci ailelerinin sosyoekonomik &zellikleri arasinda kurulan iliski dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmenlere gore ailelerin ilgisizligi, yoksulluk, aile i¢i huzursuzluklar vb. nedenler akademik
basar1 diizeyini ve kiiltiir derslerine yonelik tutumlar: olumsuz etkileyebilmektedir.

Ogrencilerin kiiltiir derslerine ydnelik kayitsizlik halinin nedenlerine yonelik 6gretmen go-
riisleri Bourdieu’nun habitus kavramini akla getirmektedir. Ogretmenlerin, derslere yonelik 63-
renci tutumlarini 6grencilerin ge¢cmis egitim deneyimleri, aile igi sosyallesme siirecleri ve 6gren-

Journal of Economy Culture and Society 2018; 58: 45-65 59



Sermayenin Temsili Baglaminda Meslek Lisesi Ogrencilerinin Kiiltiir ve Meslek Derslerine Yonelik Gérisleri: ...

ci ailelerinin sosyoekonomik, sosyokiiltiirel 6zelliklerine vurgu yaparak agiklamalari, 6grenci
habituslarina yapilan referanslar olarak okunabilir. Bourdieu’ya gore toplumsal 6zneler anlik
akillar degillerdir. Anlik durumlara gore tepki vermezler, belli ge¢cmisleri vardir, bireysel tarih-
lerinin iirtiniidiirler. Ayni zamanda belli ortamlara bagli egitim almislardir (Bourdieu ve Chartier,
2014, s. 62). Bu baglamda habitus, kisisel dykiiniin ve ¢ocuklugun ilk déneminin sekil verici de-
neyimleri iizerinden ailenin ve sinifin kollektif tarihinin iiriinii olarak tanimlanabilir. Farkli sos-
yal ve ekonomik kosullar farkl: idrak, degerlendirme ve eylem semalar1 dayatmaktadir (Bour-
dieu, 2013, s. 167).

Ogrencilerin basar1 diizeyini veya davramglarini sadece okul ile iliskilendirmek yani okul
diizeyinde kurumsallagmis sosyal sermayeye odaklanmak yetersiz olabilmektedir. Bu bakimdan
ogrencilerin igsellestirilmis kiiltiirel sermayelerini’ hesaba katmak gerekebilmektedir. Cocukla-
rin egitim siireglerinde karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢6zme becerileri geldikleri sosyal sinifla iliskili
olabilmektedir’ (Géng Savran, 2018, s. 79). Ogretmenler, derslere yonelik dgrenci tutumlarini
tasvir ederken gegmis egitim deneyimleri, aile arkaplanlari, toplumsal kosullar vb. bakimindan
ogrencilerin benzer nitelikler tasidiklarini yani benzer habituslara sahip olduklarini savunmak-
tadir. Dolayisiyla 6gretmenler 6grencilerin igsellestirilmis kiiltiirel sermaye diizeyleri bakimin-
dan yakilik gosterdigini vurgulamaktadir. Ogretmenlere gore kiiltiir derslerine yonelik kayitsiz-
l1g1n, motivasyonsuzlugun ve meslek derslerine yonelik ilginin temel kaynagi bu habitus ya da
igsellestirilmis yatkinliklardir. Ogretmenlerin égrenci habitusuna yénelik vurgulari agiklayict
olsa da bu degerlendirmelerin meslek lisesi 6grencileri ile ilgili kaliplasmis yargilara doniisebile-
cegini belirtmek gerekir. Kaliplasmis yargilarin 6gretim siirecinde nasil etkili olabilecegi bir
sonraki baslikta personel kiiltiirii kavrami ¢ergevesinde ele alinacaktir.

4.4. Miifredata Yinelik Ilgiyi Etkileyen Kurumsal Nitelikler: Agirlikli Not Ortalamasi ve

Kiiltiir Derslerinin Yiizeysellesmesi

Kiiltiir ve meslek derslerine yonelik tutumlari sadece 6grencilerden hareket ederek agiklamak
yeterli olmayabilir. Egitim deneyimlerinin okulun yapisiyla da iliski olabilecegi gézden uzak tu-
tulmamalidir. Derslere yonelik tutumlar: okulun kurumsal nitelikleri etkileyebilmektedir. Okul
icerisindeki bazi uygulamalar 6grencilerin egitim deneyimlerini koklii bigimde etkileyebilmekte-
dir. Meslek liselerindeki sinif gegme sistemini bu ¢ergevede ele almak miimkiindiir. Sinif gegme
sisteminde bir dersin agirligi, o dersin haftalik ders saati sayisina esittir. Dersin yilsonu puaniyla
o dersin haftalik ders saatinin ¢arpimindan, o dersin agirlikli puani elde edilmektedir. Derslerin
agirlikli puanlarinin toplaminin, haftalik ders saatlerine boliinmesi ile ortaya ¢ikan puaninin
yani yilsonu basar1 puaninin sinif gegmeye etki etmesi meslek derslerinin daha fazla nemsen-

2 Shim (2010), kiiltiirel sermayenin igsellestirilmis boyutundan hareketle “kiiltiirel saglik sermayesi” kavramini
gelistirmistir. Hastalarin saglik ile ilgili davranislarinin habituslarina sekil veren deneyimler araciliiyla
sekillendigini belirtmektedir. Hastalarin, saglik hizmeti saglayanlarla iliskilerini sadece kurumsal
diizenlemelerle agiklamak eksik bir degerlendirmeye yol agabilmektedir. Bu iliskiler kurumsal diizenlemelerle
birlikte toplumsal yapilardan ve yasamlardan sizan esitsizliklerden etkilenmektedir. Buradan hareketle
ogrencilerin basari diizeylerinin, davraniglarinin ya da bir takim egilimlerinin sadece kurum igi siireglerle, okul
sinifi, 6gretmen 6grenci etkilesimi gibi etkenlerle agiklanamayacag ileri siiriilebilir. Bu bakimdan Shim’in
(2010) “kiiltiirel saglik sermayesi” kavramini egitim arastirmalarinda “egitimle iliskili sosyal sermaye” ve
“kiltiirel egitim sermayesi” kavramina doniistiirmek miimkiindiir.

3 MetinKilig’in (2017), liseli genglik tizerine yiiriittiigi “Genglik, Siddet ve Serbest Zaman” isimli aragtirmasinda
da liseli gengligin davranislarinin sadece okul kurumu ile iliskilendirilemeyecegi, 6grencilerin siddet
algilarinda, serbest zaman faaliyetlerinde, medyayi1 kullanma bigimlerinde birgok parametrenin etkili oldugu,
bu parametreler igerisinde 6zellikle ailenin 6nemli roller oynadig belirtilmektedir.
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mesine yol agabilmektedir. Goriismelerdeki bazi ifadeler, sinif gegme sisteminin meslek dersleri-
ni nasil 6ncelikli kildigina dair 6nemli ipuglar1 sunmaktadir:

Simdi 6grenciler kiiltiir derslerini 6nemsemiyorlar. Bunun bir sebebi de su, simdi yonetmelikte
égrencinin not ortalamasiyla gegebiliyor sinifi. Ogrenci simdi alan derslerindeki kredileri faz-
la oldugu i¢in atiyorum alan dersinde ya da isletmelere gidiyorlar son siniflarda endiistri kisim-
lar1 simdi o igletmeden ya da alan derslerinden basarili oldugu zaman 6grenci otomatikman
not ortalamasi elli ve iizerine ¢ikmis oluyor, kiiltiir derslerini de gegiyor.(Yunus, 6gretmen)
Agirlikli not ortalamasi sistemi uygulanmaya basladig1 andan itibaren bizde kiiltiir ders-
lerine ilgi azaldi. Ciinkii atélye uygulamalarinda cocuk yiiksek not aldiginda akademik
derslerde Kkiiltiir derslerinde ¢ogundan ¢ok rahat gecebiliyor ¢ocuklar. Bu da ister istemez
neye sebebiyet verdi: buradaki matematik kimya dersi 6nemsizmis gibi bir sey ortaya ¢ikar-
d1. (Vahit, 6gretmen)

Tabii sinifi gecmek icin meslek dersleri daha 6nemli. (Adnan, 6grenci)

Fazla ders aldigimiz i¢in onlardan (meslek derslerinden) gelecek fazla not gegmemizi direk
etkiliyor. (Ahmet, 6grenci)

Goriismeler, meslek liselerinde sinif gegme sisteminin meslek derslerini dncelikli hale getir-
digini gostermektedir. Haftalik ders saati fazla olan derslerin, agirlikli not ortalamasini daha
fazla etkilemesi, meslek derslerine yonelik ilgiyi arttirabilmektedir. Meslek derslerinin haftalik
ders saatleri daha fazla oldugundan iist sinifa gegebilmeyi kolaylastirmakta haliyle daha fazla
onemsenebilmektedir. Dolayisiyla meslek liselerinde yiiriitiilen ikili miifredata yonelik ilginin
farklilasmasini sadece dgrencilerin tercihleri ya da iradeleri iizerinden ele almak eksik bir deger-
lendirmeye yol agabilir. Sinif ge¢me sistemi gibi okul uygulamalar1 da miifredata yonelik tutum-
lar1 etkileyebilmektedir.

Anadolu meslek programlarinda 10., 11., 12. sinif derslerinin haftalik ders saati bazinda yakla-
stk % 55’ini meslek dersleri olugturmaktadir. Son sinifta 6grenciler haftada 28 saat meslek, 11 saat
kiilttir dersi almaktadir. Ortadgretimin 11. ve 12. sinifinda yani son iki yilinda matematik, fizik,
kimya, biyoloji, tarih, cografya, felsefe gibi dersler yer almamaktadir. Anadolu Teknik programinda
durum biraz farklidir. Anadolu teknik programlarinda 10., 11., 12. sinif derslerinin haftalik ders
saati bazinda yaklasik % 34’tinii meslek dersleri olusturmaktadir. Son iki y1lda haftada toplamda 25
saatlik kiiltiir dersinin 14 saatlik kism1 matematik, fizik, kimya derslerine aittir. Ders programlari
incelendiginde meslek liselerinde yiiksekdgretime gegis i¢in tasarlanmis standart sinavlarda basari-
y1 arttiracak derslerin yogunlugunun az oldugu, Anadolu meslek programlarinin son iki yilinda ise
nerdeyse bu tiirden derslerin hi¢ yer almadig1 séylenebilir. Ozetle kiiltiir derslerinin niceliksel dagi-
lim1 incelendiginde bir kisitlilik ile karsilasilmaktadir. Nicel kisitliligin yani sira kiiltiir derslerinin
nitelik bakimindan yiizeysellestigine yonelik bulgulara da ulasilmistir. Kiiltiir dersleri, ytizeysel
bigimde aktarilabilmektedir. Goriismelerde akademik bagartya dayali sermaye bigimini temsil eden
kiiltiir derslerinin yiizeysel veya kisitli sunumuna yonelik bazi ifadeler sunlardir:

Ogretmenler de diyor zaten meslek dersleriniz var diye ucundan veriyorlar boyle. Gérevleri
kadar. Ustiine ¢ok diismiiyorlar. Soyle diyeyim, kiiltiir dersi veren 6gretmen diyor ki senin
meslegin var insaat diyor. Universite okumasan da sana meslegin lazim olacag1 i¢in daha ¢ok
onlara yoneltiyorlar. Kiiltiir dersi biraz daha az veriliyor. (Kemal, 6grenci)

Say1 olarak yeterli ama meslek liselerinde kiiltiir derslerine ¢ok 6nem vermediklerinden ho-
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calar da boslayabiliyor. Hocalar genelde iiniversite kazanmak istemiyor 6grenciler diye diisii-
niiyo, derslerde katilim olmuyo hatta derslerde uyuyabiliyolar. Hocalar da artik aligmis. Bos
birakiyorlar dersleri. Belli bir siire dersten sonra bos birakiyorlar 6grencileri. (Sinan, 6grenci)
Bence biz kiiltiir derslerini yeterli seviyede gérmiiyoruz, Anadolu liselerine gore. Mesela Ana-
dolu liseleri bizden daha detayli goriiyorlar biz daha azaltilmis gorityoruz... Ders sayisi daha
az. Mesela bazi hocalar derse geliyor, oturuyor, gidiyor, ¢ikiyor. Onlar da bize anlatmak mu is-
temiyorlar? Hocalar nasilsa bunlar bir meslek sahibi, bunlarin iiniversite amaglari yok diye
diistiniiyorlar, biiyiik ihtimal. (Ayhan, 6grenci)

Bu konuyu gecelim bu zaten size ¢ikmayacak, buna gerek duymayacaksiniz, hani bu ders-
lerde o tarzda ciimleleri duyabilirsiniz... Kiiltiir derslerine higbir 6grenci dikkatli dinlemiyor-
du. Tiirkge derslerinde dilekge, mektup yazmay1 6greniyoruz. En basitinde Bir devlet yerine
gittigimizde dilekge yazmamiz istendiginde, dilekge yazmay1 6grenmemis olsak o dilekgeyi
yazamay1z. (Giilfidan-mezun)

Bir bagka arastirmada dgretmenlerin ¢ogunlugunun, kiiltiir derslerinin seyreltilerek aktaril-
masindan yana olduklar1 vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2016, s. 93). Bu durum kiiltiir derslerinin
seyreltilerek aktarilmasi fikrinin 6gretmenlerin bir boliimii arasinda yerlesik hale geldigini gos-
termektedir.

Van Houte (2004), ortadgretimde farkli egitimsel ayrimlarda farkli personel kiiltiirlerinin
hakim oldugunu ileri siirmektedir. Personel kiiltiirii, 6gretmen ve idarecilerin 6grenciler ve okul
ile ilgili paylastiklar1 bir dizi bilgi ve inangtan meydana gelir. Personel kiiltiirii, 6grenci ile basa-
r1 arasinda arabuluculuk rolii iistlenmektedir. Diisiik egitimsel ayrimlarda personel kiiltiirii, aka-
demik yonlendirmeleri zayiflatabilmektedir. Personel kiiltiirii, 6grencinin igerisinden ¢ikip gel-
digi toplumsal kosullara bagli olarak 6grenci ile ilgili ¢esitli imajlarin iiretilmesine bu imajlarin
kalic1 hale gelebilmesine yol acabilmektedir. Ogretmenler, grencilerin iginden geldikleri bag-
lamsal faktorleri hesaba katarak 6gretim ortamini diizenleyebilmektedirler. Diisiik egitimsel ay-
rimlarda, dgretmenler, 6grencilerin sahip olmasi gerektigini diisiindiikleri standartlar1 asagiya
cekebilmektedir. Alt egitimsel ayrimlarda hedef ve beklentilere yonelik aydinlatici talimatlar ki-
sitlt olabilmektedir. Derslerin hedef ve beklentilerine yonelik agiklayici talimatlar i¢in harcana-
cak siire 6grenme ortamini disipline etmeye harcanabilmektedir. Ogrencilerin yeteneklerine yo-
nelik degerlendirmeler ve 6grencilerden alina(maya)n geri bildirimler, 6gretmenlerin verimliligi-
ni ve hevesini zayiflatabilmektedir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler, Van Houte’nin fikirlerini destekler nitelikte olup meslek li-
selerinde akademik becerilere dayali derslerin hedef ve igeriklerinin daraltildigina isaret etmek-
tedir. Gorligmelerde, 6grencilerin yiiksekdgretime gegis olasiliginin zayifligina ve ¢aligma haya-
tina atilma isteklerine dair kaliplasmis yargilarin kiiltiir derslerinin iceriginin daraltilmasinda
etkili oldugu belirtilmektedir. Bir arastirmada meslek liselerinin orgiitsel yapisinin kiiltiir dersi
ogretmenlerinin okuldaki konumlarini etkiledigi, bu dgretmenlerin tiikenmislik diizeylerinin
yliksek oldugu, 6grenci ve yoneticiler tarafindan mesleki deformasyona ugratildiklari, okula ai-
diyetlerinin negatif yonde etkilenebildigine deginilmektedir (Cavusoglu ve Savas, 2016, s. 3).
Kiiltiir dersi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii baglaminda ikincillesebilme ihtimallerinin de kiiltiir
derslerinin etkinligini sarsabilecegi hesaba katilmalidir. Biitiin bunlarla birlikte kiiltiir deslerinin
igeriginin seyreltilmesinde, bu arastirmada da tespit edildigi lizere 6grencilerin ortadgretim 6n-
cesine dayanan diisiikk akademik basari diizeylerinin, kiiltiir derslerine yonelik kayitsizlik ve mo-
tivasyonsuzluk hallerinin gergekten etkili olabilecegi de gdzardi edilmemelidir.
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5. Sonug¢

Arastirmada dgrencilerin en fazla ilgi duyduklari ve haftalik ders saatlerinin arttirilmasini
istedikleri derslerin meslek dersleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Mesleki becerilere dayali (kiiltiirel)
sermayeyi temsil eden meslek derslerinin daha fazla 6nemsendigi tespit edilmistir.

Nitel veriler, meslek derslerine yonelik yatkinligin ve kiiltiir derslerine yonelik kayitsiz kalma
halinin gii¢lii oldugunu ve bu tutumlarin i¢ ige gectigini gdstermektedir. Meslek derslerine yone-
lik yatkinligin illiisio kavramina, kiiltiir derslerine mesafe koyma egiliminin ise ataraksia kavra-
mina yiiklenen anlamlarla ortiistligii s6ylenebilir. Ortaggretim diizeyinde mesleki egitim siireci
bir oyun ile es deger tutulursa meslek derslerinin dgrenciler tarafindan oynanmaya daha fazla
deger goriilen (illiisio) bir yapiy1 temsil ettigi sdylenebilir. Kiiltiir dersleri ise aktif direng gosteri-
len bir alandan ziyade kayitsiz kalinan ve motivasyonsuzlugun hakim oldugu (ataraksia) bir yapi-
y1 temsil etmektedir.

Derslere yonelik yatkinlik gelistirme ve mesafe koyma egilimleri, 6grenci eksenli nitelikler
ve okul uygulamalar1 seklinde iki kaynaktan beslenmektedir. Diisiik sosyoekonomik géstergeler,
diisiik akademik basar1 diizeyi, ¢alisma hayatina bir an once atilma istegi gibi 6grenci eksenli
nitelikler mesleki becerilere dayali sermaye bigimini 6ncelikli ve cazip hale getirebilmektedir.
Ogrenciler igin belirli bir meslek temelinde kisa siirede istihdamin ve diizenli gelir elde edebilme-
nin yolu meslek derslerinden gegmektedir. Dolayisiyla mesleki egitim siirecinde akademik bece-
rilere dayali sermaye bi¢imini temsil eden kiiltiir dersleri ikincillesebilmektedir. Okul ile ilgili
uygulamalar baglaminda, meslek liselerinde meslek derslerinin haftalik ders saatinin fazla olma-
st ve bu derslerin st sinifa gecebilmede kritik rol oynamasi meslek derslerine yonelik ilgi ve
motivasyonu arttirabilmektedir. Ogretmenler diisiik akademik basar1 diizeyini ve bir an 6nce
¢alisma hayatina atilma egilimini goz 6niinde bulundurarak kiiltiir dersleri ile ilgili hedef ve bek-
lentilerini zayiflatabilmektedir. Ayrica meslek lisesine yonelen 6grencilere yonelik kaliplagmig
basarisizlik algisinin personel kiiltiiriine sirayet etmesi etkili 6gretim siirecini sarsabilmektedir.
Bu durum niceliksel agidan kisitli olan kiiltiir derslerinin igerik ve nitelik agisindan da yiizeysel-
lesmesine yol agabilmektedir. Bununla birlikte meslek liselerinde diisiik akademik basar1 diize-
yine yonelik gostergeler bakimindan homojenlesen 6grenci profili akademik basariya dayali re-
kabeti zayiflatabilmektedir. Sonug olarak meslek liselerinde, 6grenci ve okul eksenli faktorlerin
etkilesimi cercevesinde, dgrencilerin meslek derslerine yonelik yatkinlik gelistirme ve kiiltiir
derslerine yonelik mesafe koyma egilimlerinin gii¢lendigi sdylenebilir.
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