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Oz

Bu calisma, Tiirkiye merkezli baris egitimi arastirmalarinin
genel egilimlerini, metodolojik tercihlerini ve kavramsal odak
noktalarini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Nitel arastirma
paradigmasi cercevesinde betimsel icerik analizi deseniyle
tasarlanan galismada; Web of Science (WoS) ve DergiPark veri
tabanlar1 taranarak ulasilan 48 makale temel analiz birimi olarak
kabul edilmistir. Incelenen yayinlar; i yili, arastirma modeli,
veri toplama araglari, 6rneklem ozellykf,erl ve tematik yonelimler
gibi cesitli degiskenler tizerinden sistematik olarak analiz edilmistir.
Arastirma bulgular;, Tiirkiye'deki baris egltlml literattiriniin
ozellikle2016y1lindazirvenoktasiaulastigini (n=8) vebiiyiikoranda
nitel arastirma modellerine (%68,8) dayandl%lm gostermektedir.
Calismalarda en sik basvurulan veri toplama aracinin yari
yapilandirilmig goriigme formlart (%29,4), en ¢ok tercih edilen
veri analiz yonteminin igerik analizi (%27) ve en yogun calisilan
katilimc1 grubunun 6gretmen adaylari (%24) oldugu saptanmustir.
Tematik acidan literatiiriin en ¢ok "Kavramsal Farkindalik ve
Alg1 Ditizeyleri" (f=12) alaninda gunla@tlgl, sonuglarm ise
katimailarin barig algisin "savagsizlik" tanimindan "sosyal adalet
ve hosgori" igerigine tasiyan "Bilissel Semalar ve Kavramsal
Donitistimler" (f=13) temasinda kiimelendigi belirlenmistir. Kiiresel
literatiirle yapilan karsilastirmali analizler sonucunda; Tiirkiye
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Trends in Peace Education Research in Tiirkiye: A Content Analysis Study

Abstract

This study aims to determine the general trends, methodological preferences, and conceptual
focal points of Turkey-based peace education research. Designed within the framework of the
?ualitative research paradigm using a descriptive content analysis design, 48 articles retrieved
rom the Web of Science (WoS) and DergiPark databases were accepted as the primary units
of analysis. The reviewed publications were systematically analyzed across various variables,
such as publication year, research model, data collection tools, sample characteristics, and
thematic orientations. The research findings indicate that the peace education literature in
Turkey peaked particularly in 2016 (n=8) and heavily relied on qualitative research models
(68.8%). It was determined that the most frequently utilized data collection tool was the semi-
structured interview form (29.4%), the most preferred data analysis method was content
analysis (27%), and the most intensely studied participant group consisted of pre-service
teachers (24%). Thematically, the literature was found to be highly concentrated in the area
of "Conceptual Awareness and Perception Levels" (f=12), while the results clustered around
the theme of "Cognitive Schemas and Conceptual Transformations" (f=13), which shifts
participants' perceptions of peace from a mere "absence of war" to a framework of "social
justice and tolerance." Comparative analyses with the global literature revealed that while
Turkey-addressed studies demonstrate a methodological parallelism with global mainstream
debates, concepts such as "critical pedagogy" and "social justice" still have a relatively limited

representation in the local literature. Consequently, to foster the development of the local
literature, this study recommends encouraging longitudinal and mixed-method research
to ensure methodological diversity, implementing a curriculum transformation centered on
"positive peace" and critical pedagogy rather than a sole focus on conflict resolution, supporting
teachers through practical training, and implementing a "whole-school approach" to overcome
the systemic resistance created by the competitive, exam-oriented education system.

Key words: Peace education, Turkish literature, content analysis, research trends

Giris

Baris egitimi; okullarda ve toplumda siddetin azaltilmasi, hosgoriiniin
gelistirilmesi ve gatisma ¢ozme becerilerinin kazandirilmas: agisindan 6nemli bir
egitim yaklasimi olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda baris egitimi; siddetin
nedenlerini agiklayan, siddetin ¢6ztimiine alternatif yollar 6greten ve gatismalarin
bariscil yollarla yonetilmesine yonelik beceriler kazandirmay: amaclayan bir
egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Harris, 2004). Ote yandan, yapilan giincel
arastirmalar, okullarda yasanan siddetin 6grencilerinruh sagligs, psikolojikiyioluslar:
ve okul iklimine yonelik algilar1 tizerinde derin olumsuz etkiler olusturdugunu
gostermektedir. Bu nedenle baris egitimi, yalmizca siddeti azaltmaya yonelik
tepkisel bir miidahale olarak degil, ayn1 zamanda 6grencilerin siddetin kokenlerini
kavramalarin ve stirdiirtilebilir bariscil iliskiler gelistirmelerini saglayan 6nleyici bir
yaklasim olarak goriilmektedir (Raviv, Oppenheimer ve Bar-Tal, 1999). S6z konusu
yaklasimin sahadaki uygulamalari; hosgorii, insan haklari, sosyal adalet, empati ve
siddetsizlik gibi degerlerin igsellestirilmesini hedeflemekte ve bu yontiyle kolektif
bir baris kilttrti olusturmay1 amacglamaktadir (Navarro-Castro ve Nario-Galace,
2019). Buna ek olarak baris egitimi, dgrencilerin savas ve siddeti besleyen psikolojik
ve kiiltlirel mekanizmalar1 ¢oztimlemelerine yardimci olarak, siddeti tesvik eden
yerlesik tutum ve diistincelerin dontistiirtilmesine de kritik bir katki sunmaktadir
(Noddings, 2012).

Baris egitimi alaninda yapilan calismalarin sistematik bicimde incelenmesi;
alanin kuramsal gelisimini, arastirma egilimlerini ve 6ne ¢ikan temalarimi ortaya
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koymak acisindan kritik bir éneme sahiptir. Bu tiir bir inceleme, yalnizca tekil
calismalarin sonuglarmi degerlendirmekle smirli kalmayip, ayni zamanda alanin
genel yonelimlerini ve bilgi tiretim stireglerini biittincitil bir bakis agisiyla analiz
etmeyi gerektirir. Nitekim 1960’1 yillardan gilintimiize uzanan genis bir zaman
dilimini kapsayan analizler, baris egitimi literattirtintin 6zellikle son on yilda ivme
kazanan ve siddetin onlenmesi odaginda sekillenen dinamik bir yapiya sahip
oldugunu gostermektedir (Saputra vd., 2025). Bir diger giincel literatiirde baris
egitimi arastirmalarinin kiiresel seyrini bibliyometrik yontemlerle haritalandiran
calisma (Anugrah vd., 2026), alanin disiplinleraras1 dogasim ve stirekli genisleyen
kavramsal agimi dogrulamaktadir. Baris egitimi, kiiresel 6lcekte artan sosyopolitik
gerilimler, gatismalar ve toplumsal kutuplasmalar karsisinda stirdiirtilebilir bir
gelecek insa etmenin en temel araclarindan biri haline gelmistir. Uluslararasi
literattirde baris egitimine yonelik ilginin ivme kazandig1; nitekim alanin en prestijli
ve yonlendirici yayin mecralarindan biri olan Journal of Peace Education 6zelinde
yapilan bibliometrik analizlerde, Ttirkiye nin bu platformda en ¢ok bilimsel tiretim
yapan ilk ti¢ tilkeden biri olarak one ciktig1 (Brantmeier vd., 2024) goriilmektedir.
Ancak, Tiirkiye menseli bu zengin literattirtin metodolojik standartlari, odaklandig:
tematik alanlar ve sahadaki uygulama sonuclari tizerine biittinciil bir degerlendirme
eksikligi dikkat cekmektedir. Tam da bu noktada, kiiresel olgekte sunulan makro
bakis acisinin, Tiirkiye adresi gibi belirli akademik ekosistemler 6zelinde mikro
diizeyde analiz edilmesi, yerel bilgi tretiminin kiiresel literatiirdeki o6zgiin
konumunu belirlemek acisindan stratejik bir gereklilik olarak belirmektedir. Zira
kiiresel diizeydeki egilimlerin ve gelecek arastirma giindemlerinin belirlenmesi
(Saputra vd., 2025), ancak farkli sosyo-kiiltiirel baglamlardan gelen yerel verilerin
bu biiyiik resme entegre edilmesiyle miimkiin olabilir.

Turkiye baglaminda baris egitimi literatiirii; erken donem insan haklar:
ve vatandashik odagindan (Kepenekci, 2005; Deveci ve ark., 2008), sinif yonetimi,
cokkilturliiliik farkindaligi ve 6grencilerin empati ile catisma ¢ozlimii becerilerini
gelistirmeye odaklanan uygulamali alanlara (Sagkal vd., 2012) ve nihayetinde
savas deneyimleri ile 6znel iyi olusu kapsayan elestirel pedagoji tartismalarma
(Guirdogan-Bayir ve Bozkurt, 2018; Gursel-Bilgin ve Bengu, 2021) uzanan ok
boyutlu bir tematik evrim sergilemektedir. Ancak bu zengin birikime ragmen, yerel
arastirmacilarin (Demir, 2011) vurguladig: test odakli egitim sistemi ve 6gretmen
farkindaligindaki eksiklikler gibi yapisal engellerin, uluslararas: akademik ¢iktiya ne
olgtide yansidig1 ve bu birikimin kiiresel ana akim literatiirle ne derece eklemlendigi
hentiz netlestirilmemistir.

Bu baglamda; Tiirkiye merkezli baris egitimi literatiirtintin hem metodolojik
standartlarini hem de tematik evrimini biitiinciil bir perspektifle degerlendirmek,
mevcut birikimin kiiresel ana akim literatiirle eklemlenme diizeyini anlamak
acisindan gereklidir. Bu gereklilikten hareketle mevcut calisma, Tiirkiye adresli
baris egitimi arastirmalarmin genel egilimlerini, metodolojik tercihlerini ve igeriksel
odak noktalarimi sistematik bir yaklasimla belirlemeyi amaclamaktadir. Calisma
kapsaminda elde edilen panoramik gercevenin, yerel literatiirtin gticlii yanlarini
ve gelisim alanlarini ortaya koyarak gelecek arastirmalar icin somut bir yol haritas:
sunma potansiyeli tasimasi diistintilmektedir.



99 Harran Educational Journal

Bu temel amag dogrultusunda, belirlenen arastirmalar tizerinden asagidaki
arastirma sorularina yant aranmistir:

1. Yayin Profili: Baris egitimi konulu makalelerin yillara gore dagilimi,
yayimlandiklar: dergiler ve arastirmacilarin bagli bulundugu kurumlar agisindan
genel gortintimi nasildir?

2. Metodolojik Egilimler: Incelenen calismalarin arastirma modelleri, veri toplama
araglar1 ve veri analiz yontemleri hangi yaklasimlar tizerinde yogunlasmaktadir?

3. Orneklem ve Katilimca1 Karakteristigi: Arastirmalarda en ok tercih edilen
katilimcr profilleri ve 6rnekleme teknikleri nelerdir?

4. Kavramsal ve Iceriksel Odak: Makalelerde kullanilan anahtar kelimeler,
arastirmalarin temel amaclari, ulasilan sonuglar ve sunulan 6neriler hangi tematik
basliklar altinda toplanmaktadir?

Yontem
Arastirma Modeli

Nitel arastirma modeli benimsenerek yapilan bu calismanin arastirma
desenini betimsel icerik analizi olusturmaktadir. Betimsel icerik analizi; belirli bir
konu {tizerinde yapilan galismalarin ele alimip, mevcut egilimlerin ve arastirma
sonuglarmin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistematik
calismalardir (Calik vd., 2008; Goktas vd., 2012; Selcuk vd., 2014; Sozbilir vd., 2012,
Yildirim ve Simsek, 2021).

Calismada betimsel igerik analizinin tercih edilmesinin temel gerekcesi,
bu desenin genis bir veri setini kapsayan arastirmalarin genel egilimlerini sayisal
ve tematik verilerle gortintir kilma kapasitesidir. Kleinheksel vd. (2020), bu tarz
bir analizde amacin, verideki belirli kelime veya ifadeleri kullanarak bir yapiy1
tanimlamak veya metne daha organize bir yapr kazandirmak oldugunu vurgular.
Ancak, tanimlayic1 calismalarda incelenen arastirma sayismin fazla olmasimdan
dolayi, bu yontemin “metne yakin kalma” ve derinlemesine yorumdan ziyade
gozlemlenebilir olani belgeleme dogasi1 geregi, sentez stireclerinde belirli sinirliliklar
barimndirdigr da goz oniinde bulundurulmustur (Selguk vd., 2014; Kleinheksel vd.
2020).

Belirlenen bu yontem dogrultusunda, inceleme kapsaminda Web of
Science (WoS) ve DergiPark veri tabanlari taranarak ulasilan calismalar temel
analiz birimi olarak kabul edilmistir. Arastirmanin zaman aralig1 2006-2026 yillar:
olarak belirlenmistir. Zaman simrlandirmasinin 2006 yilindan baslatilmasinin
temel gerekcesi, ilgili veri tabanlarinda yapilan taramalarda Tiirkiye menseli ilk
baris egitimi makalesinin bu yilda yaymmlanmis olmasi ve yerel literattiriin dogal
baslangic noktasmi bu tarihin olusturmasidir. Belirlenen 6rneklem dahilindeki
yaymlarin metodolojik ve igeriksel acidan sistematik bir sekilde tasnif edilmesi
amaciyla; her bir calisma yayin yili, arastirma modeli, veri toplama araci, katilimci
profili, 6rneklem teknigi, veri analiz yontemi, anahtar kelimeler, yayimlandig: dergi
ve kurum degiskenleri {izerinden incelenmistir. Bu sistematik dokiimiin yani sira,
incelenen ¢alismalarin amaclari, ulasilan sonuglar1 ve sunulan 6nerileri kapsamli bir
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bicimde analiz edilerek belirli temalar altinda toplanmistir. Bu biittinciil ve tematik
yaklasim sayesinde, Tiirkiye'deki baris egitimi yazininin hem metodolojik yapisi
hem de iceriksel yonelimi ortaya koyularak, gelecek arastirmalar icin panoramik bir
cerceve ve somut bir yol haritas1 olusturulmas: hedeflenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, Ttirkiye’de baris egitimi alaninda yiirtitiilen ¢alismalari
sistematik bir sekilde belirlemek amaciyla Subat 2026 tarihinde gerceklestirilen dijital
taramalar yoluyla elde edilmistir. Tarama islemleri hem ulusal hem de uluslararas:
literatiirii temsil etmesi bakimindan DergiPark ve Web of Science (WoS) veri tabanlar:
tizerinden yurtitilmiisttir.

Veri toplama stirecinde izlenen stratejiler asagida detaylandirilmisgtir:

Anahtar Kelime Stratejisi: Her iki veri tabaninda da calismalarin "baglik"
(title) veya "anahtar kelimeler" (keywords) boltimlerinde "baris egitimi" veya "peace
education" kavramlar1 taranmustir.

Veri Tabani Filtreleme Kriterler: Web of Science veri tabaninda yapilan
aramada, Tiirkiye menseli ¢calismalar: spesifik hale getirmek icin tilke (countries/
regions) filtresi "Turkey" olarak; arastirma alanini1 daraltmak icin ise kategori (Web
of Science Categories) filtresi "Education Educational Research" olarak secilmistir.
DergiPark veri tabaninin dogasi geregi halihazirda Ttirkiye adresli akademik dergileri
barindirmasi nedeniyle ek bir {ilke filtresine ihtiya¢ duyulmamistir. WoS’taki egitim
kategorisi filtresini karsilamak adina ise, DergiPark taramasinda ulasilan sonugclar
arastirmacilar tarafindan manuel olarak tek tek incelenmistir. Yapilan bu iceriksel
kontrolde, ham sonuglarin WoS tarama stratejisiyle kavramsal ve metodolojik olarak
tam bir paralellik gostermesi hedeflenmis; bu dogrultuda dahil etme olctitlerine
uymayan sapan/alan dis1 kayitlarin belirlenmesi ve elenmesi amaciyla detayl bir 6n
degerlendirme stireci isletilmistir

Erigsim ve Orneklem: Arastirmanin 6rneklem belirleme siirecinde seffaflig1 ve
dogrulanabilirligi saglamak amaciyla adim adim bir eleme stratejisi izlenmistir. Subat
2026 tarihinde gerceklestirilen dijital taramalarin ilk asamasinda veri tabanlarindan
toplam 57 kayda (DergiPark n=38, Web of Science n=19) ulasilmustir. Veri setinin
netlestirilmesi amaciyla ilk olarak miikerrer kontrolii yapilmis hem ulusal hem de
uluslararas: veri tabaninda ortak olarak yer aldig1 saptanan 6 miikerrer yayin tespit
edilerek veri setinden gikarilmistir. Tkinci asamada kalan 51 yaym, belirlenen dahil
etme/disarida birakma kriterleri cercevesinde arastirmacilar tarafindan manuel
olarak baslik, anahtar kelime ve ¢zet diizeyinde tek tek incelenmistir. Yapilan bu
iceriksel ve yapisal dogrulamada, DergiPark veri tabanindan gelen yaymlardan
2 tanesinin Tirkiye mensgeli olmadigi, 1 tanesinin ise baris egitimi pedagojisi/
miifredati kapsamina girmeyen konu dist bir ¢alisma oldugu saptanmis ve bu 3
yayin kapsam dis1 birakilmistir. Geriye kalan tiim calismalarin dahil etme kriterlerini
eksiksiz karsiladig1 saptanmustir. Bu dogrultuda, kriterleri tam olarak karsilayan 48
0zgiin makale arastirmanin nihai analiz birimi olarak kabul edilmistir.

Analiz stirecinin ilk asamasinda, Tablo 1’de yer alan her bir makaleyi standart
bir yapida incelemek amaciyla Microsoft Excel tizerinde arastirmaci tarafindan
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"Makale Inceleme Formu" olusturulmustur. Bu form; incelenen calismalarm hem
yapisal hem de igeriksel ozelliklerini kayit altina alacak sekilde tasarlanmustir.
Belirlenen 48 makale, olusturulan form araciligiyla asagidaki 9 temel degisken
tizerinden kodlanmustir:

Yayin Bilgileri: Yayin yili, yayimlandig: dergi ve ilgili kurum.

Metodolojik Yap1: Arastirma modeli, veri toplama araci, katilimei profili, 6rneklem
teknigi ve veri analiz yontemi.

Iceriksel Odak: Anahtar kelimeler.

Calismalarin metodolojik dokiimiintin 6tesinde, iceriksel derinligini ortaya
koyabilmek amaciyla makalelerin amaglari, ulasilan sonuglar1 ve sunulan onerileri
timevarimsal bir yaklasimla analiz edilmistir. Bu stirecte birbirine benzer ifadeler ve
bulgular belirli kavramsal kategoriler altinda birlestirilerek, Ttirkiye’deki baris egitimi
yazinindaki temel egilimler tematik olarak gruplandirilmistir. Analiz edilen veriler,
okuyucu icin panoramik bir cerceve sunmak adna frekans (f) ve ytizde (%) degerleri
kullanilarak tablolastirilmis ve elde edilen temalar tizerinden yorumlanmustir.

Tablo 1. Konu alanin incelenen makaleler

Yazar(lar) Kod  Yazar(lar) Kod
Akbana ve Yavuz (2022) C1 Imamoglu ve Bayraktar (2014) C25
Aktas ve Safran (2013) C2 Kagmaz (2011) C26
Aktan-Kerem ve Kamaraj (2006) C3 Karabag (2023) C27
Kamaraj ve Kerem (2006) C4 Karaman-Kepenekgci (2010) C28
Apaydin ve Aksu (2012) C5 Karakus (2025) C29
Arikan (2009) Co6 Kayis ve Pamuk (2022) C30
Aydemir (2018) C7 Koylii (2006) C31
Oztagkin (2014) C8 Mirici (2008) C32
Keskin ve Keskin (2009) 9 Ozkul vd. (2016) ¢33
Capar (2019) C10  Ogztiirk (2026) C34
Cengelci Kose ve Giirdogan (2016) (11 Sagkal vd. (2012) ¢35
Demir (2011) C12  Sagkal vd. (2016a) C36
Deveci vd. (2008) C13  Sagkal ve Turntiklii (2017) C37
Diktas ve Uztemur (2016) C14  Sagkal vd. (2015) 38
Dinger (2012) C15  Sagkal vd. (2016b) C39
Erden-Basaran ve Giirsel-Bilgin Cl16  Sadri-Damirchi ve Bilge (2014) C40
(2023)

Erhan (2020) C17  Tarhan ve Altun (2016) 41
Eren (2016) C18  Tatlioglu (2019) C42
Ersoy (2013) C19  Toksoz (2024) C43
Giileg (2021) C20  Topgu-Kabasakal vd. (2015) C44
Giilsel-Bilgin (2020) C21  Tuncel ve Balc1 (2016) C45
Girsel-Bilgin ve Bengii (2021) C22  Yesilcayir (2018) C46
Giirsel-Bilgin vd. (2023) C23  Yesilkayali ve Demirtas (2013) C47

Giirsel-Bilgin ve Flinders (2020) C24  Yilmaz (2006) 48
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Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin bilimsel niteligini, tarafsizligini ve elde edilen bulgularin
dogrulugunu saglamak amaciyla gecerlik ve gtivenirlik calismalar: titizlikle
yurutiilmustir. Bu kapsamda su adimlar izlenmistir:

Uzman Incelemesi (Kapsam Gecerligi)

Veri toplama siirecinde kullanilan “Makale Inceleme Formu” ve analizler
sonucundaolusturulantematikkategoriler,ikialanuzmaninin goriisiinesunulmustur.
Uzmanlar; nitel arastirma yontemleri konusunda yetkin akademisyenler arasindan
secilmistir. Nitel arastirmalarda yap1 gecerliginin ve verilerin arastirma sorularmni
karsilama diizeyinin uzman goriisiiyle teyit edilmesi, calismanin bilimsel niteligini
artiran 6nemli bir unsurdur (Yildirrm ve Simsek, 2021). Uzmanlardan gelen geri
bildirimler dogrultusunda, formdaki degiskenlerin netligi ve temalarin verileri
temsil etme giicti dogrulanarak gerekli diizenlemeler yapilmuistir.

Kodlayicilar Arasi Tutarlilik (Giivenirlik)

Analiz stirecinde subjektif yorumlarin ¢ntine gecmek ve kodlama birligini
saglamak amaciyla, belirlenen 6rneklem icerisinden rastgele 6rnekleme yontemiyle
secilen 10 makale (%20,8) iki bagimsiz arastirmaci tarafindan birbirini gormeyecek
sekilde bagimsiz olarak kodlanmistir. Kodlama islemlerinin tamamlanmasinin
ardindan arastirmacilarin olusturdugu kod listeleri karsilastirilarak kodlayicilar
arasi tutarlilik analizi yapilmistir. Arastirmanin gitivenirlik hesaplamasinda Miles ve
Huberman’in (1994) gelistirmis oldugu;

Goris Birligi
7 & X 100

~ Goris Birligi + Gorts Ayriligt

formiilti kullanilmustir. Yapilan ilk degerlendirmede arastirmacilar arasinda
bazi tematik isimlendirmelerde ve alt kodlarda gortis ayriliklar: yasanmus; formiil
sonucunda kodlayicilar arasi uyum orani %87 (Gortis Birligi = 40, Gorilis Ayrilig
= 6) olarak hesaplanmistir. Nitel arastirmalar icin %80 ve {izeri uyum diizeyinin
glivenirlik igin yeterli kabul edilmesi (Miles ve Huberman, 1994) dogrultusunda
arastirmanin veri analiz stirecinin ytiksek diizeyde bir giivenirlige sahip oldugu
saptanmustir. Gortis ayriligi olan noktalar tizerinde arastirmacilar tarafindan
yeniden tartisilmis ve tim kodlar tizerinde %100 uzlasi saglanarak nihai tematik
gerceve olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2021).

Bulgular
Konu Alani Makalelerin Yillara Gore Dagilimi

Turkiye menseli baris egitimi calismalarinin 2006-2026 yillar1 arasindaki
dagilimi incelendiginde, alanin donemsel olarak farkli yogunluklar sergiledigi
gortilmektedir (n=48; bkz. Grafik 1). Baris egitimi arastirmalarmin 2006 yilinda
4 calisma ile basladigi, ardindan 2015 yilina kadar genellikle yillik 1 ile 3 ¢alisma
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arasinda degisen, nispeten diistik ancak istikrarli bir seyir izledigi gortilmektedir.
Grafikteki en belirgin artis 2016 yilinda yasanmistir. Bu yil, toplam 8 calisma ile
literattirdeki en verimli donem olarak kayda ge¢mistir. 2016 yilindaki zirvenin
ardindan yayin sayilarinda bir dengelenme gortilmektedir. 2020 (3 calisma) ve 2023
(3 calisma) yillar1 bu donemdeki hareketli yillar1 temsil ederken; 2024 ve sonrasi
icin ulasilan veriler, konunun giincelligini korumakla birlikte yillik yayin sayisinin
daha smurh (1-1-1) kaldigin gostermektedir.

Barg Egilimi (;allgmalurlmn‘r'lll.otu Gilre D«agllln‘u (n=248)

Galgma Sayes (1)
L=] - LY - 'S i - g -

P A R A A
w

Grafik 1. Makalelerin yillara gore dagilim

Konu Alan1 Makalelerin Arastirma Modelleri

Incelenen 48 makalenin metodolojik tercihleri, Tiirkiye’dekibaris egitimiliteratiiriinde
nitel arastirma modellerininbaskin biragirliga sahip oldugunu gostermektedir (Grafik
2). Bu kapsamda; baris egitimini kuramsal ve olgusal derinligiyle anlamlandirmay1
hedefleyen nitel arastirma modelleri 33 calisma (%68,8) ile en cok tercih edilen
yaklasim olurken; nicel arastirma modelleri 11 calisma (%22,9) ile calismalarin
yaklasik dortte birini olusturmus, her iki yontemin avantajlarimi birlestiren karma
arastirma modelleri ise 4 calisma (%8,3) ile alanda en az basvurulan yontem olarak
saptanmuistir.

Aragtirma Modellerine Gdre Dadgilirm (n=48)

n (#%22.9)

4 (3.8,3)

Mt ArEgtirie Nical Aragticine Karimnn Aragtinma
Mcdeli hcdel hodel

Grafik 2. Makalelerin arastirma modelleri
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Konu Alaninda Kullanilan Veri Toplama Araclar:

Incelenen arastirmalardada kullanilan veri toplama araglari analiz
edildiginde, bazi calismalarda birden fazla yontemin tercih edilmesi nedeniyle
toplamda 51 frekansa ulasildig1 gortilmektedir (Tablo 2).. Arastirmalarda en sik
basvurulan veri toplama aracinin 15 ¢alisma (%29,4) ile yar1 yapilandirilmis gortisme
formu oldugu saptanmustir. Bunu sirasiyla 12 calisma (%23,5) ile doktiman incelemesi
ve 8 calisma (%15,7) ile 6lcek kullanimi takip etmektedir. Diger veri toplama araglari
arasinda anket (%9,8), agik uclu sorular (%9,8), gozlem formu (%3,9), 6grenci
resimleri/¢izimleri (%3,9), metafor formu (%2,0) ve gtinltikler (%2,0) yer almaktadar.

Tablo 2. Veri toplama araglar1

Veri Toplama Araci Frekans (f) Yiizde (%)
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 15 29,4
Dokiiman incelemesi 12 23,5
Olcek 8 15,7
Anket 5 9,8
Acik uclu sorular 5 9,8
Gozlem formu 2 3,9
Ogrenci resimleri / cizimleri 2 3,9
Metafor formu 1 2,0
Ginliikler 1 2,0
Toplam 51 100

Konu Alaninda Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Arastirmalarda kullanilan veri analiz yontemleri incelendiginde en fazla icerik
analizi yonteminin kullanildig1 gortilmektedir (%27; Tablo 3). Bunu betimsel analiz
(%22) ve istatistiksel analiz (%18) izlemektedir. Arastirmalarda ayrica tematik analiz
(%12) ve kuramsal analiz (%16) yontemlerinin de kullanildig: belirlenmistir. Bunun
yani sira bazi arastirmalarda birden fazla veri analiz yonteminin birlikte kullanildig:
goriilmektedir.

Tablo 3. Veri analiz yontemleri

Veri Analiz Yontemi f %
Icerik analizi 13 27
Betimsel analiz 11 22
Istatistiksel analiz 9 18
Tematik analiz 6 12
Kuramsal analiz 7 16
Frekans analizi 1 2

Karma analiz 2 4

Toplam 49 100
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Konu Alan1 Orneklem Profili

Arastirmalarda yer alan katilimci profilleri incelendiginde en fazla 6gretmen
adaylar1 (%24) ile gerceklestirilen calismalarin bulundugu gorilmektedir (Tablo
4). Bunu o6gretmenler (%16) ve ortaokul 6grencileri (%14) ile yapilan calismalar
izlemektedir. Arastirmalarda ayrica lise 6grencileri, ilkokul 6grencileri ve tiniversite
ogrencileri ile yapilan ¢alismalarin da bulundugu belirlenmistir. Bunun yam sira
bazi arastirmalarda katilimci grubu bulunmamaktadir. Bu arastirmalar dokiiman
incelemesi, literattir taramasi, kuramsal analiz ve program incelemesi tiirtindeki
calismalar oldugu icin bu ¢alismalarda veri kaynagini doktimanlar olusturmaktadir.
Bunedenle bu calismalar “dokiiman/literattir” kategorisi altinda degerlendirilmistir.

Tablo 4. Orneklem profili

Katilimci Profili f %
Ogretmen adaylar1 12 24
Dokiiman / Literatiir 10 20
Ogretmen 8 16
Ortaokul 6grencileri 7 14
Lise 6grencileri 5 10
[lkokul 6grencileri 4 8
Universite 6grencileri 2 4
Veli 1 2
Toplam 49 %100

Konu Alani Orneklem Teknigi

Arastirmalarda kullanilan 6rneklem teknikleri incelendiginde en fazla amagh

ornekleme yonteminin kullanildigr goriilmektedir (%41; Tablo 5). Bunu kolay
ulasilabilir 6rnekleme (%?24) ve 6lctit 6rnekleme (%12) izlemektedir. Arastirmalarda
ayrica tesadiifi, tabakali ve basit seckisiz ornekleme gibi olasilikli 6rnekleme
yontemlerinin de kullanildig1 belirlenmistir (%8). Incelenen arastirmalarda dokiiman
Incelemesi ve literatiir taramasi tiirtinde ¢alismalar bulundugu igin bu calismalarda
katilimcr yerine dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilmistir. Ancak bu calismalarin

bazilarinda orneklem teknigi belirtilmemistir. Bu nedenle katilimci profili icerisinde
dokiiman olarak simiflandirilan calisma sayis: ile 6rneklem teknigi belirtilmeyen
calisma sayisi arasinda farklilik bulunmaktadir.

Tablo 5. Veri 6rneklem teknikleri

Orneklem Teknigi f %
Amacli 6rneklem 20 41
Kolay ulasilabilir / Uygun 6rneklem 12 24
Olciit 6rneklem 6 12
Olasilikli 6rneklem (tesadiifi, random, tabakalr) 4 8

Dokiiman calismasi (6rneklem yok) 7 15

Toplam 49 100
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Konu Alan1 Makalelerin Yayinlandig1 Akademik Dergiler

Arastirma kapsamindaki makalelerin yayimlandig: dergiler incelendiginde;
baris egitimi ¢alismalarinin oldukga genis ve daginik bir yayin agma sahip oldugu
goriilmektedir (Tablo 6). Calismalarin en fazla Journal of Peace Education (%8,3, n=4)
ve Eurasian Journal of Educational Research (%8,3, n=4) dergilerinde yogunlastig1
saptanmistir. Bu yayinlari sirastyla Education and Science (%6,3, n=3) ile Educational
Sciences: Theory & Practice (%4,2, n=2), Degerler Egitimi Dergisi (%4,2, n=2),
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (%4,2, n=2) ve Bartin University
Journal of Faculty of Education (%4,2, n=2) dergileri takip etmektedir. Literatiirde en
az 2 ve lizeri calismayla temsil edilen bu dergilerin yamn sira, geriye kalan yayinlarin
(n=29, %60,3) her biri farkhh bir egitim fakiiltesi, sosyal bilimler veya alan egitimi
dergisinde sadece 1'er makale olacak sekilde yayimlanmustir.

Tablo 6. Akademik dergiler

Dergi f %
Journal of Peace Education 4 %8,3
Eurasian Journal of Educational Research 4 %8,3
Education and Science 3 %6,3
Educational Sciences: Theory & Practice 2 %4,2
Degerler Egitimi Dergisi 2 %4,2
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 %4,2
Bartin University Journal of Faculty of Education 2 %4,2
Diger dergiler 29 %60,3
Toplam 48 %100

Konu Alan1 Arastirmacilarin Kurumlar:

Arastirmalarin yapildigi kurumlar incelendiginde calismalarn en fazla
Dokuz Eyliil Universitesi (%16,3) ve Adnan Menderes Universitesinde (%14,3)
gerceklestirildigi goriilmektedir (Tablo 7). Bunu Bogazici Universitesi (%10,2) ve
Marmara Universitesi (%8,2) izlemektedir. Bunun yami sira Anadolu Universitesi
(%6,1), Akdeniz Universitesi (%4,1) ve Hacettepe Universitesinde (%4,1) de
baris egitimi alaninda calismalarin yapildigr belirlenmistir. Arastirmalarin farkl
tiniversitelerde gergeklestirilmis olmasi baris egitimi konusunun Tiirkiye'de farkl
tiniversitelerde calisilan bir alan oldugunu gostermektedir.

Tablo 7. Konu alani aragtirmacilarin kurumlar:

Universite f %
Dokuz Eyliil Universitesi 8 %16,3
Adnan Menderes Universitesi 7 %14,3
Bogazici Universitesi 5 %10,2
Marmara Universitesi 4 %8,2
Anadolu Universitesi 3 %6,1
Akdeniz Universitesi 2 %4,1
Hacettepe Universitesi 2 %4,1




107 Harran Educational Journal

Tablo 7 . Devami

MEB 2 %4,1
Diger Universiteler 16 %32,6
Toplam 49 %100

Konu Alan1 Makalelerin Amaclar:

Tablo 8 incelendiginde, baris egitimi literatiirtintin en yogunlastig1 alanin
“Kavramsal Farkindalik ve Alg1 Diizeyleri” (f=12) oldugu gorilmektedir.
Arastirmalarin biiytik bir bolumti, 6zellikle 6grenci ve 6gretmen adaylarinin baris,
savas ve demokrasi kavramlarmi nasil anlamlandirdigimni metaforlar veya nitel
goriismeler yoluyla ortaya koymay1 amaclamistir. Bu durum, literattirtin hatiri sayilir
bir kisminin 6ncelikle mevcut zihinsel semalari tespit etme evresinde yogunlastigim
gostermektedir.

Ikinci 6nemli odak noktas: ise “Yoéntemsel ve Felsefi Doniisiim Onerileri”
(f=10) ile “Egitsel Miidahalelerin Etkililigi” (f=10) basliklaridir. “Baglamsal ve
Sistemsel Smirhiliklar” (f=5) ile “Uygulayic1 Yetkinligi ve Mesleki Gelisim” (f=6)
kategorileri ise literattirtin daha elestirel bir boyuta evrildigini kanitlamaktadir. Son
yillarda (2020-2026), baris egitiminin 6ntindeki sinav odakli sistem, militarist kiiltiir

ve politik engeller gibi yapisal sorunlarin analiz edilmesine yonelik amagclarin agirlik
kazandig1 gozlemlenmistir. “Miifredat Kaynakli ve Kurumsal Eksiklikler” (f=5)
baslig1 altindaki calismalar ise dokiiman incelemesi yoluyla ders kitaplarindaki baris

temsilini sorgulayarak kurumsal bir farkindalik yaratmay1 hedeflemistir.

Tablo 8. Konu alani makalelerin amaclar:

Tema Kod f Makaleler
Egitsel Miidahalelerin Baris Egitimi 10 C35; C36; C37; C40; C44;
Etkililigi Programlarinin ve Catisma C45; C26; C32; C38; C39.
Cozme Modellerinin
Uygulanmast
Kavramsal Farkindalik ve Baris, Savas ve Demokrasi 12 C23; C20; C10; C11; C25;
Alg1 Diizeyleri Kavramlarma Yonelik C28; C14; C33; C42; C13; CS§;
Algilarin Belirlenmesi C48.
Miifredat Kaynakli ve Ogretim Programlar 5 C1;, C7;, C17; C9; C41.
Kurumsal Eksiklikler ve Ders Kitaplarmim
Baris Egitimi A¢isindan
Incelenmesi
Yontemsel ve Felsefi Baris Egitiminde Yeni 10 C43; C27; C46; C2; C21; C15;
Doniistim Yaklagimlar, Metodolojiler C6; C3; C31; C4.
ve Felsefi Temeller
Uygulayic Yetkinligi ve Ogretmenlerin ve 6 C16; C30; C19; C5; C12; C18.

Mesleki Gelisim

Ogretmen Adaylarmin
Oznel Deneyimleri ve
Yeterlilikleri
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Konu Alan1 Makalelerin Sonuglar:

Tablo 9 incelendiginde, incelenen makalelerin ulastig1 sonuglarin en yiiksek
frekansla “Bilissel Semalar ve Kavramsal Dontistimler” (f=13) temasinda kiimelendigi
gortilmektedir. Bu gruptaki ¢alismalarin sonuglari, egitim stireglerinin katilimcilarn
baris algisini “savassizlik” tanimindan “sosyal adalet ve hosgorii” icerigine tasidigin
saptamistir. Frekans dagiliminda ikinci sirada “ Alternatif Metodolojilerin Islevselligi”
(f=11) ve ticlincti sirada “Psiko-Sosyal ve Davranigsal Kazanimlar” (f=9) temalar1 yer
almaktadir. Makale sonuglari; sanat, edebiyat ve felsefe temelli yontemlerin zihniyet
degisimindeki etkisini sayisal ve nitel verilerle ortaya koymustur. Uygulama odakl
makalelerin sonuglar1 ise miidahalelerin empati diizeylerini artirdig1, saldirganlik ve
siddet egilimlerini ise diistirdiigii verisine ulasmustir. “Yapisal ve Sistemsel Direng
Alanlar1” (f=5) ile “Pedagojik Oznellik ve Uygulama Bariyerleri” (f=5) kategorileri,
uygulamadaki kisitliliklara dair sonuglar1 icermektedir. Bu makalelerin sonuglarin-
da; smav sistemi, militarist kiilttirel kodlar ve 6gretmenlerin yontem konusundaki
yetersizlik beyanlari, baris egitiminin ¢iktilarini sinirlayan faktorler olarak tanim-
lanmustir. Son olarak, “Temsiliyet ve Igeriksel Yetersizlikler” (f=5) temas1 altindaki
makaleler, ders kitaplarindaki baris iceriginin niteliksel acidan ytizeysel kaldig1 so-
nucunu raporlamistir.

Tablo 9. Konu alan1 makalelerin sonuclar1

Tema Kod f Makaleler
Siddet, saldirganlik ve

zorbalik egilimlerinde

Psiko-Sosyal istatistiksel azalma. C35; C36; C37; C40;
ve Davranissal Empati, 6znel iyi olus 9 C44; C38; C39; C32;
Kazanimlar ve yapicl catisma C26.

¢ozme becerilerinde

artis

Baris algisinin
"savagsizlik"tan "adalet

ve insan haklari"na

Bilissel Semalar . . ¢23; C20; C10; C11;
evrilmesi.

ve Kavramsal 13 C25; C28; C14; C33;
Barisin metaforlar,

Doniigtimler C42; C13; C8; C48; C2.

cizimler ve simgelerle
¢ok boyutlu temsil

edilmesi.

Ders kitaplarinda
barisin ytiizeysel ve

Temsiliyet ve Iceriksel ~ smirli temsil edilmesi.

C1; C7; C17; C9; C41.

Yetersizlikler Miifredatin elestirel
baris perspektifinden

yoksun olmasi.
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Pedagojik Oznellik ve
Uygulama Bariyerleri

Ogretmenlerin yéntem
yetersizligi ve otorite

kaybi endisesi.

Ogretmenlerin kisisel
baris algilar1 ve rol

model olma geliskileri.

C16; C30; C19; C5; C18.

Alternatif
Metodolojilerin

iglevselligi

Bilim kurgu, sanat ve
edebiyatin zihniyet

degisimindeki giicii.

Felsefi, manevi (Sufizm 11
vb.) ve sessizlik
pratiklerinin pedagojik
degeri.

C43; C27; C46; C21;
C15; C6; C4; C31; C34;
45, C43.

Yapisal ve Sistemsel
Direng Alanlari

Sinav odaklilik ve
militarist kiiltiiriin

barisi ikincillestirmesi.

Politik atmosfer ve aile
tutumlarimin sistemsel

sinarliliklar:.

Konu Alan1 Makalelerin Onerileri

C29; C22; C24; C12;
C47.

Tablo 10 incelendiginde, incelenen makalelerin sundugu onerilerin frekans
dagiliminda “Baglamsal ve Paydas Is Birligi” (f=10) temasinn ilk sirada yer aldig
gortilmektedir. Bu temayi, esit frekans degerleriyle “Programatik ve Uygulama
Gelistirme” (f=9) ve “Mesleki Egitim ve Destek Sistemleri” (f=8) ile “Kavramsal ve
Metodolojik Dontistim” (f=8) temalar1 takip etmektedir. Siralamada, baris egitimine
yonelik yapisal engellerin kaldirilmasii ve boylamsal analizleri iceren “Gelecek
Arastirmalar ve Politika” (f=7) temas1 besinci sirada yer alirken; ders kitaplar: ve
ogretim programlarinin yeniden yapilandirilmasma odaklanan “Kurumsal ve
Miifredat Reformu” (f=5) temas1 en diisiik frekans degerine sahip 6neri alan olarak

saptanmuastir.

Tablo 10. Konu alani makalelerin onerileri

Tema

Kod

Makaleler

Programatik ve Uygulama Gelistirme

Baris egitimi programlarmin
okul 6ncesinden
yiiksekogretime kadar tiim
kademelerde stireklilik arz

etmesi.

Uygulamalarin sadece sorun
ciktiginda degil, 6nleyici bir
kiltiir olarak okul iklimine

yayilmas.

C35; C36; C37; C40;
C44; C38; C39; C26;
C45.
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Kavramsal ve Metodolojik Dontistim

Didaktik anlatim yerine
drama, ¢izim, bilim kurgu ve
dijital araglar gibi alternatif

yontemlerin kullanilmasi. 9

Pozitif Baris" kavraminin
ve elestirel pedagojinin

miifredata entegre edilmesi.

¢43; C20; C11; C21;
C34; Co; C2; C27;
C15.

Kurumsal ve Miifredat Reformu

Ders kitaplarmin ve 8gretim
programlarinin baris diliyle

yeniden yapilandirilmasi.

Baris egitiminin sadece Sosyal 5
Bilgilerde degil, tiim derslerde
disiplinlerarasi bir anlayisla

ele alinmasi.

C1; C7; C17; C9;
C4l.

Mesleki Egitim ve Destek Sistemleri

Ogretmen yetistirme
programlarina baris egitimi
dersinin zorunlu olarak

konulmasi.

Aktif 6gretmenlere barisgil
siif yonetimi ve catisma
¢6ziimii konularinda hizmet

i¢i egitim verilmesi.

Cl16; C30; C19; C5;
C12; C32; C18; C13.

Baglamsal ve Paydas Is Birligi

Okul-aile-toplum is birliginin
giiclendirilerek baris
kiiltiiriiniin okul disma

tasinmasi. 10

Farkl: kiiltiir ve gruplar
arasinda diyalog temelli

projelerin tesvik edilmesi.

C3; C4; C23; C24;
C25; C28; C31; C33;
C42; C47.

Gelecek Arastirmalar ve Politika

Baris egitiminin 6niindeki
sinav sistemi ve militarizm
gibi yapisal engellerin
kaldirilmasina yonelik

politikalarin gelistirilmesi.

Uzun vadeli (boylamsal)
etki analizlerinin ve nitel
derinlemesine calismalarin

artirilmasi.

C29; C22; C10;
C14;C8; C48; C46.



111 Harran Educational Journal

Konu Alani1 Makalelerin Anahtar Kelimeleri

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarin anahtar kelimeleri analiz
edilmis ve bu kavramlar belirlenen temalar altinda gruplandirilmistir. Anahtar
kelimelerin tematik dagilimi incelendiginde, en ytiksek yogunlugun beceri (%15,5)
ile egitim programi ve dersler (%15,5) temalarinda toplandig1 goriilmektedir (Tablo
11). Bu bulgu, alandaki ¢alismalarin hem uygulama (beceri kazandirma) hem de
miifredat odakl1 yapisal diizenlemelere esit derecede nem verdigini gostermektedir.

Bu temel temalar1 sirasiyla; barisin etik ve hukuki boyutunu ele alan deger
(%9,6), kurumsal hazirlig1 temsil eden 6gretmen egitimi (%8,9) ve barisin genis
Olcekli yansimalarini inceleyen kiiresel ve toplumsal (%8,1) temalar1 izlemektedir.
Teorik ve pedagojik (%7,4) calismalar ile psikolojik (%7,4) boyut ve egitim diizeyi
(%6,7) temalarinin da alanyazinda dengeli bir dagilim sergiledigi belirlenmistir.
Buna karsin; arastirma yontemi (%5,9), baris algis1 (%5,9), katilimc1 grubu (%5,9),
materyal (%3,7) ve kurum (%3,7) ile ilgili anahtar kelimelerin diger temalara oranla
daha az frekansla temsil edildigi saptanmustir.

Tablo 11. Konu alan1 anahtar kelimeler

Tema Anahtar Kelime Frekans (f) %
Catisma ¢oztimii (7), Uzlasma/Miizakere (5),

iletisim becerileri (2), Barisyapict (2), Akran
Beceri ; (2), Bansyapiar (2) 21 %15,5

arabuluculugu (1), Sosyal problem c¢ozme (2),

Empati (1), Karar verme (1)

Sosyal bilgiler (6), Baris egitimi programi (4),

Egitim / Program / . o . .
Ingilizce 6gretimi/ELT (3), Tarih egitimi (3), 21 %15,5

Pers Miifredat (3), Fen bilgisi (1), Okul disiplini (1)
Degerler (4), Cocuk/Insan haklar1 (3), Hosgorii

Deger (2), Saygt (1), Tasavvuf/Nefis (1), Etik dinleme 13 %9,6
(1), Baris hakki (1)
Ogretmen adaylar1 (6), Ogretmen egitimi (3),

Ogretmen Egitimi Hizmet ici egitim (1), Ogretmen sorumluluklar1 12 %8,9

(1), Ogretmen perspektifleri (1)

Elestirel pedagoji/Teori (3), Diyalog pedagojisi
(2), Ortiikk miifredat (1), Disiplinlerarasilik (1),

Teorik / Pedagojik i . 10 %74
Dontistuirticti entelekttiieller (1), Elestirel biling (1),

Teorik zemin (1)
Uluslararas: baris/iligkiler (3), Cokkiilturluliik/
Etnik farkhilik (3), Gog¢ (1), Teror (1), Kiiresel

11 %8,1
vatandaslik (1), Sosyal sorumluluk (1),

Kiresel / Toplumsal

Silahsizlanma (1)

iddet/Siddet egilimi (3), Oznel iyi olus (1), Umut
Psikolojik 5 /% 5 (), Oz y s 9 %6,7
(1), Alg1/ Tutum (4)
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Tablo 11. Devami

Okul 6ncesi/Erken ¢ocukluk (3), ilkogretim (2),
Universite (2), Ortadgretim/ Lise (2)
Metafor (4), Nitel analiz (1), Fenomenoloji (1),

Yontem . o . . 8 %5,9
Olgek gelistirme (1), Dokiiman incelemesi (1)

Egitim Diizeyi 9 %6,7

Baris algist (2), Metaforik algi (2), Ogrenci

Baris Algist | 6 %4,4
gorisleri (2)
Ders kitaplar1 (2), Cocuk cizimleri (2), Resimli

Materyal ) P @, ¢ ¢ @) 5 %3,7
kitaplar (1)
Uni ite 6 isi (2), Ogretmenler (2), kl

Katthmer niversite 6grencisi (2), Ogretmenler (2), Cocuklar 6 %44
(1), Lise 6grencisi (1)

Kurum UNESCO/UNESDOC (2), Okul (1), Universite (1) 4 %3

Toplam 135 %100

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Incelenen makalelerden elde edilen veriler, Tiirkiye'deki baris egitimi
calismalariin sadece niceliksel bir artis gostermekle kalmayip, ayni zamanda
kavramsal ve yontemsel bir olgunlasma stirecine girdigini belgelemektedir. Bu
bolumde, saptanan yerel egilimler giincel uluslararasi literatiir 151§inda analiz
edilerek alanin mevcut durumu ve gelecekteki yonelimi tizerinde durulmaktadir."

Turkiye’deki baris egitimi literatiirtintin yillara gore dagilimi incelendiginde,
en dikkat cekici bulgulardan biri 2016 yilinda yasanan zirve noktasidir. Bu bulgu,
Brantmeier vd. (2024) tarafindan yapilan ve Journal of Peace Education dergisinin
yirmi yillik doktimiinii sunan galisma ile paralellik gostermektedir. Brantmeier ve
ark. (2024), baris egitimi ¢alismalarinin 6zellikle 2010’1u yillarin ortasindan itibaren
diinyadaki catisma bolgelerinden (Suriye i¢ savasi vb.) ve miilteci hareketliliginden
dogrudan etkilendigini; bu durumun akademik yaymlara toplumsal krizlere bir
yanit olarak yansidigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Tiirkiye'deki yayin artisi
da bolgedeki sosyopolitik gelismelerin ve toplumsal baris arayislarmin yerel
akademideki yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Arastirmanin bir diger dnemli bulgusu, 2020 yilindan itibaren baris egitimi
konusuna olan ilginin stireklilik kazanmasidir. Saputra vd. (2025) tarafindan yapilan
bibliyometrik analiz calismasi, diinya genelinde baris egitimi yayinlarmin 6zellikle
2010 sonrast donemde ciddi bir ivme kazandigini ve bu ilginin 2020'li yillarda en
tist seviyeye ulastigin ortaya koymaktadir. Tiirkiye 6zelinde elde edilen veriler,
kiiresel olcekteki bu artis trendiyle ortiismektedir. Saputra vd. (2025), bu artis1 baris
egitiminin sadece bir pedagojik unsur degil, ayn1 zamanda psikoloji ve sosyal bilimler
gibi farkli disiplinlerle entegre bir ¢6ztim araci olarak goriilmesine baglamaktadir.
Turkiye'de de son yillarda baris egitiminin farkli degiskenler ve disiplinler tizerinden
ele alinmasi, alanin yerel literatiirde olgunlastigina isaret etmektedir.

Incelenen makalelerin metodolojik tercihleri, Tiirkiye'deki baris egitimi
literattirinde nitel arastirma modellerinin ytiksek bir frekansa sahip oldugunu
gostermektedir. Bu metodolojik tablo, genel egitim arastirmalarinda 6lgek ve anket
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odakli nicel ¢alismalarin baskin oldugunu belirten Selcuk vd. (2014) bulgulariyla
farklilik gosterse de kiiresel baris egitimi literattirtiyle tam bir uyum sergilemektedir.
Nitekim Brantmeier vd. (2024), diinya genelindeki baris egitimi calismalarinin
%89 unun nitel veya teorik tabanli oldugunu ortaya koyarak, alanin anlam kurgusuna
dayal1 karakterini dogrulamistir.

Arastirmada belirlenen veri toplama araglari ve analiz stirecleri arasindaki
paralellik, baris egitiminin dogasinda var olan yorumlayici ve biittinciil yapiy: acikca
yansitmaktadir. Ozellikle yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin (%28) en sik
basvurulanveritoplamaaraciolmasivebuzenginverilerinanalizindeigerik analizinin
one ¢ikmasi metodolojik bir tutarliliga isaret etmektedir. Nitekim uluslararas: baris
egitimi literatiirtinde de; siddeti onleme, baris insasi, sosyal adalet ve elestirel
pedagoji gibi karmasik, duyussal ve insani stireclerin ancak bu tiir derinlemesine
ve yorumlayici yaklasimlarla kavranabilecegi siklikla vurgulanmaktadir (Anugrah
vd., 2026; Saputra vd., 2025). Tiirkiye menseli calismalarda saptanan bu nitel agirlikli
yapy, yerel birikimin kiiresel tematik egilimlerle ve metodolojik arayislarla giicli bir
biitiinliik sergiledigini; bireysel alg1, tutum ve zihniyet dontistimlerini yakalamada
islevsel bir akademik zemin sundugunu gostermektedir.

Ote yandan, calismalarda istatistiksel analizlerin ve kuramsal ¢tziimlemelerin
de kendine yer bulmas, alandaki disiplinlerarasi zenginlige isaret etmektedir. Sonug
olarak Ttirkiye’deki baris egitimi arastirmalari; bireysel algilara ve toplumsal baris
insasina odaklanan gticlii bir nitel gelenek ile program etkilerini 6l¢meye calisan
nicel yaklasimi harmanlayan, yontemsel acidan cesitlenmis bir profil ¢izmektedir.
Bu durum, Turkiyenin kiiresel literatiirde baris egitimi konusunda en ¢ok arastirma
yapilan ilk ti¢ tilkeden biri olmas: (Brantmeier vd., 2024) sebebiyle, yerel bulgularin
uluslararasi alandaki metodolojik gegerliligini ve temsil gtictinii artirmaktadir.

Katilimer profilleri acgisindan en fazla 6gretmen adaylari ve ogretmenlerle
calisilmis olmasi, baris egitiminin aktaricisi ve uygulayicist konumundaki aktorlerin
Turkiye literattirinde merkezi bir konuma sahip oldugunu gostermektedir. Bunun
yant sira, dogrudan katilimci yerine dokiimanlara odaklanan ¢alismalar ile ortaokul
diizeyindeki oOrneklem yogunlugu; alamin kurumsal/miifredat diizeyindeki
sinirlarini belirleme ve siddeti onleme stireglerini erken yas gruplarinda baslatma
egilimini yansitmaktadir. Yerel yazindaki bu aktor, kademe ve materyal cesitliligi;
uluslararasi literatiirde baris egitiminin 6gretmen yetistirme programlari, miifredat
analizleri ve erken ¢ocukluk/genclik donemindeki yapisal miidahaleler ekseninde
ele alindig1 giincel kiiresel egilimlerle tam bir sentez ve paralellik olusturmaktadir
(Brantmeier vd., 2024; Anugrah vd., 2026; Saputra vd., 2025). Bu durum, Tirkiye'deki
arastirmalarin sadece yontemsel olarak degil, 6rneklem ve hedef kitle stratejileri
bakimindan da kiiresel ana akim tartismalarla es zamanli ve dinamik bir gelisim
cizgisi izledigini kanitlamaktadir.

Katilimar profillerinde 6gretmen adaylarimin ilk sirada yer almasi, Goktas vd.
(2012) ve Sozbilir vd. (2012) tarafindan Tiirkiye'deki egitim arastirmalar1 genelinde
saptanan lisans oOgrencisi odakli ¢rneklem gelenegiyle ortiismektedir. Bununla
birlikte, ortaokul ve lise diizeyindeki 6grenci gruplariyla yapilan calismalarin
varligi, baris egitiminin uygulama alanindaki yansimalarimi gérme cabasi olarak
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degerlendirilebilir. Katilimc1 grubu bulunmayan dokiiman incelemesi tiirtindeki
calismalarin varlig: ise, Selcuk vd. (2014) calismasinda vurgulanan kuramsal ve
program odakli arastirmalarin baris egitimi literattirtindeki yerini saglamlastirdigim
gostermektedir.

Arastirma sonucunda amagli 6rnekleme yonteminin en yiiksek kullanim
oranina sahip olmasi, baris egitimi gibi olgunun derinlemesine anlasilmasim
gerektiren alanlar icin yontemsel bir olgunluk gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu
bulgu, Selcuk vd. (2014) tarafindan genel egitim arastirmalarinda amagli 6rneklemeye
dogru evrilen egilimle ortiismekte ve arastirmacilarin temsil yeteneginden ziyade
bilgi zenginligine odaklandiklarini kamitlamaktadir. Ancak, kolay ulasilabilir
orneklemenin ikinci sirada yer almasi, Goktas vd. (2012) tarafindan dile getirilen;
Turkiye’deki arastirmacilarin siklikla zaman ve maliyet kisitlar1 nedeniyle uygunluk
odakli secim yapmalar1 yoniindeki elestirilerin baris egitimi yazini i¢in de gegerliligini
korudugunu gostermektedir.

Orneklem tekniklerinin hiyerargisine bakildiginda, olasilikli (segkisiz)
yontemlerin smirli diizeyde kalmasi, Calik vd. (2008) calismasinda fen egitimi
gibi nicel agirlikli alanlarda bile saptanan evreni temsil etme zayiflig1 bulgusuyla
paralellik sergilemektedir. Baris egitimi arastirmalarindaki bu durum, alanin daha
cok nitel ve yorumlayici desene yaslanmasmin dogal bir sonucu olarak okunabilir.
Ote yandan, dokiiman incelemesi odakli caligmalarda drneklem tekniginin yeterince
raporlanmamasi, Sozbilir vd. (2012) calismasinda vurgulanan; Tirkiye menseli
makalelerde yontemsel ayrintilarin sunulmasindaki eksiklikleri destekler niteliktedir.

Incelenen arastirmalarin Journal of Peace Education ve Eurasian Journal of
Educational Research gibi hem uluslararasi hem de ulusal diizeyde prestijli
mecralarda yogunlasmasi, Turkiye'deki baris egitimi literattirtintin ytiksek bir
akademik standart ve nitelik yakaladiginmi gostermektedir. Yayimn yapilan dergilerin
bu seckin profili ve calismalarin genis bir yelpazedeki farkli egitim fakiiltesi ile sosyal
bilimler dergilerine daginik mimarisi; Tiirkiye'nin kiiresel baris egitimi yaziindaki
aktif roltinti ve alanin dogasinda var olan disiplinleraras: etkilesim potansiyelini
dogrudan dogrulamaktadir (Anugrah vd., 2026; Brantmeier vd., 2024). Bu dagimk
ama nitelikli yayin ag, yerel baris egitimi calismalarmin marjinal veya izole bir alana
stkismadigini kamitlamaktadir. Aksine bu durum, genel egitim bilimleri yazin icin
cizilen ana akim yaymcilik ve akademik kabul egilimlerinin, baris egitimi 6zelinde
de metodolojik ve iceriksel bir gecerlilik ve olgunluk kazandigini acikca ortaya
koymaktadir (Selcuk vd., 2014).

Arastirma sonucunda baris egitimi ¢alismalarinin Dokuz Eylul ve Adnan
Menderes gibi tiniversitelerde yogunlasmasi, belirli kurumlarin bu alanda akademik
bir odak noktasi ve ekol haline geldigini gostermektedir. Selguk vd. (2014) tarafindan
genel egitim arastirmalar: icin saptanan biiyiik/koklu tiniversite baskinligi, baris
egitimi 6zelinde daha spesifik kurumsal kiimelenmelere yerini birakmistir. Ayrica
Anadolu, Akdeniz ve Hacettepe gibi farkli cografi bolgelerdeki tiniversitelerin de
literattirde aktif olarak yer almasi, genel egitim yazininda vurgulanan bolgesel
akademik hareketlilik ve bilgi {iretiminin yayilimi egilimleriyle tam bir uyum
sergilemektedir (Sozbilir vd., 2012). Elde edilen bu kurumsal cesitlilik ve dinamizm,
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Ttrkiye'nin uluslararasi arenada baris egitimi alaninda sergiledigi ytiksek arastirma
performansmnin ve {iretkenliginin yereldeki en somut kurumsal altyapisim
olusturmaktadir (Anugrah vd., 2026; Brantmeier vd., 2024).

Incelenen makalelerin amaclar1 dogrultusunda ortaya cikan tematik
dagilim, Tiirkiye’deki baris egitimi literattirintin statik bir kuramsal cerceveden
ziyade, eylemsel ve algisal dontistime odaklanan dinamik bir yap: sergiledigini
gostermektedir. Arastirma amaglar1 arasinda en yiiksek frekansa sahip olan
“Kavramsal Farkindalik ve Alg1 Diizeyleri” temasi, alanin ¢ncelikli olarak baris,
savas ve demokrasi gibi temel kavramlarin 6zneler (6grenci, 6gretmen, toplum)
tarafindan nasil anlamlandirildigimi kesfetme asamasinda oldugunu kanitlamaktadir.
Bu durum, baris egitiminin pedagojik bir miidahaleden 6nce zihniyet insasina dayal
bir stire¢ olarak kabul edildiginin bir gostergesidir.

Makalelerin amaglarindaki bir diger yogunluk ise “Yontemsel ve Felsefi Dontisum”
ile “Egitsel Miidahalelerin Etkililigi” baghklarinda toplanmaktadir. Bu egilim,
literattirin yalnizca mevcut durumu tespit etmekle yetinmedigini; baris egitimi
programlari, catisma ¢6ztim modelleri ve yeni metodolojik yaklasimlar araciligiyla
uygulamali bir iyilestirme cabasi icinde oldugunu yansitmaktadir. Arastirma
amagclarinin dekolonizasyon, elestirel pedagoji ve felsefi temellere dogru kaymasi,
yerel literattirtin kiiresel tartismalarla entegre olma ve baris egitimine yonelik daha
derinlikli, elestirel bir perspektif gelistirme vizyonunu ortaya koymaktadir.

Miifredat  incelemelerinden uygulamaci  yetkinligine, baglamsal
sinirhiliklardan sistemik engellere kadar uzanan genis amag yelpazesi, baris egitiminin
Turkiye'de disiplinleraras1 ve ¢cok boyutlu bir arastirma alani olarak olgunlastigina
isaret etmektedir. Ozellikle 6gretmenlerin 6znel deneyimlerine ve baris egitiminin
ontindeki politik/sosyal engellere odaklanan amaclar, alanin teorik bir beklentiden
ote; toplumsal baris insasinda gercekgi, uygulanabilir ve stirdiirtilebilir bir sistem
kurma arayisinda oldugunu gostermektedir.

Incelenen makalelerin sonuclari, baris egitiminin Turkiye baglamindaki
etkililigini, metodolojik gitictinii ve karsilasilan yapisal direng noktalarini panoramik
bir sekilde ortaya koymaktadir. Arastirma sonuclarinda en belirgin odak noktasini
“Bilissel Semalar ve Kavramsal Dontistimler” temasi olusturmaktadir. Baris algisinin
salt bir savagsizlik durumundan adalet ve insan haklari eksenli pozitif baris anlayisima
evrilmesi, literattirtin bireylerin zihinsel haritalarin1 dontistiirmede basarili oldugunu
kanitlamaktadir. Bu dontistimiin metaforlar ve simgelerle desteklenmesi, barisin
soyut bir kavramdan ziyade i¢sellestirilmis bir deger haline geldigini gostermektedir.

Egitsel miidahalelerin bir diger somut sonucu ise “Psiko-Sosyal
ve Davranigsal Kazanmimlar” alaninda gozlenmektedir. Siddet ve zorbalik
egilimlerindeki istatistiksel diistis ile empati ve yapici catisma ¢6zme becerilerindeki
artis, baris egitiminin sadece teorik bir anlat1 olmadigini, dogrudan bireysel tutum ve
davranis degisikligine hizmet ettigini dogrulamaktadir. Ayrica; bilim kurgu, sanat,
edebiyat ve sessizlik pratikleri (felsefi/manevi temelli yaklasimlar) gibi alternatif
metodolojilerin zihniyet degisimindeki ytiksek islevselligi, alanin yontem cesitliligi
acisindan zenginlestigine isaret eden umut verici bir bulgudur.
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Buna karsin sonuglar, baris egitiminin kurumsallasmas: oniinde asilmasi
gereken pedagojik ve sistemsel bariyerleri de net bir sekilde desifre etmektedir.
Ders kitaplarindaki igeriklerin ytizeyselligi ve miifredatin elestirel bir baris
perspektifinden yoksun olmasi, pedagojik kazanimlarin sistemik bir zemine
oturmasini giiglestirmektedir. Ozellikle 6gretmenlerin yontem yetersizligi ve otorite
kayb1 endisesi gibi pedagojik 6znellik sorunlari ile militarist kiilttir ve sinav odaklilik
gibi yapisal direng alanlari, baris egitiminin okullarda ikincillestirilmesine neden
olan temel faktorler olarak 6ne ¢cikmaktadir. Tiirkiye menseli calismalar; bireysel ve
siifsal diizeyde baris insasinin miimkiin oldugunu kanitlamakta, ancak bu basarinin
kalic1 bir toplumsal kiiltiire dontisebilmesi i¢in politik atmosferden miifredaticerigine
kadar uzanan sistemik bir reform ihtiyacin giiclii bir sekilde vurgulamaktadir.

Incelenen makalelerin sundugu oneriler, Tiirkiye'de baris egitiminin
strdiiriilebilir bir yapiya kavusmasi igin teoriden pratige, bireyden sisteme uzanan
radikal bir doniistimiin gerekliligini ortaya koymaktadir. Onerilerin merkezinde
yer alan “Programatik ve Uygulama Gelistirme” ihtiyaci, baris egitiminin okul
oncesinden ytiksekogretime kadar tiim kademelerde siireklilik arz eden ve sadece
sorun odakli degil, onleyici bir okul kiiltlirti olarak insa edilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu durum, barisin bir ders konusu olmaktan cikarilip bir yasam
iklimine dontisttirtilmesi vizyonunu yansitmaktadir.

Onerilerde 6ne ¢ikan “Kavramsal ve Metodolojik Déniisim” vurgusu,
didaktik anlatimin yerini drama, bilim kurgu ve dijital araclar gibi alternatif ve
katilimcr yontemlerin almasi gerektigini gostermektedir. Bu metodolojik degisim;
“Kurumsal ve Miifredat Reformu” 6nerileriyle desteklenerek, baris egitiminin sadece
Sosyal Bilgiler dersine hapsedilmemesi, disiplinleraras: bir anlayisla tiim derslere
ve materyallere (ders kitaplar1 vb.) pozitif baris diliyle entegre edilmesi gerektigini
kanitlamaktadir.

Egitimin asil yiritiiclisi olan 6gretmenlere yonelik “Mesleki Egitim ve
Destek Sistemleri” temasi altindaki oneriler ise kritik bir 6nem tasimaktadir. Baris
egitimi dersinin 6gretmen yetistirme programlarinda zorunlu hale getirilmesi
ve aktif ogretmenlerin bariscil siif yonetimi konusunda hizmet ici egitimlerle
gliclendirilmesi, pedagojik bariyerlerin asilmasinda anahtar rol oynamaktadir.
Ayrica, okulun duvarlarini asan “Baglamsal ve Paydas Is Birligi” onerileri; okul, aile
ve toplum arasindaki diyalogun giiclendirilerek baris kiiltiirtintin toplumsal tabana

yayilmasi gerektigini gostermektedir.

Literattirtin sundugu “Gelecek Arastirmalar ve Politika” odakli vizyon,
smav sistemi ve militarist kulttir gibi yapisal engellerin kaldirilmasma yonelik
makro politikalarin gelistirilmesini sart kosmaktadir. Uzun vadeli (boylamsal)
etki analizlerine ve nitel derinlesmeye yapilan ¢agri, Tiirkiye menseli baris egitimi
calismalarmin gelecekte daha kamita dayali, sistemik ve toplumsal dontistimii
tetikleyici bir nitelik kazanmas1 gerektigini ortaya koyan gticlii bir sonug teskil
etmektedir.

Incelenen makalelerde kullanilan anahtar kelimelerin tematik dagilimi,
Turkiye'deki baris egitimi literattirintin kavramsal sinirlarmni ve oncelikli
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uygulama alanlarinm biittinciil bir perspektifle ortaya koymaktadir. Mevcut egilimler
incelendiginde, literattirtin merkezinde beceri odakli yaklasimile disipliner uygulama
alanlarinin giiclii bir birliktelik sergiledigi goriilmektedir. Ozellikle catisma ¢dziimii,
uzlasma veiletisim gibi pratik becerilerin; Sosyal Bilgiler, Tarih ve yabanci dil 6gretimi
gibi belirli ders alanlariyla giiclii bir bag kurmasi, baris egitiminin Ttirkiye'de soyut
bir temenniden ziyade, miifredat igerisine entegre edilmis somut bir yetkinlik alam
olarak yapilandirildigimi gostermektedir.

Bununla birlikte, anahtar kelime havuzunda degerler ve 6gretmen egitimi
temalarinayapilanvurgu, pedagojik stirecin teknik bir beceri aktariminin 6tesinde, etik
bir karakter insasi stireci olarak konumlandirildigini kanitlamaktadir. Bu kavramsal
oruntii, uluslararas: literatiirde Anugrah vd. (2026) tarafindan vurgulanan baris
egitiminin disiplinleraras: dogasiyla tam bir uyum sergilemektedir. Ayrica, Saputra
vd. (2025)'in dikkat ¢ektigi “siddeti 6nleme” motivasyonunun yerel literatiirde; hem
siddet egilimine yonelik psikolojik analizler hem de elestirel pedagoji eksenli teorik
tartismalar {izerinden ¢ok boyutlu bir akademik karsilik buldugu anlasilmaktadir.

Brantmeier vd. (2024) tarafindan ortaya konan kiiresel egilimlerle
karsilastirildiginda; Tiirkiye menseli calismalarda “Catisma C6zme”, “Demokrasi
Egitimi” ve “Cocuk Haklar1” gibi kavramlarin yogunlugu, yerel literatiirtin kiiresel
ana akim tartismalariyla metodolojik bir paralellik icinde oldugunu gostermektedir.
Ancak kiiresel literatiirde son yillarda agirlik kazanan “Elestirel Pedagoji” ve “Sosyal
Adalet” gibi kavramlarin anahtar kelime havuzundaki gorece smirli temsiliyeti,
Ttrkiye’deki calismalarin daha ¢ok bireysel tutum ve alg1 dontistimtine odaklanan bir
cizgide ilerledigine isaret etmektedir. Bu metodolojik tercih, Brantmeier vd. (2024) tin
kiiresel literatiirtin biiytik bir boltimtintin nitel veya teorik ¢alismalardan olustuguna
dair saptamasiyla uyumlu olarak; anahtar kelimelerdeki nitel arastirma vurgusuyla
da pekismektedir. Sonug olarak, anahtar kelimelerin olusturdugu kavramsal ag,
Turkiye'nin kiiresel baris egitimi haritasindaki tiretken konumunu metodolojik ve
tematik olarak destekleyen giiclii bir bilimsel kimlik sergilemektedir.

Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle, Tiirkiye’de baris egitiminin kuramsal
zenginligini uygulama sahasina aktarmaya yonelik su temel oneriler gelistirilmistir:

Metodolojik Genisleme ve Kamita Dayali Politika: Tiirkiye'de baris egitimi
arastirmalarinin nitel agirlikli yapisi, derinlemesine anlamlandirma agisindan biiyiik
bir avantaj sunsa da elde edilen kazanimlarin kitlesel etkisini 6l¢cmek adina nicel ve
karma yontemli arastirmalarin tesvik edilmesi gerekmektedir. Ozellikle zihniyet
dontistimlerinin kaliciigini test eden boylamsal calismalar, egitim politikalarinin
bilimsel kanitlara dayali olarak giincellenmesine veri saglayacaktir. Ayrica 6rneklem
odagmmm ogretmen adaylarindan, karar verici biirokratlara ve toplumun farkl
katmanlarma (ytiksekogretim, sivil toplum vb.) kaydirilmas: literatiiriin temsil
glictinti artiracaktir.

Miifredatta Pozitif Baris ve Elestirel Dontistim: Ders kitaplarindaki ytizeysel
ve sadece catisma ¢ozme odakli igeriklerin yerine; toplumsal adaleti, yapisal siddetle
miicadeleyi ve kiiresel vatandashgi merkeze alan elestirel baris egitimi perspektifi
miifredata hakim kilinmalidir. Baris, sadece Sosyal Bilgiler dersinin bir konusu degil;
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sanat, edebiyat ve dijital teknolojilerle harmanlanmis disiplinleraras: bir yasam
becerisi olarak tiim smif kademelerine entegre edilmelidir.

Ogretmenlerin “Baris Elgisi” Olarak Giiglendirilmesi: Aragtirmada baris
egitiminin temel aktorleri olarak 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarimin merkezi
bir konumda oldugu saptanmustir. Bu dogrultuda, egitim fakiiltelerindeki 6gretmen
yetistirme programlarinin, baris egitimini sadece kuramsal bir konu olarak degil;
katilimcr yontemler ve alternatif pedagojik araclarla desteklenen uygulamali bir
stire¢ olarak ele almas1 onerilmektedir. Gorevdeki 6gretmenlerin ise, miifredattaki
smirliliklar: asmalarini saglayacak elestirel pedagoji odakli mesleki gelisim aglari ile
desteklenmesi sahadaki etkiyi artiracaktir.

Sistemsel Diren¢ Alanlarmin Tasfiyesi ve Biittinctil Okul Yaklasimi: Smav
odakli egitim sisteminin ve rekabetci kultiirtin yarattigi1 basari baskisi, bariscil
degerlerin igsellestirilmesini ikincillestirmektedir. Bu bariyeri asmak igin okul iklimi;
sadece akademik ciktilarla degil, akran arabuluculugu, empati ve sosyal sorumluluk
gibi baris odakli gostergelerle degerlendirilmelidir. Baris egitimi okulun dort duvar:
arasindan cikarilarak; ailelerin ve yerel paydaslarm aktif katilimiyla toplumsal bir
mutabakat zemini olarak insa edilmelidir.

Arastirma Etik Taahhiit Metni

Yazar, yapilan bu ¢alismada bilimsel etik ve alint1 kurallarina uyuldugunu
taahhiit etmistir.

Cikar Catismasi Beyam

Bu calismanin veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmas: ve makalenin
yorumlanmasi asamasinda herhangi bir c¢ikar catismasi yasanmadigini yazarlar
taahhtit etmistir.
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Extended Abstract
Introduction

Peace education is a multidimensional pedagogical approach aimed at
reducing violence, fostering tolerance, and equipping individuals with conflict
resolution skills. In an era where institutional and social violence increasingly
impacts school climates and students' psychological well-being, peace education has
evolved from a reactive intervention to a proactive and preventative strategy. In the
Turkish educational context, this field has gained traction as a means to internalize
values such as empathy, social justice, and non-violence. Despite the growing
number of studies in Tiirkiye, there is a need for a systematic evaluation to map the
methodological trends and conceptual boundaries of this scholarship. Therefore, this
study aims to provide a panoramic overview of peace education research in Ttirkiye,
examining its evolution, predominant themes, and how it positions itself within the
global academic discourse.

Method

This study adopts a qualitative research paradigm and is designed as a
descriptive content analysis. The research corpus consists of 48 peer-reviewed
articles published by researchers based in Tiirkiye, retrieved from the Web of
Science (WoS) and DergiPark databases. The selection criteria focused on studies
directly addressing peace education within the Turkish context. The data were
analyzed through a systematic classification process involving several variables:
year of publication, research model, data collection instruments, participant profiles,
sampling techniques, and data analysis methods. Furthermore, a thematic analysis
was conducted on the keywords and findings to identify the conceptual "semantic
network" of the literature. The results were also cross-referenced with global trends
(e.g., Brantmeier et al., 2024) to highlight local specificities and international parallels.

Findings

The findings indicate that peace education research in Tiirkiye has witnessed a
significant surge over the last two decades, aligning with global academic movements.
Methodologically, literature is dominated by qualitative approaches, with content
analysis and case studies being the most frequent designs.

The thematic analysis of keywords revealed two primary pillars of the
Turkish scholarship: Skill Acquisition (f=21) and Disciplinary Integration (f=21).
The Skill theme is characterized by a focus on conflict resolution, mediation, and
communication, while the Disciplinary theme highlights how peace education is
embedded within Social Studies, History, and Foreign Language (EFL) curricula. A
significant finding of this study is that peace education in Tiirkiye is conceptualized
not just as a pedagogical tool but as a comprehensive process of Character Building.
The frequent use of keywords such as Tolerance, Empathy, and Respect suggests
that the local literature views peace as a moral virtue to be cultivated within the
individual.
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In terms of suggestions provided by the examined studies, Contextual
and Stakeholder Collaboration emerged as the leading category (f=10), followed
by Programmatic and Application Development (f=9). This indicates a growing
recognition among Turkish researchers that peace education cannot succeed through
classroom instruction alone; it requires a holistic approach involving community and
institutional synergy.

Conclusion, Discussion and Suggestions

This study concludes that Tiirkiye's peace education literature has reached
a level of academic maturity characterized by a unique blend of practical skills,
disciplinary integration, and moral education. The conceptual network identified in
this research underscores Tiirkiye's productive role on the global peace education
map. However, the study also reveals a need for more longitudinal and mixed-
methods research to evaluate the long-term impact of peace education programs.
Furthermore, future research should aim to bridge the gap between individual-
centered psychological approaches and broader social justice-oriented critical
pedagogies. This panoramic framework provides a concrete roadmap for scholars
and policymakers to enhance the effectiveness and scope of peace education in
Ttiirkiye, ensuring it continues to evolve in harmony with both local needs and global
standards.

The results demonstrate a strong synergy between skill-oriented approaches
and disciplinary applications in the Turkish context. This suggests that peace
education has moved beyond abstract ideals and has been structured as a concrete
competency area within the national curriculum. The emphasis on Character
Building aligns with the interdisciplinary nature of peace education highlighted by
Anugrah et al. (2026), where ethical and humanistic virtues serve as the foundation
for preventing violence.

When compared to the global trends reported by Brantmeier et al. (2024),
Turkish peace education research shows a high degree of methodological parallelism,
particularly in its preference for qualitative and theoretical inquiries. However,
a notable divergence exists regarding conceptual focus. While global literature
has increasingly shifted toward Critical Pedagogy and Social Justice to address
systemic inequalities, these concepts remain relatively underrepresented in Turkish
studies. The local focus remains primarily on individual attitude transformation
and psychological well-being. This suggests that while the Turkish scholarship
is methodologically robust, there is room for expansion into more critical and
transformative socio-political frameworks.

Based on the synthesized findings of this study, the following strategic
recommendations are proposed:

Holistic Integration: To ensure sustainability, peace education should
move beyond isolated classroom activities toward a "whole-school approach" that
synchronizes the efforts of teachers, school administrations, and families.
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Expanding Curricular Boundaries: While current integration into Social Studies
and History is strong, peace education should be extended to other disciplines (e.g.,
Sciences, Arts) and emphasize practical, skill-based applications over theoretical
instruction.

Professional Development: Systematic training programs should be implemented to
bolster teachers’ self-efficacy and pedagogical content knowledge regarding peace-
building practices.

Critical Paradigm Shift: Future research in Tiirkiye should increasingly incorporate
critical pedagogy and social justice frameworks to address structural violence,
moving beyond individual-centered attitude transformation.

Methodological Diversity: The field would benefit from longitudinal and mixed-
methods research designs to empirically validate the long-term impacts of peace
education programs.





