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Oz

Bu arastirma, Tiirkiye'de ikamet eden gé¢men ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine
katilim deneyimlerini, karsilastiklar1 engelleri ve bu siirece iliskin beklentilerini incelemeyi
amaclamaktadir. Go¢ hareketlerinin artigtyla birlikte Tiirkiye egitim sisteminin ¢ok kiiltiirlii
bir yapiya doniismesi, gogmen dgrencilerin akademik ve sosyal uyumunda ebeveyn katiliminin
kritik 6nemini vurgulamaktadir. Caligma fenomenolojik desen gercevesinde yiiriitiilmiis olup,
Diizce ilinde ikamet eden Suriye, Afganistan, Iran ve Irak kékenli 12 gogmen ebeveynle yar
yapilandirilmis goriismeler seklinde gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler tematik analiz
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bulgular, gd¢men ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine yiiksek
deger atfettiklerini ve siirece etkin katilim iradesi tasidiklarini géstermektedir. Buna karsin dil
bariyerleri, bilgi yetersizlikleri, ekonomik zorluklar ve toplumsal 6nyargilar bu katilimi 6nemli
bilgi eksikligi egitim siirecine aidiyet duygusunu zayiflatmaktadir. Uzun ¢alisma saatleri ve
ekonomik kosullar fiziksel katilimi engellerken, toplumsal diglanma velilerin okul ortamina
yonelik mesafeli tutum gelistirmesine yol agmaktadir. Arasgtirma sonuglari, dil destek
programlarinin yayginlastirilmasi, bilgilendirme faaliyetlerinin yogunlastirilmasi, kapsayict
okul politikalarinin hayata gegcirilmesi ve esnek iletisim mekanizmalarinin kurulmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu caligma, gd¢men ebeveynlerin egitim siireclerine aktif
katilimin1 tegvik edecek politika ve uygulamalara teorik ve pratik katki sunmay1
hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: Cok Kiiltirlii Egitim, Ebeveyn Katilimi, Egitim Siireci, Go¢men
Ebeveynler.

Abstract

This research aims to examine the experiences of immigrant parents’ residing in Tiirkiye
regarding their children's participation in the education process, the obstacles they face, and
their expectations regarding this process. The transformation of the Turkish education system
into a multicultural structure with the increase in migration movements highlights the critical
importance of parental participation in the academic and social integration of immigrant
students. The study was conducted within a phenomenological framework, through semi-
structured interviews with 12 immigrant parents of Syrian, Afghan, Iranian, and Iragi origin
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residing in Diizce province. The data obtained were analyzed using thematic analysis. The
findings show that immigrant parents highly value their children's education and have a
willingness to actively participate in the process. However, language barriers, lack of
information, economic difficulties, and social prejudices significantly limit this participation.
Language deficiencies hinder communication with teachers and school administration, while
a lack of information weakens the sense of belonging to the educational process. Long working
hours and economic conditions prevent physical participation, while social exclusion leads
parents to develop a distant attitude towards the school environment. The research findings
highlight the need to expand language support programs, intensify awareness campaigns,
implement inclusive school policies, and establish flexible communication mechanisms. This
study aims to provide theoretical and practical contributions to policies and practices that will
encourage the active participation of immigrant parents in the education process.

Keywords: Educational Process, Migrant Parents, Multicultural Education, Parental
Involvement

Giris

Kiiresel diizeyde artig gosteren go¢ hareketleri, giinimiizde pek ¢ok filkenin
toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel yapisinda kokli ve uzun vadeli degisimlere yol
acmaktadir (Giiler, 2021). Bu demografik doniisiim, yalnizca niifus yogunlugunu

etkilemekle kalmamakta, ayni zamanda sosyal hizmetler, istihdam, saglik ve 6zellikle
egitim sistemleri lizerinde dogrudan ve dolayli etkiler yaratmaktadir (Erol, 2016).

Gogmen ve miilteci akinlarinin hiz kazandig bu siiregte, egitim alani, s6z konusu
degisimlerin en yogun ve dogrudan hissedildigi kurumsal alanlardan biri haline
gelmistir. Egitim sistemleri, farkli dil, din, kiiltiir ve ge¢cmise sahip g¢ocuklar1 igine
alarak ¢ok kiiltiirlii yapilar haline doniismektedir (Sahin, 2020). Bu durum, egitim
politikalariin, 6gretmen yeterliliklerinin ve okul yonetimi pratiklerinin yeniden
degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir (Akman, 2020). S6z konusu demografik ve
kiiltiirel cesitlilik, egitim kurumlarmin sadece fiziksel kapasitelerini degil, ayni
zamanda pedagojik ve yonetsel yaklasimlarini da kokli bir bicimde donistiirmesini
gerekli kilmaktadir. Bu baglamda, gé¢men bireylerin egitim sistemine basarili bir
sekilde uyum saglamasi, kurumlarin bu yeni toplumsal gerceklige ne derece uyum
saglayabildigiyle dogrudan iligkilidir.

Son yillarda artan siyasal ¢atigmalar, etnik ve mezhepsel ayriliklar, i¢ savaslar,
ekonomik yoksulluk ve yasam gilivencesinin tehdit altinda olmas1 gibi nedenlerle,
ozellikle Orta Dogu ve Asya cografyasindan bir¢ok aile, daha giivenli ve istikrarli bir
yasam arayisiyla Tirkiye'ye go¢ etmektedir (Yenen ve Ulucan, 2020). Bu kitlesel go¢
hareketlerinin sonucunda Tiirkiye ¢ok kiiltiirlii, ¢ok dilli ve sosyoekonomik agidan
heterojen bir 6grenci profili ile kars1 karsiya kalmis ve egitim sistemi bu yeni yapiya
uyum saglama geregi duymustur. (Akman ve Imamoglu-Akman, 2017) Ozellikle
Suriyeli miilteciler basta olmak iizere, Afganistan, iran ve Irak gibi iilkelerden gelen
go¢men ¢ocuklar gesitli zorluklar iginde Tiirk egitim sistemine entegre edilmeye
calistlmigtir (Tanrikulu, 2018). S6z konusu uyum siirecinin basariya ulagmasi,
yalnizca go¢men Ogrencilerin akademik yetkinliklerini gelistirmekle sinirh
kalmamakta, ayni1 zamanda onlarin ¢ok boyutlu ihtiyaglarinin sistematik bir yapiyla
ele alinmasini ve okul ortamina saglikli bir uyum saglamalarini da gerektirmektedir.
Bu dogrultuda, sadece bireysel c¢abalarla degil, kurumsal diizeyde giiclendirilmis
politika ve uygulama mekanizmalariyla desteklenen bir yaklasimin hayata
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gecirilmesi biiyiik nem arz etmektedir.

Ancak bu uyum siireci, yalnizca 6grencilerin okula fiziksel olarak devam etmesi
ile sinirl kalmamakta, ayn1 zamanda sosyal kabul, akademik basari ve kiiltiirel uyum
gibi ¢ok katmanli siire¢leri de kapsamaktadir (Dartan vd. 2023). G6¢men ¢ocuklarin
sadece okula gitmeleri degil, ayn1 zamanda O6grenme siireglerine aktif bicimde
katilmalari, arkadas iliskileri kurmalart ve okul ortaminda aidiyet duygusu
gelistirmeleri beklenmektedir. Bu siirecin bagariya ulagsmasinda en belirleyici
etkenlerden biri ise hi¢ kugkusuz ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine olan katilim
diizeyidir (Celebi ve Copur, 2019). Ebeveynlerin okulla ve 6gretmenlerle kurdugu
iligki, ¢ocuklarin egitim siirecini dogrudan sekillendirmekte, akademik basari,
disiplin, 6zgiiven ve sosyal uyum gibi bircok boyutu etkilemektedir. Go¢men
ebeveynlerin egitime aktif katilimi, sadece 6grenciler igin degil, egitim sisteminin
genel isleyisi i¢in de siirdiiriilebilir ve kapsayici bir yapinin olugmasina katki
sunmaktadir (Temur ve Ozalp 2022). Bu baglamda, ebeveyn katiliminin sadece
bireysel bir tercih degil, egitim sisteminin kapsayiciliini ve toplumsal uyumun
kalitesini belirleyen stratejik bir faktor olarak ele alinmasi gerekmektedir.
Dolayisiyla, gogmen ailelerin egitim siireglerine etkin bir sekilde dahil edilmesi,
okul-veli is birliginin giiclendirilmesi ve bu is birliginin sirdirilebilir
mekanizmalarla desteklenmesi, basarili bir entegrasyonun temel sartlari arasinda yer
almaktadir.

Egitimde ebeveyn katilimi, Ogrencilerin yalmizca akademik basarilarini
artirmakla kalmayip ayn1 zamanda okul-aile iligkilerini giiclendirmesi, 6grencinin
davraniglarini olumlu yonde etkilemesi ve genel olarak egitim ortaminin kalitesini
yiikseltmesi agisindan biiyiik 6neme sahiptir (Ertem ve Gokalp, 2020). Ebeveynin
Ogretmenle ve okul yonetimiyle diizenli iletisim kurmasi, ¢ocugun 6grenme siirecine
yonelik farkindaligini artirmakta, bu durum, 6grencinin 6z giiveni, okul aidiyeti ve
sosyal becerileri lizerinde dogrudan belirleyici olmaktadir (Sengoniil, 2019). Ayrica
okul ile ev arasinda kurulan bu etkilesimli kdprii, 6grenci davraniglarmin erken
donemde goézlemlenmesini ve gerekli Onlemlerin zamaninda alinmasini
kolaylagtirmaktadir (Tiimkaya ve Yesiloglu, 2021). Bu etkilesim siireci, egitimin
sadece okul duvarlar igerisinde kalmamasini saglayarak ogrencinin gelisimini ev
ortamiyla desteklenen biitiinciil bir yapiya kavusturmaktadir. Ozellikle ebeveynlerin
stirece dahil edilmesi, okulun sundugu rehberlik hizmetlerinin etkisini artirmakta ve
Ogrencinin karsilasabilecegi akademik veya sosyal engellerin agilmasinda en kritik
koruyucu mekanizmay1 olusturmaktadir.

Ancak gdogmen ebeveynler s6z konusu oldugunda, bu katilim siireci ¢ok daha
karmagik bir hal almaktadir. Yerli velilere kiyasla gogmen ailelerin egitime katilim
diizeyleri siklikla daha diisiik olmaktadir. Bu da g¢ocuklarin akademik ve sosyal
gelisiminde belirgin dezavantajlar yaratmaktadir (Temur ve Ozalp, 2022). Dil
bariyerleri, kiiltiirel kodlarin farklilig1, ekonomik yetersizlikler, ebeveynlerin diistik
egitim diizeyleri, yasal statiiyle ilgili belirsizlikler ve egitim sistemine dair bilgi
eksiklikleri bu siireci zorlastiran baslica faktorler arasinda yer almaktadir. Bu engeller
sadece bireysel degil, ayn1 zamanda yapisal nitelikler tagimaktadir (Dumanci ve Giir,
2022). Ornegin, okullarin gdégmen ailelere yonelik yeterli bilgilendirme yapmamasi
veya Ogretmenlerin kiiltiirleraras: iletisim konusunda donanimli olmamasi, siireci

daha da karmagik hale getirmektedir (Altunay ve Dede, 2019).
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Tiim bu nedenlerle, gdo¢men ailelerin egitime yeterince katilamamasi, sadece
ogrencilerin gilinliik okul hayatindaki zorluklara degil, ayn1 zamanda uzun vadede
ders basarisinin diigmesine, okul terkine ve toplumdan diglanmaya da yol
acabilmektedir (Fidan ve Tas, 2023). Bu yiizden, gé¢men ailelerin okulla baglarini
giiclendirmek hem g¢ocuklarin basarist hem de toplumla i¢ ige yagsamalari igin biiyiik
bir 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda yapilacak ¢alismalarin farkl kiiltiirleri anlayan,
kalict ve ¢ok yonlii olmasi gerekmektedir. Go¢men ailelerin egitime katilmakta
zorlanmasi yalnizca kisisel nedenlerle ya da kiiltiirel farkliliklarla agiklanamaz, bu
durum aymi zamanda okullardaki ve egitim diizenindeki eksikliklerle de yakindan
ilgilidir (Kogyigit ve Simsek, 2019). Sonug olarak, gé¢men ailelerin gocuklarinin
gelecegi igin okulun bir pargast haline gelmesi, sadece ailelerin ¢abasiyla degil,
egitim sisteminin de bu insanlar1 kucaklayan bir yapiya doniismesiyle miimkiin
olacaktir.

Ozellikle okulda yapilan calismalardaki eksiklikler, dgretmenlerin gdgmen
ailelerle iyi ve uzun siireli iletisim kurmakta zorlanmalar1 ve okul yoneticilerinin
farkli kiiltiirlerden gelen dgrencileri yonetmek igin yeterli bilgiye sahip olmamalari,
bu siirecin yapisal engellerindendir. Okullarin bu yeni 6grenci grubuna kars1 gerekli
Onlemleri almamasi, gd¢men ailelerin okulun disinda kalmasina yol agmaktadir (Dere
ve Demirci, 2023).Bu sorun o&zellikle ailelerle yapilan konugmalarda agikca
goriilmektedir. Bu nedenle, okullarin sadece ders vermekle kalmayip, her kiiltiirden
insan1 anlayan ve kucaklayan bir yapiya doniismesi, egitim sisteminin temel
gorevlerinden biridir.

Okullarda ailelerle kurulan iletisimin ¢ogunlukla sadece Tiirk¢e iizerinden
yapilmasi, gogmen anne ve babalarin ¢ocuklarinin dersleri ve arkadaglik iliskileri
hakkinda bilgi almalarini zorlagtirmaktadir. Bu durum, ailelerin okulda alinan
kararlarin disinda kalmasina yol agmaktadir. Aradaki bu konusma ve anlagma
eksikligi, sadece bilgi aligverigini degil, ayn1 zamanda ailelerin okula duydugu giiveni
ve kendilerini oraya ait hissetmelerini de olumsuz etkilemektedir (Diizen ve
Memduhoglu, 2023). Gogmen ailelerin ¢ogu, okulun nasil isledigini tam olarak
bilmedikleri i¢in kendilerini diglanmis ve degersiz hissedebilmektedir. Bu duygular,
zamanla ailelerin okuldan iyice uzaklagsmasina ve c¢ocuklarinin egitim siirecinde
sessiz kalmalarina neden olmaktadir. Hatta bazi durumlarda okul ¢alisanlarinin
Onyargili bakislar1 ya da farkl kiiltiirlere kars1 yeterince duyarli olmamalari, bu
kopuklugu daha da derinlestirmektedir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010). Sonug
olarak, dil ve kiiltiir engelini asacak ¢oziimler iiretilmedikce, go¢men ailelerin okul
kapisindan igeri girmesi ve c¢ocuklarinin egitimine destek olmasi ¢ok zor
gorinmektedir.

Bu nedenle gdogmen ebeveynlerin egitime katilim bigimlerini anlamak yalnizca
pedagojik degil, ayn1 zamanda toplumsal kapsayicilik agisindan da stratejik bir
oneme sahiptir. Ebeveynlerin egitim siirecine dahil olma istek ve kapasitelerini ortaya
koymak, onlarin karsilastigi zorluklar1 goriiniir kilmak ve mevcut uygulamalarin
degerlendirilmesine katki sunmak, kapsayici ve esitlik¢i bir egitim sistemi i¢in temel
bir gerekliliktir. Gogmen velilerin deneyimlerinin, beklentilerinin ve algilarinin
derinlemesine analiz edilmesi, yalnizca bireysel iyilestirme stratejileriyle sinirlt
kalmayip aym1 zamanda kurumsal doniisiim siireclerinin gekillenmesine de katki
saglayacaktir (Nacar ve Unsal, 2022). Sonu¢ olarak, gdo¢cmen ailelerin

206


https://dummy-citation.com/citation?d=%
https://dummy-citation.com/citation?d=%2FEsSB0YXJ0xLHFn21hIGtvbnVzdSAgb2xtYWt0YWTEsXIuIERpbCB5ZXRlcnNpemxpxJ9pIGdlcmVrw6dlIGfDtnN0ZXJpbGVyZWssIGF5csSxxZ90xLFyxLFsbcSxxZ8gb2t1bGxhcmRhIHZleWEgYXlyxLHFn3TEsXLEsWxtxLHFnyBzxLFuxLFmbGFyZGEgIGXEn2l0aW0gdmVyaWxtZXNpbmUgecO2bmVsaWsgdXlndWxhbWFsYXIgdGVyY2loIGVkaWxlYmlsbWVrdGVkaXIuIEthcm1hIGXEn2l0aW0gdXlndWxhbWFzxLFuYSBkYWhpbCAgZWRpbGVuIGfDtsOnbWVuIMOnb2N1a2xhcsSxbiBpc2UgYWthZGVtaWsgYmHFn2FyxLFsYXLEsSB2ZSB1eXVtbGFyxLEga29udXN1bmRhIHNvcnVubGFyIHlhxZ9h
https://dummy-citation.com/citation?d=%2FEsSB0ZXNwaXQgZWRpbG1pxZ90aXIuIEJ1bmxhcsSxLCBnZcOnaWNpIMOnw7Z6w7xtbGVyLCBlxJ9pdGltZGUgYmVsaXJzaXpsaWssIGJpbGdpIGVrc2lrbGnEn2ksIGt1cnVtIHZlIGt1cnVsdcWfbGFyxLFuIGnFn2JpcmxpxJ9pbmluIHlldGVyc2l6bGnEn2kgZ2liaSBwb2xpdGlrYSBrYXluYWtsxLEgc29ydW5sYXIgdGFraXAgZXRtZWt0ZWRpci4gQnVubGFy
https://dummy-citation.com/citation?d=%2FEsSB0ZXNwaXQgZWRpbG1pxZ90aXIuIEJ1bmxhcsSxLCBnZcOnaWNpIMOnw7Z6w7xtbGVyLCBlxJ9pdGltZGUgYmVsaXJzaXpsaWssIGJpbGdpIGVrc2lrbGnEn2ksIGt1cnVtIHZlIGt1cnVsdcWfbGFyxLFuIGnFn2JpcmxpxJ9pbmluIHlldGVyc2l6bGnEn2kgZ2liaSBwb2xpdGlrYSBrYXluYWtsxLEgc29ydW5sYXIgdGFraXAgZXRtZWt0ZWRpci4gQnVubGFy
https://dummy-citation.com/citation?d=%
https://dummy-citation.com/citation?d=%
https://dummy-citation.com/citation?d=W3sib3JpZ2luIjo0LCJ3b3JrIjp7InR5cGUiOjgsInN1YnR5cGUiOnsib25lb2ZLaW5kIjoiYXJ0aWNsZVR5cGUiLCJhcnRpY2xlVHlwZSI6MX0sImNvbnRyaWJ1dG9ycyI6W3sicm9sZSI6MCwibmFtZSI6eyJnaXZlbiI6IsOHZXRpbiIsImZhbWlseSI6IkVSRE%2FEnkFOIn19LHsicm9sZSI6MCwibmFtZSI6eyJnaXZlbiI6Ik5paGFuIiwiZmFtaWx5IjoiRGVtaXJrYXPEsW1vxJ9sdSJ9fV0sImlkcyI6eyJpc3NuIjpbXSwiaXNibiI6W10sIm9wZW5hbGV4IjoiVzQyOTE5NjA3OTkiLCJvcGVuQWNjZXNzSWQiOiI0NjI2NTMwMDQzNjY1MTk1NTcwIn0sInRpdGxlIjoiVGVhY2hlcnPigJkgYW5kIFNjaG9vbCBBZG1pbmlzdHJhdG9yc%
https://dummy-citation.com/citation?d=%

Temel Egitim / Primary Education (2026) 8(31): 203-229 ISSN: 2528-892X  e-ISSN: 2667-7857

deneyimlerinden yola ¢ikarak olusturulacak her politika ve uygulama, hem bireysel
hem de kurumsal diizeyde stirdiiriilebilir ¢éziimlerin temelini olusturacaktir.

Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, yalnizca Ogrenciyi merkeze alan
yaklagimlarla simirli kalmamali, ayn1 zamanda ebeveynleri de aktif birer paydas
olarak siirece dahil eden politikalarla desteklenmelidir (Akgiin, 2023). Bu
dogrultuda, go¢men ebeveynlerin yasadigi deneyimlerin biitiinciil bir bakis agisiyla
ele alinmasi, hem mevcut sorunlarin nedenlerinin anlagilmasini kolaylastiracak hem
de daha kapsayici ve adalet temelli bir egitim sisteminin inga edilmesine katki
saglayacaktir (Aydeniz ve Sarikaya, 2021).

Bu caligmanin amaci, Tirkiye'de yasayan go¢cmen ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitim siirecine yonelik katilim diizeylerini, bu siiregte edindikleri deneyimleri,
kargilagtiklar1 zorluklart ve gelecege doniik beklentilerini nitel bir arastirma
perspektifiyle inceleyerek, gd¢cmen ailelerin egitime katilimini artirmaya yonelik
kapsayici egitim politikalar1 ve stratejiler gelistirilmesine katki saglamaktir. Nitel
veri toplama yontemleriyle elde edilen bulgular araciligiyla, gégmen ebeveynlerin
egitim sistemiyle kurduklari iliskiyi anlamaya yonelik derinlemesine bir analiz
sunulmakta. Boylece hem politika yapicilar hem de egitimciler i¢in uygulanabilir
oneriler gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu baglam da asagidaki sorulara yanitlar
aranmaktadir.

1-Gogmen ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siirecinde okul yonetimi ve
ogretmenlerden aldiklart destege iligkin algilar1 nasildir?

2-Gogmen ebeveynlerin okul-aile is birligi siirecindeki deneyimleri ve bu siiregte
karsilagtiklar1 temel engeller nelerdir?

3-Gogmen ebeveynlerin ¢ocuklarnin egitim siirecinde okul ydnetimi ve
ogretmenlerden beklentileri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Tirkiye’de artan gb¢ olgusunun egitim sistemi tizerindeki etkilerini
ebeveyn katilimi perspektifinden ele alarak literatiirdeki Onemli bir boslugu
doldurmaktadir. Calisma, yalnizca akademik basariya odaklanmak yerine, gogmen
Ogrencilerin sosyal uyum siireglerini etkileyen temel dinamikleri ve ebeveynlerin
sisteme dahil olma bi¢imlerini goriiniir kilmaktadir. Gogmen ailelerin karsilastig
dilsel, ekonomik ve kiiltiirel engellerin hem bireysel hem de yapisal boyutlarini ele
alan bu ¢alisma, egitim politikalarinin daha kapsayici hale getirilmesi i¢in kritik bir
veri sunmaktadir.

Aragtirmanin nitel bir desenle yiiriitiilmesi, sayisal verilerin Otesine gecerek
ebeveynlerin 6znel deneyimlerinin derinlikli ve baglamsal bir bicimde anlagilmasina
olanak tanimaktadir. Elde edilen bulgular, 6gretmenler, okul yoneticileri ve politika
yapicilar i¢in ¢ok kiiltiirlii ortamlarda okul-aile is birligini gliclendirecek stratejik bir
rehber niteligindedir. Sonug olarak, bu ¢caligsma, gogmen ebeveynlerin egitim siirecine
aktif katilimimi artirarak hem bireysel Ogrenci basarisini hem de genis Olcekte
toplumsal biitiinlesmeyi destekleyen siirdiiriilebilir bir egitim yapisinin insa
edilmesine teorik ve pratik katkilar sunmaktadir.
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Gogmen ebeveynlerin egitim siirecine katihim deneyimleri, bireysel tercihlerden
ziyade makro ve mikro diizeydeki dinamiklerin karmasik bir etkilesimi olarak
degerlendirilmelidir. Bu c¢aligmada ebeveyn katilimi, Bronfenbrenner’in Ekolojik
Sistemler Kuramui ile kiiltiirel terciime ve yapisal engeller perspektiflerinin
sentezinden olusan bir ¢er¢evede ele alinmaktadir. Ekolojik Sistemler Kurami’na
gore ebeveyn katilimi, sadece aile i¢i bir dinamik degil, ailenin okul kurumuyla olan
etkilesiminin ve bu etkilesimi ¢evreleyen egitim politikalarmim bir sonucudur
(Sengoniil, 2022). Gogmen genglerin egitimsel kazanimlari iizerinde hem bireysel
ozelliklerin hem de bu ¢evresel sistemlerin dogrudan etkisi bulunmaktadir. Ancak
gocmen aileler i¢in bu etkilesim, ebeveynlik rollerinin ve ¢ocuk yetistirme
pratiklerinin yeni baglama gore kiiltiirel terciime yoluyla yeniden insa edildigi sancili
bir siireci de beraberinde getirir (Haan, 2011).

Katilimeilar, kendi tilkelerindeki ebeveynlik degerleri ile ev sahibi iilkenin
kurumsal beklentileri arasinda bir denge kurmaya calisirken, genellikle yerlesik
gocmen gruplarinda goriilen kiiltiirel haritalama ve sosyal destek aglarina ihtiyag
duyarlar (Machaka vd., 2021, Sims ve Omaji, 1999). Bu noktada, katilimin 6niindeki
temel engel cofgu zaman ebeveynlerin motivasyon eksikligi degil, diisiik
sosyoekonomik statii, dil bariyeri ve yogun ¢alisma saatleri gibi yapisal kisitliliklardir
(Sengoniil, 2022). Dolayisiyla, gégmen ebeveynlerin okula katilim siiregleri, kiiltiirel
sermayenin yeni bir ¢evrede yeniden kurgulanmasi ve bu kurgunun sistemsel
bariyerlerle smirlandirilmasi ¢ergevesinde anlamlandirilmaktadir (Haan, 2011,
Machaka vd., 2021).

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, gogmen ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine katilimina dair
yasadiklart deneyimleri ve bu deneyimlere yiikledikleri anlamlari incelemek
amaciyla olgubilim (fenomenoloji) deseni temelinde yiriitilmiigtir. Olgubilim
deseni, bireylerin belirli bir olguya iligkin kisisel deneyimlerini, algilarini ve bu
deneyimleri nasil anlamlandirdiklarini derinlemesine incelemeyi amaglayan bir
yaklagimdir (Ceylan-Capar ve Ceylan, 2022). Bu dogrultuda arastirma, Diizce’de
yasayan go¢cmen ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireclerine katilim bi¢imlerini, bu
stiregte gelistirdikleri tutumlar1 ve yasadiklar1 deneyimleri biitiinciil olarak anlamaya
odaklanmaktadir.

Veri toplama siirecinde, katilimeilarin deneyimlerini ayrintili bigimde ortaya
koyabilmek icin yar1 yapilandirilmig goriigme teknigi kullamilmigtir. Goriismeler
yalnizca 6nceden hazirlanmis sorularla sinirli tutulmamis, katilimcilarin ifadelerine
gore sekillenen ek sorularla derinlestirilmistir. Bu sayede, gd¢men ebeveynlerin
egitim siireglerinde karsilagtiklar1 gii¢liikler ve beklentiler yalnizca yiizeysel olarak
degil, onlarin giinliik yasamlarindaki anlamlariyla birlikte ele alinmugtir.

Verilerin analizinde ise olgubilim yaklagimma uygun olarak tematik analiz
yaklagimi benimsenmistir. Analiz siirecinde sadece katilimci ifadelerinin sikligina
degil, bu ifadelerin tasidigi temel anlamlara ve temalar arasindaki iliskilere
odaklanilmistir. Bdylece arastirmada, go¢men ebeveynlerin deneyimleri daha
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derinlemesine ve biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmistir.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Diizce il merkezinde ikamet eden ve ¢ocuklari
Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ortaokullarda &grenim gdren toplam 12
gocmen ebeveyn olusturmaktadir. Katilime1 sayisinin 12 olarak belirlenmesinde,
olgubilim calismalarinda onerilen derinlemesine veri elde etmeye olanak taniyan
ideal sinirlara uyulmasi ve verilerde tekrarlarin baglamasi ile ulasilan anlam
doygunlugu esas alinmigtir. Katilimeilar, nitel aragtirma geleneklerine uygun olarak
amagcli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme teknigiyle (Uslu ve Demir, 2023)
secilmigtir. Bu kapsamda, Tiirkiye'de en az 4 yil ikamet etmis olma, farkl iilke
kokenlerinden gelme ve g¢ocugun ortaokul kademesinde egitim gormesi temel
Ol¢iitler olarak belirlenmistir.

Katilimcilarin segiminde baslangigta maksimum cesitlilik ilkesi hedeflenmis olsa
da, sahadaki erisilebilirlik ve goniillillik durumuna bagli olarak grubun biiyiik
¢ogunlugunu ev hanimi anneler olusturmustur. Bu durum, gé¢men ailelerde okul ile
iletisim stireclerini agirlikli olarak annelerin yiiriitmesiyle iligkilendirilmistir. Etik
kurallar geregi katilimecilarin gergek isimleri gizli tutulmus, veriler raporlanirken
VIK, VI11E gibi kodlar kullanilmistir Calismaya dahil edilen katilimcilarin yas,
cinsiyet, iilke kokeni, cocuk sayist, egitim durumu gibi demografik bilgilerine Tablo
1’de yer verilmistir.

Tablo1. Gogmen Ebeveynlerin Demografik Bilgileri
No Yas Meslek Geldigi Tirkiye’de Egitim Cocugunun Cocugunun

Ulke Ikamet Durumu  Smif Cinsiyeti
Siiresi Seviyesi

V1K 33  EvHanim Suriye 6 Ilkokul 5.Smf Kiz
V2K 30 EvHanmm Irak 8 Ilkokul 6.Smif Erkek
V3K 35 EvHanmm Irak 8 Ilkokul 8.Simif Erkek
V4K 42  EvHanim Irak 12 Okuma- 6.Smif Kiz

Yazma

Bilmiyor
V5K 41  EvHanim Irak 7 Ortaokul  7.Smif Erkek
V6K 32  EvHamim Suriye 10 Ilkokul 8.Smif Erkek
V7K Ev Hamm Afganistan 5 Okuma 8.Smif Kiz

Yazma

Bilmiyor
V8K 45  EvHanim Irak 12 Lise 8.Smif Erkek
VOK 40  Terzi Afganistan 7 Ilkokul 7.Smif Kiz
V10K 46  EvHammu Afganistan 4 Lise 7.Smif Kiz
VI11IE 35  Serbest Irak 7 Ortaokul  7.Smif Kiz
V12E 49  Esnaf fran (Azeri) 8 Lise 7.Smif Kiz

Tablo 1’de arastirmaya katilan gogmen ebeveynlerin demografik 6zelliklerine
yer verilmistir. Katilimeilarin yaslari 30 ile 49 arasinda degismekte olup ¢ogunlugunu
ev hanimlar1 olusturmaktadir. Katilimeilarin geldikleri iilkeler arasinda Suriye, Irak,
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Afganistan ve Iran (Azeri) yer almaktadir. Tiirkiye’de ikamet siireleri 4 ile 12 yil
arasinda degismektedir. Ebeveynlerin biiyiik bir kisminin egitim diizeyinin ilkokul
oldugu goriilmekte, bazi katilimcilarin ise okur-yazar olmadigi dikkat ¢ekmektedir.
Bu durum, gégmen ebeveynlerin egitim siireglerine katiliminda dil ve okuryazarlik
gibi temel engellerin etkili olabilecegini disiindiirmektedir. Katilimcilarin
cocuklarinin sinif diizeyleri 5. sinif ile 8. sinif arasinda degigsmekte olup hem kiz hem
erkek 6grencilerin temsil edildigi goriilmektedir. Bu gesitlilik, verilerin farkli sosyo-
demografik 6zelliklerden gelen bireylerin deneyimlerini yansitmasi agisindan 6nemli
bir zenginlik sunmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, gégmen ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
stireglerine katilimina iligskin deneyimlerini derinlemesine ortaya ¢ikarmak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir.
Form katilimecilarin demografik ozelliklerini belirlemeye yonelik 7 soru ile
aragtirmanin odak noktasi olan egitim katilimi1, beklentiler ve karsilasilan giigliikleri
kapsamli bir sekilde sorgulayan 9 ana sorudan olusmaktadir. Formun kapsam
gecerligini ve dilsel anlasilirligini test etmek icin Egitim Bilimleri ve Tiirkge alaninda
uzman iki 6gretim iyesinin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen geri
bildirimler dogrultusunda bazi sorularin ifadesi sadelestirilmis ve formun kapsami
aragtirmanin amacina uygun hale getirilmistir.

Veri toplama siireci, Diizce’de devlet okullarinda 6grenim goren ¢ocuklara sahip
olan toplam 12 gd¢men ebeveyn ile gerceklestirilmistir. Goriismeler, katilimcilarin
kendilerini rahat hissettikleri ve gizliligin saglandig1 ortamlarda terciimanlar aracilig
ile yliz yiize yiritilmiistiir. Katilimeilarin onay1 alinarak ses kaydi yapilmig, bu
sayede veri kaybinin 6niine gegilmistir. Yaklasik 4 hafta siiren bu siirecte elde edilen
veriler, zaman kaybedilmeden arastirmaci tarafindan yaziya dokiilerek transkript
haline getirilmistir. Arastirmanin giivenirlik stratejisi kapsaminda, elde edilen
dokiimler katilimeilara tekrar okunmus, verilerin dogrulugu teyit edilmis ve analiz
stireci i¢in dijital ortamda diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen nitel veriler, olgubilim (fenomenoloji) deseninin dogasina
uygun olarak tematik analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Tematik analiz, toplanan
verilerin derinlemesine incelenerek, birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve
temalar ¢ergevesinde bir araya getirilmesi ve bunlarin okuyucunun anlayabilecegi bir
bigimde organize edilerek yorumlanmasi siirecidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Verilerin analizinde, tematik analizin temel adimlari izlenmistir. Tk asamada,
gorlisme kayitlar1 desifre edilmis ve katilimcilarin ifadeleri satir satir okunarak agik
kodlama yapilmistir. Bu siirecte, her bir katilimcinin deneyimlerini yansitan anlamli
kodlar olusturulmustur. ikinci asamada, benzer kodlar bir araya getirilerek daha iist
diizey temalar belirlenmistir. Temalarin olusturulmasinda, arastirmacilar arasi
tutarlilik saglamak amaciyla kodlar ve temalar birlikte tartisilmis ve egitim yonetimi
denetimi alaninda uzman bir akademisyen goriisiine bagvurulmustur. Son agamada,
belirlenen temalar literatiirle iligkilendirilerek yorumlanmig ve bulgular kapsamli bir
sekilde sunulmustur.
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Siire¢ boyunca arastirmaci, olgubilim ydnteminin bir geregi olarak on
yargilardan uzak durmaya ve katilimcilarin deneyimlerini 6znel diinyalarmdan
yansitmaya 0zen gostermistir. Ortaya ¢ikan temalar, hem veri biitiinliigii hem de i¢
tutarhilik agisindan tekrar gézden gegirilerek dogrulanmistir. Bulgularin sunumunda
ise temalarin gecerligini desteklemek amactyla katilimeilarin goriislerinden dogrudan
alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Arastirma neticesinde elde edilen veriler, katilimcilarin deneyimlerini, sistemle
kurduklar etkilesimi ve gelecek beklentilerini yansitan dort ana tema altinda
yapilandirilmustir. {1k olarak ebeveynlerin okul ve dgretmenlerle olan iliskilerini
kapsayan Okul ve Ogretmen Destegi temas1, ardindan iletisim siireclerini betimleyen
Okul-Aile Iletisimi temas1 ele almmustir. Uglincii asamada, katilimimn 6niindeki
engelleri ve ebeveynlerin yasadigt dezavantajlart ortaya koyan Katilim Engelleri
temast, son olarak ise ailelerin egitimden ve kurumdan taleplerini i¢ceren Egitimden
Beklentiler temasi detaylandirilmigtir. Her bir tema, olgubilim desenine uygun olarak
alt temalar ve kodlar araciligiyla tablolastirilmis, katilimcilarin dogrudan alintilariyla
desteklenerek yorumlanmustir.

Tema 1. Egitim Siirecinde Okul ve Ogretmen Destegine Dair Katihmei Algi ve
Deneyimleri

Aragtirmanin ilk temasi kapsaminda, gdog¢men ebeveynlerin okul kurumuna ve
Ogretmen figiirline yonelik gelistirdikleri algilar ile bu siirecte deneyimledikleri
destek mekanizmalari incelenmistir. Goriismeler sonucunda katilimcilarin biiyiik
¢ogunlugunun, okulun sundugu egitimsel ve maddi imkanlar1 kendileri igin temel bir
giiven kaynagi olarak gordiigii saptanmustir. Ozellikle 6gretmenlerin sergiledigi
kapsayici tutum ve ¢ocuklarin bireysel basarilarina yonelik verdikleri motivasyonel
geri bildirimlerin, ailelerin sosyal uyum siireclerini kolaylastiran kritik birer unsur
oldugu goriilmektedir. Bu boliimde ayrica, okulun sadece bir egitim yuvas: degil,
ayni zamanda gé¢men ailelerin  karsilastigi  sosyo-ekonomik zorluklarda
bagvurduklari bir dayanisma merkezi olarak kazandig1 anlamlar ele alinmaktadir. S6z
konusu temaya iligkin belirlenen alt temalar ve kod dagilimlari Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Egitim Siirecinde Okul ve Ogretmen Destegine Dair Katilimer Algi ve Deneyimleri.
Alt Tema Kod Veri Kaynagi

Egitimsel Destek ve Takdir Bireysel Akademik Ilgi V1K, V3K, V5K, V12E
Basarinin Takdir Edilmesi  V4K,V7K, VOK,V11E
Motivasyonel Geri Bildirim V4K, V7K, V11E,V12E
Ogretmen Rehberligi V1K,\V4K, V8K,V11E

Maddi ve Sosyal Yardimlar Kitap ve Kirtasiye Temini  V2K,V4K,V5K, V10K

Ev ve Egya Yardimi V7K

Maddi Destek V2K, V4K VTK, V10K, V11E
Sosyal Etkinlik Katilim V2K, V4K, V12E

Destegi

Kapsayici Okul Iklimi Ayrimcilik Yapilmamast V1K,V2K,V3K,V4K,V5K, V10K
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Sefkat ve Giiler Yiiz V1K,V2K,V3K,V6K,V11E,V12E
Giiven ve Aidiyet Hissi V2K, V4K V6K, V7K, VIK V10K,
V11E

Gorlstligiimiiz ailelerin deneyimleri incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuklarla
yakindan ilgilenmesi ve onlara rehberlik etmesi, cocuklarin okula uyum siirecindeki
onemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle dil bariyeri yasayan veya
derslerde zorlanan ¢ocuklara karsi 6gretmenlerin sergiledigi sabirli tutum, ailelerin
okula duydugu giiveni pekistirmektedir. Ogretmenlerin, ¢ocugun sadece
basarisizliklarina odaklanmak yerine gelisim siirecine eslik etmeleri, ailelerin
dislanma kaygisini da ortadan kaldirir. V3K kodlu katilimct, 6gretmenin bu anlayisl
yaklagiminin kendisinde yarattig1 etkiyi su sozlerle ifade etmistir:

"Cocugum bazen okulda dersleri anlamakta ¢ok zorlamiyor ama
ogretmenlerimiz sag olsunlar hi¢ kizmiyorlar. Bir soruyu yapamadigi zaman
bikmadan, usanmadan cevabini ona tekrar tekrar anlatiyorlar. Onlarin bu sabrini
gordiikge biz de ¢ok mutlu oluyoruz ¢linkii cocugumun egitimde geri kalmasina izin
vermiyorlar.” (V3K)

V3K’nin bu ifadelerinden anlagilacagi iizere, 6gretmenin konuyu sabirla tekrar
etmesi ebeveynler tarafindan sadece teknik bir dgretim yoOntemi olarak degil,
cocuklarinin deger gordiigiinin ve kabul edildiginin bir gostergesi olarak
yorumlanmaktadir. Bu durum, ailelerin kuruma kars1 gelistirdigi psikolojik giivenin
temelini olusturur.

Elde edilen bulgular, gé¢men ailelerin ekonomik zorluklar ve kisith imkanlar
icinde verdikleri yasam miicadelesinde, okulun sadece bir egitim yuvasi degil, ayni
zamanda kritik bir dayamisma agi iglevi gordiigiinii ortaya koymaktadir. Kitap,
kirtasiye malzemesi veya dogrudan maddi yardimlar gibi somut destekler, ailelerin
cocuklarini okula géndermeye devam etmelerindeki dnemli bir motivasyon kaynagi
haline gelir. V5K kodlu katilimci, bu dayanigma siirecini su sekilde ifade etmistir:

"Cocugumun babasi yok ve biz buraya geldigimizde ¢ok zorluk ¢ektik. Gegen
sene ogretmeni, durumumuzu bildigi icin kendi parasiyla ona bir kitap almisti. Bu
davranig beni o kadar duygulandirdi ki anlatamam. Ciinkii kimsenin boyle bir
zorunlulugu yoktu. Eger karsiliksiz bir sey yapiliyorsa, bu ogretmenimizin
cocuguma gergekten deger verdigini ve onu onemsedigini gosteriyor.” (V5K)

Bu ifadelerden anlasilacag: iizere, yapilan yardimin maddi degerinden ziyade,
6gretmenin bunu herhangi bir zorunlulugu olmamasina ragmen yapmasi ebeveyn igin
¢ok daha biiylik bir anlam tagimaktadir. Bu durum, okulun gé¢men ailelerin goziinde
sadece resmi bir devlet kurumu olmaktan ¢ikip, insani degerlerin hissedildigi glivenli
bir liman haline geldigini gdstermektedir.

Bulgular, 6gretmenden gelen takdir ve basar1 geri bildirimlerinin, ebeveynlerin
giindelik hayat miicadeleleri {izerinde dogrudan iyilestirici bir etki yarattigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle agir ¢alisma sartlart altinda yipranan ebeveynler igin
cocuklarinin okuldaki bagarist ve 6gretmeninden gordiigii sefkat, verdikleri emegin
en kiymetli karsilig1 olarak goriiliir. V11E kodlu katilimeinin ifadeleri, bu siireci su
sekilde somutlastirmaktadir:

"Ben biitiin giin disarida kdagit topluyorum. Eve geldigimde ¢ok yorgun
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oluyorum. Ama kizzm yanima gelip bugiin 6gretmen bana aferin dedi baba dedigi
an, sanki biitiin o yorgunlugum gidiyor. Ogretmeninin ona sevgiyle yaklastigini ve
basarisin fark ettigini duymak, bana biitiin zorluklar: unutturuyor. Evladimin
okulda deger gordiigiinii bilmek, beni ¢ok mutlu ediyor.” (V11E)

V11E’nin bu sézleri, okul-aile iliskisinin aslinda ¢ok derin bir anlam arayisi
iizerine kurulu oldugunu gostermektedir. Ogretmenin kiigiik bir takdiri, ebeveynin
toplumsal statiisii veya yasadig1 zorluklar ne kadar agir olursa olsun, ¢ocuk iizerinden
gelecege dair kurdugu umudu diri tutan 6nemli bir motivasyon kaynagidir. Bu durum,
Ogretmenin sadece bir egitmen degil, ayn1 zamanda ailenin dayanma giiciinii artiran
manevi bir destek haline geldigini isaret etmektedir.

Tema 2. Okul ve Gé¢men Aileler Arasindaki iletisim Kanallari ile Bilgi Akis
Siireclerine Iliskin Deneyimler

Arastirmanin bu boliimiinde, gogmen ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim gordiigii
kurumlarla kurduklart iletisimin mahiyeti, kullanilan kanallar ve bilgi aktariminda
karsilagilan yontemler incelenmistir. Gortismelerden elde edilen veriler, okul ve aile
arasindaki kopriiniin biiyiik oranda dijital platformlar ve ¢ocuklar iizerinden kurulan
dolayli iletisim ile sekillendigini ortaya koymaktadir. Ebeveynler, okulun kendilerine
ulagma gayretini olumlu karsilamakla birlikte, dil yetersizligi nedeniyle bu siiregte
pasif birer alict1 konumunda kaldiklarin1 ve teknolojik imkanlarin bu tikanikligi
asmada her zaman yeterli olmadigini belirtmislerdir. Ayrica, iletisim stratejisi olarak
gelistirilen sozel olmayan yontemler (jest, mimik vb.), ebeveynlerin okul aidiyetini
giiclendiren 6nemli birer unsur olarak saptanmigtir. Bu tema kapsaminda belirlenen
alt temalar ve kodlara iligkin genel dagilim Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3 Okul ve Gogmen Aileler Arasindaki iletisim Kanallari ile Bilgi Akis Siireclerine iliskin
Deneyimler.

Alt Tema Kod Veri Kaynagi
Dijital fletisim Araclart Whatsapp Sinif Gruplari V1K,V2K, V3K, V5K, V12E
Telefonla Bilgilendirme V4K,V6K,V11E
E Okul/internet Takibi V4K, V7K, V6K, V12E
Yazili Duyurular V1K,V4K, V8K,V11E
Terciiman Odakl1 Tletisim Cocugun Terciimanlik V2K, V4K,V5K V7K, V10K
Yapmasi
Diger C)grenci/Veli Yardimm V1K,V3K,V7K,V8K
Esin Destegi V4K, V11E
Kardes/Biiyiik Cocuk V1K, V4K, V7K
Aracilig
iletisim Stratejileri Jest ve Mimiklerin Kullanomi  V1K,V3K,V6K
Ceviri Programlari V2K,V3K,V4K,V5K
Bire Bir Goriisme Talebi V1K, V6K, V7K,VIK

Sade/Yavas Konusma Talebi  VIK,V11EV12E

Arastirma bulgulari, okulun velilere ulagmada agirlikli olarak WhatsApp
gruplarini kullandigin1 gostermektedir. Ancak bu dijitallesme siireci, gdgmen aileler

icin cift tarafli bir durum yaratmaktadir. Mesajlarin hizli ulasmasi bir avantaj gibi
213




Temel Egitim / Primary Education

goriinse de, duyurularin bilyiik 6l¢iide Tiirkge yapilmasi, dil yetersizligi yasayan
ailelerin bu kanallar1 verimli kullanmasini engellemektedir. Katilimcilarin bu
platformlarda gbzlemci konumunda kaldiklar1 ve igerigi tam olarak kavrayamadiklari
saptanmustir. V2K kodlu katilimei, bu dijital tikanikligt su sozlerle ifade etmistir:

"Genelde WhatsApp grubundan iletisim kuruyorlar. Ancak orada her sey Tiirkce
yazildigi i¢in ne dendigini anlamakta ¢ok zorlaniyoruz. Mesajlari okuyoruz ama
tam olarak kavrayamiyoruz.” (V2K)

V2K'nin ifadesinden anlagildigi iizere, dijital kanallarin varligi her zaman saglikli
bir bilgi akis1 anlamina gelmemektedir. Mesajlar1 okumak ile kavramak arasindaki
bu bosluk, ebeveynlerin okul giindeminden kopmasina ve kendilerini sistemin
disinda hissetmelerine neden olmaktadir.

Resmi bilgi akisinda yasanan dilsel engeller, ailelerin okul siireglerini takip
edebilmek igin farkli ¢6ziim yollar1 gelistirmesine neden olmaktadir. Arastirma
kapsaminda, en yaygin bagvurulan yontemin ¢ocuklarin okul ile ev arasinda birer
terciman roliinii iistlenmesi oldugu goézlemlenmistir. Bu durum, egitime dair tim
bilgilerin ¢ocugun filtresinden gegerek ebeveyne ulastigini ve ebeveynin bilgiye
erisim noktasinda ¢ocuguna bagimli hale geldigini gdstermektedir. V7K kodlu
katilimci, gocugunun iistlendigi bu kritik aracilik roliinii su s6zlerle ifade etmistir:

"Kizim okulda ogretmenin soylediklerini dikkatle dinleyip eve gelince bana
Farsgaya cevirerek anlatiyor. Ben de okulda ne olup bittigini ancak onun bu
yardumi sayesinde ogrenebiliyorum.” (VTK)

V7K'nin bu beyani, gé¢cmen ailelerdeki geleneksel ebeveyn-cocuk hiyerarsisinin
egitim baglaminda nasil bir doniisiime ugradigini ortaya koymaktadir. Bilgi akiginin
cocugun dilsel yetkinligi izerinden saglanmasi, ebeveynin okul siiregleri tizerindeki
denetim giiciinii zayiflatmakta ve onu bu dolayli iletisim agina mecbur birakmaktadir.
Bu tablo, gogmen gocuklarin erken yasta yetiskin sorumluluklari yiiklenerek aile
icinde stratejik birer aktor haline geldiklerini s6ylemektedir.

Dogrudan ve akici bir iletisimin kurulamadigi durumlarda, hem 6gretmenlerin
hem de ebeveynlerin sézel olmayan stratejilere yoneldigi saptanmustir. Jest, mimik
ve bakislarin yogun kullanimi, dilsel engelleri duygusal bir zeminle agsma cabast
olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢aba, ebeveynler tarafindan sadece teknik bir
iletisim kurma gayreti degil, ayn1 zamanda sahsiyetlerine ve kiiltiirlerine duyulan bir
saygi ifadesi olarak yorumlanmaktadir. V3K kodlu katilimei, bu insani ¢abanin
yaratt1g1 duygusal etkiyi su sozlerle dile getirmistir:

"Ogretmenler bizi anlamak ve kendilerini ifade etmek icin gercekten ¢ok
ugragswyorlar. Dilleri yetmediginde jest ve mimiklerini kullaniyorlar. Bu ¢aba bizi
hem mutlu ediyor hem de kendimizi degerli hissettiriyor.” (V3K)

Ogretmenin kendini ifade etmek igin caba sarf etmesi, ebeveyn nezdinde
kurumsal bir mesafenin insani bir yakinlikla asilmasi anlamina gelmektedir. Bu
durum, dilsel yetersizligin yarattig1 boslugun duygusal emek ile dolduruldugunu ve
okulun ebeveyn goziinde resmi bir yapidan ziyade sicak bir etkilesim alanina
doniistiiglini gostermektedir.

Ote yandan, teknolojik imkanlarin kullanimi da bir diger strateji olarak 6ne ¢iksa
da bu araclarin karmasik climle yapilarinda yetersiz kaldigi goriilmektedir. V5K

kodlu katilimei, teknolojinin sinirliliklarina ve yarattigi giivensizlige su sozlerle
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isaret etmistir:

"Kendi basima anlamaya ¢alisirken arkadasimin ogrettigi Google Translate
uygulamasini kullaniyorum. Ama bazen kelimeler birbirine karigiyor. Her geyi tam
dogru ¢evirmiyor, o yiizden ¢ok da saglikli bir iletisim olmuyor." (V5K)

V5K'nin bu tespiti, teknolojik ¢dziimlerin tek basina yeterli olmadigini ve yanlis
cevirilerin iletisimde yeni anlamsal bosluklar yaratabilecegini gostermektedir. Bu
durum, gé¢men ailelerin saglikl bir bilgi akis1 igin hilen insani ve terctiman destekli
iletisim yontemlerine ihtiyag¢ duyduklarini gostermektedir.

Tema 3. Gocmen Ebeveynlerin Egitime Katilim Diizeylerini Sinirlayan Engeller
ve Yasanan Giicliikler

Arastirmanin bu bdliimiinde, gogmen ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine
aktif katilim saglamalarinin 6niindeki yapisal, psikolojik ve sosyo-kiiltiirel bariyerler
incelenmistir. Goriismelerden elde edilen veriler ebeveynlerin katilimini kisitlayan
unsurlarin sadece dil yetersizligiyle sinirli kalmadigini, ayn1 zamanda yasal statiiden
kaynaklanan biirokratik kaygilar ve azinlik bir inanca mensup olmanin getirdigi
sosyal cekincelerle derinlestigini gostermektedir. Katilimcilarin anlattiklar1 yasal
evrak siireclerindeki belirsizlikler ile yanlis anlasilma korkusunun birleserek
ebeveynleri okul ortaminda daha pasif ve mesafeli bir tutum sergilemeye ittigini
ortaya koymaktadir. Bu tema kapsaminda ulasilan alt temalar ve birlestirilmis kod
dagilimlar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4 Go¢men Ebeveynlerin Egitime Katilim Diizeylerini Sinirlayan Engeller ve Yasanan
Giigliikler

Alt Tema Kod Veri Kaynagi
Psikososyal ve Dilsel Dil yetersizligi kaynakl V1K, V2K, V3K, V5K, V8K,
Bariyer ¢ekinme ve diglanmislik VIK
hissi
Sosyal izolasyon ve ev V1K, V4K, V5K, V8K
odakli yagsamin getirdigi
iletisim kopuklugu
Yapisal ve Yasal Engeller  Kimlik ve yasal statii V7K

belirsizligine dayali
kurumsal kaygi

Caligma kosullar1 ve VOK, V11E, V12E
ekonomik zorunluluklar
(Vakitsizlik)

Sosyokiiltiirel Engeller Dinsel ve inang temelli V4K

6nyargi korkusu

Sosyo-ekonomik  statiiye V11E
bagli sosyal mahcubiyet

Dil bariyeri, bu ¢caligmaya katilan ebeveynlerin neredeyse tamami igin katilimin
ontindeki 6nemli engellerden biri olarak nitelendirilmistir. Ancak bu durum sadece
teknik bir anlasamama sorunu olarak degil, ebeveynlerde derin bir 6zgiiven eksikligi
ve toplumsal ortamda yetersiz goriilme korkusu yaratan psikolojik bir yiik olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Dil yetersizligi, ebeveynleri veli toplantilarindan ve okul
etkinliklerinden o6nemli o6lglide geri ¢ekilmeye iten bir sosyal izolasyon
tetikleyicisidir. Katilimcilardan V3K, bu ruhsal bariyeri ve hissettigi mahcubiyet
duygusunu su sozlerle ifade etmistir:

"Valla okulda toplanti olunca gitmeye ¢ok utaniyorum. Ayaklarim geri geri
gidiyor. Ogretmenler konusuyor ama ben ¢ogunu anlayamiyorum ki. Oylece
kalryorum orada. Yanlis bir sey soylerim de rezil olurum diye odiim kopuyor. Ya
da sus pus oturunca kendimi ¢ok kotii hissediyorum. O yiizden gitmek icimden
gelmiyor, sanki oraya ait degilmigim gibi hissediyorum.” (V3K)

Bu durum dilin sadece bir iletisim araci olmadigini, ayni zamanda bireyin okul
ortaminda ne kadar ciddiye alinacagini ve kendine nasil bir yer edinecegini belirleyen
temel bir unsur oldugunu gostermektedir. Ebeveynin yanlis bir sey sdyleme
korkusuyla kendini susturmasi, okulun karar alma mekanizmalarindan biiyiik oranda
kopmasina neden olmakta ve ebeveyni okulun fiziksel sinirlart igerisinde dahi
goriinmez kilmaktadir. Ozellikle ev odakli bir yasam siiren gégmen annelerde bu
izolasyonun okul ile kurulan bag: biiyiik oranda kopardigi gézlemlenmistir.

Katilim diizeyini sinirlayan bir diger kritik katman ise yasal statii belirsizlikleri
ve ekonomik zorunluluklardir. Bazi veliler i¢in okul, cocuklarinin egitim aldig1 bir
yer olmanin Otesinde, resmi otoritenin temsil edildigi bir kurumdur. Kimlik
stireglerindeki karmasikliklar ve oturma izni gibi yasal belgelerdeki belirsizlikler,
ebeveynlerin okul yonetimiyle veya resmi birimlerle etkilesime girmesini riskli bir
eylem olarak gormelerine yol agabilmektedir. Katilimec1 V7K, yasal statii kaygisinin
okul katilim1 tizerindeki caydirict etkisini su ¢arpici tespitle dile getirmistir:

"Bu kimlik kartiydi, oturma izniydi derken kafamiz ¢ok karigiyor zaten.
Evraklarda bir eksik ¢ikar, basimiz agrir diye ¢ekiniyoruz haliyle. Simdi gidip
miidiirle konussam, bir seyi yanlhs anlarlar da diizenimiz bozulur diye korkuyorum.
Bizim durumlar biliyorsun, bazen bir kagit eksik diye insanin tadi kacabiliyor. O
yiizden hani bir sorun ¢tkmasin diye ¢ok da kurcalamak istemiyorum, mesafeli
durmaya ¢alistyorum.” (V7K)

Katilimcmin ifadeleri, gégmen ailelerin okuldan uzak durma egiliminin altinda
yatan statii belirsizligini 6zetlemektedir. Ebeveyn i¢in okul, sadece ¢ocugunun egitim
aldig1 bir yer degil, ayn1 zamanda hukuki durumunun sorgulanabilecegi bir resmi
daire niteligi tagimaktadir. Bu giivenli alan eksikligi, ailenin okul siireclerine
katilimini dogrudan sinirlandirmaktadir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu, toplumsal kabul gérme arzusunun Oniindeki
kiiltiirel ve inangsal engellerdir. Farkli bir inang grubuna mensup olmanin getirdigi
Onyargi korkusu, ailelerin diger velilerle sosyallesmesini ve okul toplumuyla bag
kurmasini engellemektedir. Bu durum, ebeveynlerin kendilerini siirekli bir denetim
altinda hissetmelerine ve dislanmamak adina sessiz kalmay1 tercih etmelerine yol
acmaktadir. Farkl bir inanca sahip oldugunu belirten katilime1 V4K, yasadigi sosyal
mesafeyi su sekilde agiklamigtir:

“Bizim inancimiz diger velilerden biraz farkl. Okulda diger anne babalarla bir
araya gelince kendimizi tam anlatamiyoruz, kelimelerimizi se¢mek zorunda
kalyyoruz. Simdi inancimizi agikga séylesek, bize karsi bir 6nyargi olur mu, diglanir
miyiz diye ister istemez bir korku yasiyoruz. Insanlarin bakisi degisir, cocuklarin

216



Temel Egitim / Primary Education (2026) 8(31): 203-229 ISSN: 2528-892X  e-ISSN: 2667-7857

arast bozulur diye ¢ekindigimizden daha ¢ok sessiz kalmayr segiyoruz. O
onyargiyla karsilasmaktansa, okulla aramiza biraz mesafe koymak, kendimizi
geride tutmak bize daha giivenli geliyor.” (V4K)

Bu ifadelerden anlasilacag iizere, inang farklilifi gé¢cmen aileler icin sadece
kisisel bir durum degil, ayn1 zamanda sosyal bir ¢ekince kaynagidir. Ebeveynin yanlis
anlasilma veya dislanma korkusuyla sessiz kalmasi, aslinda okul ortaminda kendini
tam olarak giivende hissetmedigini gostermektedir. Ailenin okulla arasina mesafe
koymasi bir ilgisizlikten ziyade, inanglari nedeniyle bir sorun yasamamak i¢in
gelistirdikleri bir korunma yontemidir. Sonug olarak, bu dinsel kaygilar aile ile okul
arasindaki iletisimi zayiflatmakta ve ebeveynleri okulun sosyal hayatindan
koparmaktadir.

Bir diger yapisal engel ise zaman yoksullugudur. Agir is kosullar1 ve esnek
olmayan mesai saatleri, 6zellikle kagit toplama veya tekstil gibi giivencesiz islerde
calisan gé¢cmen babalarin okul hayatindan kopmasina neden olmaktadir. Bu noktada
engel sadece vakitsizlik degil, ayn1 zamanda sosyo-ekonomik statiiniin yarattigi derin
bir sosyal mahcubiyet duygusudur. Ge¢imini kagit toplayarak saglayan katilimci
V11E, yasadig1 bu duygusal ve yapisal tikaniklig: su sdzlerle 6zetlemistir:

"Sabah erken ¢ikip geceye kadar kdgit topluyorum. Vaktim olmuyor. Ayrica
tstiim basim kir pas i¢inde. Bu halde oOgretmenlerin  karsisina ¢ikmaya
utanyorum.” (V11E)

V11E’nin bu anlatimi, ekonomik zorluklarin ebeveyn iizerinde nasil bir
psikolojik etki olusturdugunu gézler 6niine sermektedir. Burada mesele sadece vakit
darlig1 degil, ebeveynin yaptigi is ve dig goriiniisii nedeniyle duydugu derin
mahcubiyettir. Katilimcinin 6gretmenlerin karsisina ¢ikmaya utanmasi, okulu sadece
bir egitim yeri degil, ayn1 zamanda simifsal bir karsilagma alan1 olarak gérdiigiini
gostermektedir. Sonug olarak, yoksullugun getirdigi bu yetersizlik duygusu, aileyi
okuldan fiziksel olarak uzaklastirmakta ve 6gretmen-veli iletisimini daha baglamadan
koparmaktadir.

Tema 4. Gégmen Ailelerin Egitim Sisteminden Gelecege Yonelik Beklentileri ve
Kurumsal Gelisim Talepleri

Arastirmanin son temasinda, go¢men ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelecegine dair
kurduklar1 vizyon ile mevcut egitim sisteminden beklentileri ele alinmstir.
Gorligmeler, ebeveynlerin egitimi sadece bir diploma siireci olarak degil, yeni bir
yagsam kurmanin ve toplumsal kabul gérmenin dnemli bir anahtar olarak gérdiiklerini
ortaya koymaktadir. Bu kapsamda aileler, ¢ocuklarinin bu iilkede kalici bir yer
edinebilmeleri icin mesleki yetkinlik kazanmalarini, psikolojik olarak gii¢glenmelerini
ve kurumsal mekanizmalarin gogmen odakli iyilestirilmesini talep etmektedirler. Bu
tema, ge¢misin zorluklarindan ziyade gelecegin insasina odaklanan stratejik
beklentileri icermektedir. S6z konusu beklentilere iligskin alt temalar ve diger
temalarla ¢akigmayan 6zgiin kod dagilimlar1 Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5 Gogmen Ailelerin Egitim Sisteminden Gelecege Yonelik Beklentileri ve Kurumsal
Gelisim Talepleri

Alt Tema Kod Veri Kaynagi

Gelecek ve Kariyer Meslek Edindirme V7K,V10K
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Planlamasi

Lise ve Universite V8K,V12E
Hedefleri
Sosyal Statii Atlama VIK,V11E
Psikososyal Gii¢clenme Ozgiiven ve Sosyal V2K, V4K, V5K V7K, V10K
Talepleri Giiglenme
Okul Sonrasi Takviye V1K,V3K,V7K,V8K
Ihtiyact
Kurumsal Iyilestirme Dil Destegi V1K,V3K,V6K
Anadil Hassasiyeti V2K, V3K, V4K, V5K

Ailelerin beklentileri sadece giinlik akademik basariyla smirli kalmayip,
cocuklarinin bu iilkede bagimsiz bir gelecek kurabilmelerine odaklanmaktadir.
Ozellikle akademik siirecte zorlanan gocuklar icin mesleki egitim, hayati idame
ettirme noktasinda kritik bir beklenti olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ebeveynler, egitimin
pratik bir karsiligi olmasimi ve ¢ocugu kimseye muhtag etmeyecek bir zanaatla
bulusturmasini arzulamaktadirlar. V10K, bu gelecege hazirlik vizyonunu su sozlerle
ifade etmistir:

"Kizim derslerde ¢ok basari degil ama hayatini kurtarsin istiyorum. Meslek
edindiren bir lise oldugunu duyduk. Eger kuaforliik gibi bir is 6grenebilirse kendi
ayaklart tizerinde durabilir. Kimseye muhta¢ kalmaz.” (V10K)

V10K’nin bu tespiti, gogmen ailelerin egitimden beklentisindeki faydaci yonii
gostermektedir. Egitim, aileler i¢in sadece akademik bir gelisim siireci degil, ayn1
zamanda ev sahibi toplumda ekonomik bir varlik gdsterebilmenin ve sosyal statii
atlamanin en somut aracidir. Kendi ayaklar1 iizerinde durma vurgusu, gé¢menligin
getirdigi kirillganlig1 agma isteginin bir yansimasidir.

Gogmenlik statiisiiniin getirdigi belirsizlikler, ebeveynleri gocuklarinin kiiltiirel
kokenlerini koruma konusunda da ¢oziim arayisina itmektedir. Aileler bir yandan
Tirk egitim sistemine uyum saglamaya c¢alisirken, diger yandan g¢ocuklarinin
anadillerini ve kiiltiirel kimliklerini kaybetmelerinden derin bir endise
duymaktadirlar. Bu durum, egitim sisteminden ¢ift dil veya kiiltiirel mirast
destekleyici taleplerin dogmasina neden olmaktadir. Olas1 bir geri doniis ihtimalini
bir risk yonetimi olarak géren V1K, bu ihtiyaci su sekilde dile getirmistir:

"Bir giin iilkemize donmek zorunda kalabiliriz. Ancak ¢ocuklarumiz burada
biiyiidiigii icin ana dillerini tam bilmiyorlar. Bu yiizden okulda Arap¢a destegi
verilmesi veya ana dillerini unutmamalart i¢in bir yol bulunmasi bizim icin hayati
onem tagiyor.” (V1K)

Kurumsal diizeyde ise iletisimin tesadiifi olmaktan ¢ikip profesyonel bir zemine
oturmast beklenmektedir. Dil engelinin yarattigi tikanikligi kalici olarak agmak
isteyen V7K, sistemdeki yapisal iyilestirme ihtiyacina dikkat ¢ekerek su Oneride
bulunmustur:

"Ogretmenle aramizda koprii olacak bir terciiman olsa, her seyi eksiksiz
kavrasak ve biz de kendimizi tam ifade edebilsek yanls anlagilmalar biter ve egitim
daha verimli olur.” (V7K)

V7K’nin bu o6nerisi, okul-aile iliskisinin sadece bireysel 6gretmen g¢abalarina
birakilmamasi gerektigini, kurumsal bir arabuluculuk mekanizmasina duyulan
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ihtiyaci ortaya koymaktadir. {letisimin eksiksiz olmasi, ebeveynin egitim siirecinde
pasif bir izleyici olmaktan ¢ikip aktif bir paydas haline gelmesinin 6n kosulu olarak
goriilmektedir.

Son olarak, gocuklarin toplumsal hayata katiliminda 6gretmenlerin psikolojik
destegi, bir 6zgiliven insasi olarak talep edilmektedir. Gé¢men g¢ocuklarin okul
ortaminda yasadiklar1 yabancilik hissi, onlar1 sosyal olarak geri cekilmeye
itebilmektedir. Bu noktada aileler, 6gretmenlerin akademik bilgiden ziyade cocugun
ruhsal dayanikliligini artiracak bir tesvik edici rol iistlenmesini beklemektedirler.
VIK, bu siireci su sozlerle aktarmaktadir:

"Ogretmen ¢ocuguma biraz daha cesaret verse, sen yaparsin, basarabilirsin
diye moral verse dzgiiveni ¢ok artar. Ciinkii ¢ocuklarumiz yabancilik gektikleri igin
bazen kendilerini ¢ok geri ¢ekiyorlar.” (VIK)

Bu ifadeler, ailelerin okulu sadece bir bilgi aktarim merkezi degil, ¢ocuklarinin
yeni toplumdaki kimliklerini insa eden temel bir dayanak noktasi olarak gordiiklerini
dogrulamaktadir. Ogretmenin verecegi cesaret, cocugun yabanci bir kiiltiirde kendi
sesini bulmasi ve sosyal olarak giiclenmesi igin énemli bir destek unsuru islevi
gormektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirma, go¢men ebeveynlerin okul sistemine dahil olma siireglerini ve bu
stirecte karsilastiklar: dinamikleri derinlemesine incelemeyi amaglamistir. Arastirma
bulgulari, gé¢men ebeveynlerin okul sistemine katiliminin bireysel tercihlerden
ziyade c¢ok katmanli yapisal ve kurumsal dinamikler tarafindan sekillendigini
gostermektedir.

Arastirmanin 6nemli bulgularindan biri, gégmen ebeveynlerin okula aidiyet
hissetmelerinde ve egitime dahil olma arzularinda 6gretmen desteginin belirleyici
oldugudur. Katilimcilarin, 6gretmenlerin kapsayict ve onyargisiz tutumlarint okul
sistemine entegrasyonun anahtar1 olarak gormeleri, Temur ve Ozalp (2022)
tarafindan vurgulanan 6gretmen-aile arasindaki duygusal bagin akademik basariyi
artirdigl goriisiiyle ortiismektedir. Ancak Aguayo ve Dorner (2017), bu siirecin
sadece bireysel 6gretmen c¢abalariyla sinirli kalmamasi gerektigini, kurumsal bir okul
politikasina doniistiirilmesinin elzem oldugunu savunmaktadir. Bu arastirma da
ebeveynlerin 6gretmenlerden gordiigli insani yakinligi 6n plana ¢ikarmasi, Sozer
(2019) tarafindan vurgulanan toplumsal uyumda bireysel temasimn &nemi ile
aciklanabilir. Bu durum, gé¢men ebeveyn katiliminin yalnizca bireysel motivasyonla
degil, aym1 zamanda okulun sundugu psikososyal giiven ortamuyla dogrudan iligkili
oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin kapsayici tutumu, ebeveynlerin kendilerini
egitim sisteminin bir pargasi olarak hissetmelerini saglayan kritik bir araci
mekanizma olarak degerlendirilebilir.

Ote yandan, literatiirde Guo (2006) gibi yazarlarin belirttigi dgretmenlerin
gdcmen aileleri bir eksiklik iizerinden degerlendirmesi, yine Chan ve Gao (2014)
tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmenlerin gé¢men c¢ocuklar1 ve ailelerini
profesyonel zorluk ve yiik olarak algiladiklari, bu alginin da aileleri siirece dahil
etmekten kacinmalarina yol actigi saptanmistir. Bu durum mevcut calismanin
bulgulariyla zithik gostermektedir. Yerel baglamdaki 6gretmen-veli iligkisinin, bati
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literatlirindeki daha mesafeli profesyonellik anlayisindan ziyade, daha sicak ve
kapsayici bir karakter tagiyabildigini gostermektedir.

Sézer (2019), toplumsal uyum siireglerinde bireysel temasin merkezi roliine
dikkat cekerek, gocmen bireylerin aidiyet duygusunun temelinde kabul ve deger
gorme pratiklerinin yattigini ileri stirmektedir. Mevcut arastirmadan elde edilen
veriler, s6z konusu aidiyet duygusunun kiigiik diizeyde sinif ortaminda basladigini ve
ogretmenin kullandig1 kapsayici dilin bu siirecteki en somut karsiligi oldugunu ortaya
koymaktadir. Katilimcilarin 6gretmen figiiriinde buldugu insani yakinlik, sadece
kisisel bir nezaket gostergesi olarak degil, ayni zamanda yabancis1 olduklar
kurumsal sistem igerisinde kendilerine taninan bir varolus alani ve giiven kaynagi
olarak anlamlandirilmaktadir. Bu durum, Unsal ve Baskan (2021) tarafindan
vurgulanan 6gretmenin olumlu tutumunun sadece 6grenciyle sinirl kalmayip, aileyi
de kapsayan genis bir sisteme dahil etme stratejisine doniistiigii teziyle paralellik
gostermektedir. Dolayisiyla Ogretmenlerin sergiledigi bu kapsayici yaklagim,
ebeveynlerin sistemle kurdugu psikolojik bagin temel yap1 tagin1 olusturmaktadir.

Buna karsin uluslararas: literatiirdeki bazi yaklagimlar, bu etkilesim siirecinin
daha kurumsal bir c¢ergevede yapilandirilmast gerektigini savunmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, gé¢gmen ebeveynlerin egitim siirecine katilim
deneyimlerinin bireysel tercihlerden ziyade makro ve mikro sistemlerin
etkilesiminden kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Literatiirdeki genel egilimle
uyumlu olarak, Sengdniil (2022) tarafindan belirtilen ailenin okul ile kurdugu
etkilesimin ¢ocugun basarisindaki kritik rolii, bu ¢aligmadaki katilimcilarin
deneyimlerinde de gozlemlenmistir. Gdg¢men genglerin egitimsel kazanimlari
lizerinde ¢evresel sistemlerin dogrudan etkisine dikkat ¢ekerken, ¢aligmamizdaki
ebeveynlerin okul sisteminden gelen bilgi akigindaki yetersizlige yaptig1 vurgu, bu
sistemler arasi kopuklugu kanitlar niteliktedir.

Katilimcilarin ebeveynlik rollerine dair yasadiklari ¢atigsmalar, Haan (2011)
perspektifinden bakildiginda, basit bir uyum sorunundan 6te, ebeveynlik pratiklerinin
yeni baglama gore kiiltiirel bir terciime yoluyla yeniden inga edilme siirecidir. Bu
stirecte ebeveynler, kendi iilke degerleri ile okulun beklentileri arasinda bir denge
kurmaya calisirken ciddi bir kiiltiirel haritalama ihtiyact duymaktadirlar. Machaka
vd. (2021) yerlesik gocmenlerin sosyal destek aglarina olan bagimliligint
vurgularken, bu arastirmadaki ebeveynlerin yalmzlik ve yol gosterici eksikligi
ifadeleri bu kuramsal ¢erceveyi desteklemektedir.

Katilimin 6nilindeki engellerin isteksizlik olarak etiketlenmesine karsin, Sims ve
Omaji (1999) ile Sengdniil (2022) tarafindan alti ¢izilen dil bariyeri, diigiik
sosyoekonomik statii ve yogun caligma saatleri gibi yapisal kisitliliklar, bu
caligmanin temel bulgularini olugturmaktadir. Machaka vd. (2021) caligmasinda da
belirtildigi lizere, gb¢men ebeveynlerin katilim deneyimleri, onlara sunulan veya
sunulmayan yapisal imkanlar ¢ercevesinde sekillenmektedir. Dolayisiyla mesele bir
motivasyon eksikligi degil, bir yapabilirlik sinirlili1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aguayo ve Dorner (2017), gogmen ailelerin siirece dahil edilmesinin yalnizca
O0gretmenlerin bireysel inisiyatiflerine ve iyi niyetine dayandirilmasinin stratejik bir
risk tasidigina dikkat ¢ekmektedir. Yazarlar, katilimin siirdiiriilebilir bir zemine
oturabilmesi igin bu siirecin kurumsal bir okul politikasina doénistiiriilmesinin

zorunlu oldugunu ileri siirmektedir. S6z konusu ¢alismada, ebeveynler kendilerini
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bireysel diizeyde desteklenmis hissetseler dahi, kurumsal Slgekte dil ve erigim
stratejilerinin eksik olmasinin bu katilimi siireklilikten uzak ve durumsal bir nitelige
biirlindiirdiigii vurgulanmistir. Mevcut aragtirmamizin  bulgular1 da ebeveyn
memnuniyetinin biiyiik oranda kurumsal bir sistemden ziyade 6gretmenlerin bireysel
hassasiyetlerine bagli olarak sekillendigini gdstermesi bakimindan, Aguayo ve
Dorner (2017)’1n dile getirdigi sistematik ¢ekinceleri dogrular niteliktedir.

Uluslararas literatiir, 6gretmen desteginin yetersiz kaldig1 senaryolarda gogmen
ebeveynlerin sistem digina itilme riskine siklikla dikkat ¢ekmektedir. Blanchard ve
Muller (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, dgretmenlerin gégmen 6grencilere
ve ailelerine yonelik gelistirdikleri diisiik beklenti algisinin bir kapi bekgisi iglevi
gordiigli ve akademik basarmin Oniinde goriinmez bir bariyer olusturdugu
saptanmustir. Buna karsin, mevcut aragtirmamizin bulgulari bu beklenti ugurumu ve
mesafeli profesyonellik anlayisiyla tezat olusturmaktadir. Katilimcilarin
Ogretmenleri birer destek¢i ve rehber olarak tanimlamasi, yerel baglamdaki
ogretmen-veli iligkisinin Bat1 literatiiriinde betimlenen dislayict tutumlardan ziyade,
daha sicak ve empatik bir karakter tasidigii gostermektedir. Bu baglamda,
okullardaki 6gretmenlerin sergiledigi bireysel 6zveri, sistemin yapisal eksikliklerini
duygusal bir emekle gidererek aileler i¢in giivenli bir katilim alan1 olugturmaktadir.

Podadera ve Gonzalez Jiménez (2023), 6gretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilige dair
gelistirdikleri algilarin, ailelerin egitim siireglerine katilim motivasyonu iizerinde
dogrudan belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Mevcut arastirmada ebeveynler
nezdinde gozlemlenen yiiksek motivasyon diizeyi, 0gretmenlerin bu gesitliligi
astlmas1 gereken bir sorun yerine, bir zenginlik veya dogal bir toplumsal durum
olarak kabul etmeleriyle iligkilidir. Zengin ve Atas- Akdemir (2020), bazi
Ogretmenlerin miilteci ebeveynleri ilgisiz olarak nitelendirdigini belirtse de bu
calisma ebeveyn perspektifinden incelendiginde, séz konusu ilgisizlik etiketinin
aslinda yapisal kisitliliklardan kaynaklanan bir yanlis anlama oldugu saptanmustir.
Nitekim ailelerin ¢ocuklarinin basarisina yonelik tagidigi yiiksek beklentiler ve okulla
kurmaya calistiklari duygusal bag, mevcut mesafenin bir kayitsizliktan ziyade, dil,
ekonomik yetersizlik ve statii gibi engeller altinda sekillenen bir katilim miicadelesi
oldugunu géstermektedir.

Calismada gdgmen ebeveynlerin, dil bariyerini agmak adina jest ve mimik gibi
s0zel olmayan iletisim kanallarini etkin sekilde kullandiklar1 saptanmigtir. Bu durum,
Isik-Ercan (2018) tarafindan kavramsallastirilan, ailelerin ev i¢i rehberlik ve sozel
olmayan destek gibi yontemlerle siirece dahil olduklar1 gizli katilim yaklagimini
desteklemektedir. Isik-Ercan’a gore, okullarin katilimi sadece fiziksel toplantilarla
siirlt gérmesi biiyilik bir yanilgidir. Bulgularimizdaki ebeveynlerin iletisim kurma
konusundaki yiiksek motivasyonu, Falcon vd. (2022) yilmazlik kavramiyla dogrudan
iligkilidir. Buna karsin Ruiz-de-Velasco vd. (2000), iletisim siireglerinin okul
tarafindan tek tarafli dayatilmasinin ailelerde yabancilagma yarattigini savunsa da, bu
arastirmadaki s6zel olmayan iletisim basarisi, bu yabancilagma riskini azaltan yerel
bir basa ¢ikma stratejisi olarak degerlendirilebilir.

Bulgularimizdaki ebeveynlerin iletisim kurma konusundaki 1srar1 ve yaraticiligi,
Falcon ve vd. (2022) tarafindan vurgulanan yilmazlik kavramiyla dogrudan
iliskilidir. Falcon vd. (2022) gé¢men ailelerin ¢ocuklarmin okul basarisi igin
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karsilagtiklart her tilirli engeli asma iradesini bir yilmazlik Ornegi olarak
tanimlamaktadir. Bizim aragtirmamizda da dil engelinin yarattig1 sessizligin, bir
kopukluktan ziyade anlasma cabasina doniismesi, bu yilmazlik enerjisinin bir
sonucudur. Daniels (2017) de benzer sekilde, Somalili gogmen ebeveynlerin dil
bariyerine ragmen televizyon izleme veya SMS yazma gibi giinliik aktiviteleri egitim
firsatina gevirerek ajans (Bireysel irade ve harekete gegme kapasitesi) sergilediklerini
belirtmistir.

Arastirma sonuclar1 dil yetersizligi, ekonomik kisitliliklar ve uygun olmayan
calisma saatlerinin ebeveyn katilimi 6niindeki sistematik engeller oldugunu agikc¢a
ortaya koymustur. Bu durum, gé¢men ailelerin okul siireglerinden uzak kalmasini bir
tercih ya da kiiltiirel ilgisizlik olarak aciklayan s1g yaklasimlari gecersiz kilmaktadir.
Ismail (2018) tarafindan Yetenck Yaklasimi ¢ergevesinde yapilan analiz, bizim
bulgularimizi teorik olarak dogrulamaktadir. Ismail (2018), ebeveynlerin katilimini
bir 6zgiirliikk meselesi olarak goriir ve eger bireyin elinde dile hakimiyet, ekonomik
giic ve zaman gibi araclar yoksa onun katilim saglamamasinin bir yapabilirlik
eksikligi oldugunu, yoksa bir isteksizlik olmadigini savunur.

Hartas (2014) yetenek yaklagimini aile politikalarina uygulayarak, ebeveynlerin
cocuklarina destek olma kapasitelerinin iginde bulunduklar1 sosyal ve yapisal
kisitliliklar  tarafindan  smirlandirildigini  belirtmektedir. Arastirmamizda
ebeveynlerin ¢aligma saatlerimiz uymuyor veya dilimiz yetmiyor seklindeki ifadeleri,
Hartas’in (2014) bahsettigi bu yapisal kisitliliklarim somut yansimalaridir. Benzer
sekilde, Turney ve Kao (2009) gogmen ebeveynlerin yerli ebeveynlere kiyasla ¢ok
daha fazla engelle karsilastiklarini ve bu engellerin bir olumsuzluklar dongiisii
yarattigini saptamistir.

Antony-Newman (2018) tarafindan yapilan kirk ¢alismanin meta-sentezi, dil
bariyeri ve egitim sistemine asinalik eksikliginin diinya genelinde gogmen ailelerin
temel zorluklari oldugunu vurgulamaktadir. Bizim ¢alismamiz, Antony-Newman’in
(2018) bu genel tespitini yerel baglamda detaylandirarak, ebeveynlerin bu yapisal
engellere ragmen nasil bir duygusal emek harcadiklarii gostermektedir. Eskici
(2019) Almanya'daki Tirk ailelerin benzer yapisal engeller nedeniyle ¢ocuklarinin
egitimine dahil olmakta zorlandiklarini, ancak egitime atfettikleri degerin ¢ok yiiksek
oldugunu belirtmistir. Bu durum, engellerin evrensel oldugunu, ancak bunlarla baga
¢ikma motivasyonunun kiiltiirel ve bireysel oldugunu gdstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger hayati sonug, gdgmen 6grencilerin ve ailelerin
yasadig1 uyum sorunlarinin kdkeninde yatan sistematik ihmallerdir. Dere ve Demirci
(2023) dil bariyerinin ailelerin okul yonetimiyle iletisimini kopardigini ve
ogrencilerin yasadigi problemlerin ¢6ziimsiiz kalmasina yol agtigini belirtmektedir.
Eren (2019) ise bu durumun yoneticiler ve 6gretmenler tarafindan egitim sorunlari
olarak kodlandigini, ancak kokeninde barinma, ekonomi ve statii gibi digsal
faktorlerin yattigini savunmaktadir. Arastirmamiz, Eren’in (2019) bahsettigi bu okul
dis1 sorunlarin siif igine nasil yansidigini ve ebeveynlerin bu yiikii nasil tasidigini
gostermektedir.

Arastirmada ortaya c¢ikan katilimcilarin inang farkliligi nedeniyle hissettikleri
Onyargi korkusu ve buna bagli olarak gelistirdikleri mesafe koyma stratejisi,
literatiirdeki entegrasyon ve kimlik tartismalariyla derin bir bag icerisindedir. Giiler

(2020) tarafindan vurgulanan gd¢ ve entegrasyon siireclerindeki uyum meselesi,
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sadece dil 6grenimi veya ekonomik katilim ile sinirli olmayip, bireyin inangsal
kimligiyle kamusal alanda ne kadar kabul gérdigiiyle dogrudan iliskilidir. Aragtirma
da katilimcilarin dislanmamak adina sessiz kalmay1 se¢cmesi ve kendini siirekli bir
denetim altinda hissetmesi, Giiler (2020) c¢alismasinda tartigsilan sosyal kabuliin
oniindeki bariyerlerin ebeveyn katilimini nasil pasiflestirdigini ve onlart giivenli
mesafe arayisina ittigini somut bir sekilde 6rneklendirmektedir.

Bu durum ayni zamanda Gilli (2015) tarafindan yeni cocuk sosyolojisi
baglaminda ele alinan go¢menlerin dini toplumsallagsma siireclerindeki
hassasiyetleriyle paralellik gostermektedir. Giillii (2015), ev sahibi iilkelerdeki
gocmen ailelerin dini kimliklerini koruma arzusu ile ev sahibi toplumun olasi
Onyargilar1 arasindaki gerilimin ailelerin sosyal alanlardaki goriiniirliigiinii nasil
simirlandirdigina dikkat ¢ekmektedir. Caligmamizdaki ebeveynlerin g¢ocuklarinin
zarar gormemesi veya insanlarin bakiginin degismemesi adina kendilerini geride
tutma refleksi, Giillii (2015) calismasinda ifade edilen azinlik inang gruplarinin
kamusal alanda yasadiklar1 kendini gizleme ve savunmaci kimlik kurgulama
egilimini dogrulamaktadir. Dolayisiyla ebeveynlerin okulla arasina mesafe koymasi,
literatiirdeki yaygin kanaatin aksine bir ilgisizlikten ziyade, Giiler (2020) ve Giillii
(2015) ¢alismalarinda da isaret edildigi iizere, toplumsal 6nyargilara kars1 gelistirilen
bilingli bir korunma yontemidir.

Kurumsal boyutta, Marschall, Shah ve Donato (2012) gé¢menlerin yogun oldugu
okullarda kiiltiirel aracilar ve 6zel egitim programlarinin bulunmasinin katilimi
artirdigin1 saptamistir. Bizim arastirmamizda ebeveynlerin bir rehber arayisinda
olmasi, Marschall vd. (2012) tarafindan Onerilen profesyonel destek
mekanizmalarina olan ihtiyact dogrulamaktadir. Ayrica, Kutlu-Abu ve Kaymaz
(2020) okul oncesi Ogretmenlerinin aile katilimina yonelik olumlu goriislerine
ragmen, uygulama asamasinda ciddi materyal ve yontem eksikligi yasadiklarini
belirtmektedir. Bu durum, bizim aragtirmamizdaki O6gretmenlerin bireysel
kahramanliklarmin neden kurumsal bir basariya doniisemedigini agiklamaktadir.
Ogretmenler desteklemek istese de, ellerinde yeterli arag yoktur.

Bu c¢alisma, gé¢gmen ebeveynlerin egitim siirecine katiliminin sadece fiziksel
olarak okulda bulunmak degil, ¢ok boyutlu bir miicadele, direng ve uyum siireci
oldugunu ortaya koymustur. Arastirmadan elde edilen temel sonuglar &gretmen
desteginin merkezi rolii, iletisim stratejilerinin ¢esitliligi ve yapisal engellerin
sistematik dogas1 iizerinedir.

Elde edilen bulgular 1s181nda 6gretmenlerin sergiledigi bireysel caba ve kapsayici
tutumun dil ile ekonomi gibi yapisal engellerin yarattigi olumsuz etkileri hafifleten
en Oonemli tamir edici unsur oldugu saptanmistir. Katilimcilarin 6gretmenlerle
kurdugu insani yakinlik, kurumsal bariyerleri agmada stratejik bir destek kaynagi
islevi gormektedir. Ancak bu durum literatliirde vurgulandig1 tizere okul ikliminin
sadece bireysel inisiyatiflere birakilmamasi ve kurumsal bir politika haline
getirilmesi ~ gerekliligini de beraberinde getirmektedir. Ote yandan dil
bariyeri katilim1 zorlastirsa da ebeveynlerin bu engeli agmak adina gelistirdikleri
sozel olmayan iletisim kanallar1 ile duygusal baglar okul aidiyetini saglamada teknik
¢ozlimlerden daha derin bir etki yaratmaktadir. Bu baglamda ebeveynlerin ev i¢inde
sergiledikleri ve literatiirde gizli katilim olarak adlandirilan rehberlik faaliyetleri
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okullar tarafindan goriiniir kilinmasi gereken hayati bir direng alan1 olarak one
cikmaktadir.

Arastirmanin diger onemli sonucu ise katilim Oniindeki engellerin ebeveynlerin
bireysel tercihlerinden ziyade, c¢alisma saatleri ekonomik kisitliliklar ve sistem
bilgisizligi gibi yapisal ve sistematik sorunlardan kaynaklandigidir. Bu durum
gdcmen ailelerin siirece dahil olamamasini bir isteksizlik degil, bir yapabilirlik
eksikligi olarak okumayi1 zorunlu kilmaktadir.

Sonug olarak gégmen aileler i¢in okul yalnizca akademik bilginin aktarildig1 bir
mekan degil ev sahibi toplumda goriiniirliik kazanmanin, statii elde etmenin ve
gelecegi insa etmenin temel alanmidir. Egitimcilerin aileleri mevcut eksiklikleri
iizerinden degerlendiren geleneksel bakis agisini terk ederek bu ailelerin sahip oldugu
yiikksek motivasyonu ve goriinmez cabalari taniyan daha kapsayici bir model
benimsemeleri toplumsal uyum siireci agisindan kritik neme sahiptir.

Sinirlik ve Oneriler

Arastirma, Diizce il merkezinde ikamet eden ve cocuklari ortaokul diizeyinde
Ogrenim goren 12 goecmen ebeveyn ile sinirhidir. Nitel bir arastirma deseni olan
olgubilim benimsendigi i¢cin elde edilen bulgular tiim gé¢men ebeveyn niifusuna
genellenemez. Ancak benzer baglamlar i¢in derinlemesine bir bakis sunar.
Katilimeilarin biiyiik bir kisminin egitim diizeyinin ilkokuli, hatta bazilarinin okur-
yazar olmamasi, katilim deneyimlerini bu 6zel profil iizerinden sekillendirmistir.
Daha yiiksek egitim seviyesine sahip go¢men ebeveynlerin deneyimleri bu
calismanin kapsami diginda kalmistir. Veri toplama siirecinde bazi katilimcilarin
siirlt dil becerileri nedeniyle terciiman destegine ihtiyag duyulmus olabilir. Bu
durum, katilimcilarin ifadelerinin terciime edilmesi sirasinda olusabilecek olasi
anlam kayiplarini bir siirlilik olarak ortaya koymaktadir. Aragtirma sadece ebeveyn
goriislerine odaklanmustir. Siirecin diger dnemli paydaslari olan okul miidiirleri,
miidiir yardimcilart ve rehber 6gretmenlerin kurumsal perspektifleri arastirmaya
dahil edilmemistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ve literatiirdeki tartismalar 1siginda, hem
egitim uygulamalarina hem de gelecek akademik caligmalara yonelik sunulan
oOneriler asagida maddeler halinde siralanmustir.

Okul toplantilarinin yalnmizca standart mesai saatleri igerisinde gergeklestirilmesi
yerine, ¢alisan ebeveynlerin durumuna uygun aksam saatleri veya hafta sonu gibi
alternatif zaman dilimleri sunulmalidir. Ayrica, fiziksel katilimimn zor oldugu
durumlarda ¢evrimigi platformlar ve video bilgilendirmeler araciligiyla katilim
desteklenmelidir.

Okullarda, egitim sistemine ve yerel kiiltiire uyum saglamis deneyimli gégmen
velilerden olusan goniillii rehberlik gruplari kurulmalidir. Bu gruplar, sisteme yeni
dahil olan ailelerin kaygilarini azaltmada ve bilgi eksikliklerini gidermede koprii
gorevi gorebilir.

Ogretmen ve okul idarecilerine yonelik kiiltiirleraras iletisim becerileri, gs¢men
psikolojisi ve kriz yonetimi odakli diizenli egitimler verilmelidir. Bu sayede
kapsayict tutumlar bireysel inisiyatiflerden ¢ikarilarak kurumsal bir okul kiiltiiri
haline getirilmelidir.
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Bu nitel ¢aligmanin bulgular1 temel alinarak, daha biiyiik ve temsiliyet giicii
yiiksek Orneklemler iizerinde gelir diizeyi, ikamet siiresi ve egitim ge¢misi gibi
degiskenlerin katilm diizeyine etkisini inceleyen istatistiksel caligmalar
yiiriitiilebilir.

Gogmen ailelerin katilim deneyimlerinin, ¢cocuklarinin ilkokuldan liseye kadarki
egitim kademeleri arasindaki gegis siirecinde nasil doniistiigii ve kalicilastig
aragtirmalarla izlenmelidir.

Gog¢men babalarin katilim siireclerindeki engellerini ve motivasyon kaynaklarini
odaga alan arastirmalar, alandaki dnemli bir boslugu dolduracaktir.

Egitim katilim siireci sadece ebeveyn-dgretmen iligkisiyle sinirli kalmamalidir.
Okul miidiirlerinin, miidiir yardimcilarinin ve rehber &gretmenlerin yonetimsel
stratejileri ile kurumsal yaklagimlar1 da arastirmalara dahil edilmelidir.

Beyanlar

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu calisma Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma Yaym ve Etik Kurulu’nun
10/04/2025 tarihli 2025/186 sayili karart ile alinan izinle yuriitiilmistiir.

Yazar Cikar Catismas Bilgisi: Yazarlar ¢ikar ¢atigmasi olmadigini beyan eder.
Yazar Katkisi: Makale yazarlarinin galismada katkasi esit orandadur.
Katihm Onay1: Ebeveynlerden yazili ve sozlii onay alinmuistr.

Yaym Onayr: Biitiin haklarimi temel egitim dergisine devrettigimi onaylarim. Makalede gegen ifade ve
agiklamalar yazarlara aittir.

Bilgilendirilmis Onam: Tiim katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinmistir. Tiim katihmcilar ve aileleri
calismanin amaci, veri toplama araglari ve yontemi hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilardan ve
ailelerinden hem yazili hem de sozli katilm onayr alinmustir. Téim katihmeilar gonilliiliik esasma gore
caligmaya dahil edilmistir. Katilimcilar ve aileleri istedikleri zaman ¢alismadan ayrilabileceklerinin
farkindadir. Bagvuru ve veri toplama siireci boyunca katilimeilarin mahremiyetini ihlal edecek hi¢bir davranig
veya sozli eylemde bulunulmamustir. Veri isleme sirasinda katilimeilarin kimlikleri tamamen anonim
tutulmus ve katilimcilarin mahremiyeti dikkate alinmustir.

Finansman: Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde herhangi bir kurum veya kurulustan fon kullanilmadi.
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Extended Abstract

Background

In recent years, global migration movements driven by political conflicts, civil wars, and
economic instability have significantly impacted Tiirkiye, leading to a large influx of families
seeking safety and stability, particularly from the Middle East and Asia. This demographic shift
has transformed the Turkish education system into a multicultural and linguistically diverse
structure, necessitating new approaches to ensure the successful integration of immigrant students.
Central to this integration process is parental involvement, which is widely recognized as a critical
factor in a child's academic achievement and social adaptation. While immigrant parents often
place a high value on education and demonstrate a willingness to participate, they frequently
encounter substantial barriers that limit their engagement. These obstacles include language
deficiencies that hinder communication with school staff, a lack of information regarding the
educational system, economic constraints, and experiences of social exclusion or prejudice.
Identifying these challenges and understanding the unique experiences of immigrant parents is
essential for creating inclusive educational policies and fostering a sense of belonging within the
school community.

Purpose/Hypothesis

The primary purpose of this study is to examine the participation levels of immigrant parents
living in Tiirkiye regarding their children's educational processes, the specific experiences they
gain, the challenges they encounter, and their future expectations. By adopting a qualitative
research perspective, the study aims to provide a holistic understanding of how immigrant families
navigate the Turkish education system and to contribute to the development of inclusive
educational policies and strategies that enhance school-family collaboration.

As this research is grounded in a phenomenological design, it does not seek to test a
predetermined hypothesis, instead, it focuses on exploring the subjective meanings parents
attribute to their experiences to provide a deep and contextual understanding. To achieve this
objective, the study addresses the following central research questions:

1.  What are the perceptions of immigrant parents regarding the support they receive from

school administrations and teachers during their children's education?

2. What are the lived experiences of immigrant parents within the school-family

cooperation process and the fundamental obstacles they face?

3. What are the specific expectations of immigrant parents from school management and

educators to facilitate their involvement?

Ultimately, the study seeks to offer strategic guidance for policymakers, school
administrators, and teachers to strengthen school-family cooperation in multicultural
environments, thereby supporting both student success and social integration.

Design/Method

This study adopts a qualitative research approach, specifically employing a phenomenological
(interpretive) design to explore the lived experiences and subjective meanings of immigrant
parents regarding their involvement in their children's education. Phenomenological research is
particularly suitable for this study as it allows for a deep understanding of how individuals
perceive and interpret a specific phenomenon within its natural context. The study group consists
of 12 immigrant parents residing in the Diizce province of Tiirkiye, selected through convenience
and snowball sampling methods. To ensure a comprehensive perspective, participants were
chosen based on their direct experience with the Turkish education system through their school-
aged children. Data were collected using a semi-structured interview form developed by the
researchers, which includes 9 open-ended questions designed to elicit detailed narratives about
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parental experiences, perceived barriers, and expectations. For the analysis of the collected data,
inductive content analysis was utilized. This process involved transcribing the interviews, coding
the data, and organizing them into coherent themes and subthemes to represent the core
experiences of the participants accurately. Ethical considerations were maintained throughout the
process, ensuring participant anonymity and voluntary participation.

Results

The findings of the research indicate that the participation of immigrant parents in their children's
educational processes remains at a notably low level, primarily due to a combination of structural,
economic, and psychosocial barriers. Data analysis reveals that parental involvement is often
limited to passive activities, such as attending general school meetings or providing necessary
physical materials, rather than active engagement in pedagogical decision-making or school-
family collaborations. A central theme emerging from the participants' narratives is the "language
barrier,” which is described not merely as a communication deficit but as a significant
psychological burden that induces a lack of self-confidence and a fear of social embarrassment.
This linguistic struggle often leads immigrant parents, particularly mothers who lead more home-
oriented lives, to feel "invisible™ within the school environment, resulting in social isolation and
a total withdrawal from school-related activities.

Furthermore, systemic factors such as economic constraints and demanding work schedules
significantly hinder the ability of these parents to dedicate time to their children's school life. Long
working hours and financial instability create a sense of inadequacy, where the school becomes a
space of socio-economic confrontation rather than support, causing some parents to feel ashamed
to interact with teachers. Regarding social experiences, several participants reported feeling
"othered" or fearing prejudice based on their religious or socio-economic status, which weakens
the motivation for school-family cooperation. Despite these multifaceted challenges, the study
highlights that immigrant families maintain high academic aspirations for their children, viewing
education as the primary vehicle for social mobility and societal acceptance. Consequently,
parents expressed a strong need for institutional support, specifically through Turkish language
courses for adults and more inclusive guidance from school administrations, suggesting that their
low involvement is a result of insurmountable barriers rather than a lack of interest in their
children's success.

Discussion

The discussion highlights that immigrant parents' limited involvement stems from systemic
barriers like language deficiencies and economic instability, rather than a lack of interest. The
findings underscore a significant gap between parents' high academic aspirations for their children
and their actual participation levels. Addressing these challenges requires inclusive school
policies, language support, and proactive communication to bridge the cultural and social divide
within the Turkish education system.

Conclusions

In conclusion, the study demonstrates that while immigrant parents hold high educational
expectations, systemic barriers like language and social exclusion significantly limit their
involvement. To foster integration, schools must implement proactive strategies, including
Turkish language courses for parents and enhanced communication channels. Developing
inclusive educational policies is essential to bridge the gap between families and schools, ensuring
student success.

Yazar ve Baglantilar

Sorumlu yazar Mehmet ERTEN
erten7878@gmail.com
I Milli Egitim Bakanhg, Diizce, Turkey, erten7878@gmail.com , ORCID: 0009-0005-6707-6864

229


mailto:erten7878@gmail.com
mailto:erten7878@gmail.com
https://orcid.org/0009-0005-6707-6864

