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0z

Bu arastirmanin amaci, mizik bolimi 6grencilerinin muizik teorisi ve isitme editimi dersine yonelik tutumlarini belirlemek
ve bu tutumlarin cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirQ, bireysel ¢galgi degiskenleri ve akademik basari gostergeleri
(mUzik teorisi ve isitme egitimi, galgi egitimi ve piyano dersi basari puanlari) agisindan farklilik goésterip gostermedigini nicel
olarak incelemektir. Arastirma iliskisel tarama modelindedir ve calisma grubunu ic Anadolu Bélgesi'nde bir {iniversitenin
Glzel Sanatlar Fakdltesi Mizik Bolimu 6grencileri olusturmaktadir (n = 114). Veriler, Canakay (2006) tarafindan gelistirilen
Miizik Teorisi Dersine iliskin Tutum Olcegi araciligiyla toplanmistir. Olcedin bu calismadaki ic tutarliig yiiksek diizeyde
bulunmustur (o = ,94). Verilerin analizinde bagimsiz érneklemler t-testi, tek yonli varyans analizi, Kruskal-Wallis H testi,
Dunn-Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi ve Spearman rho korelasyon analizi kullaniimistir. Calismada 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu gérilmustdr. Cinsiyet, sinif diizeyi ve lise turl agisindan anlamli bir fark
bulunmazken, bireysel calgi tiirine gore sinirli diizeyde anlamli bir farklilik saptanmistir (p = ,042). Tutum puani ile muzik
teorisi ve isitme egitimi (rho = ,48), calgl editimi (rho = ,38) ve piyano (rho = ,32) dersi basarilari arasinda pozitif ve
anlamli iligkiler saptanmistir. Arastirmada, tutum ile ders basarisi arasinda pozitif iliskiler bulundugu; 6gretim sirecinde
motivasyonu, 6grenci katilimini ve bireysel ¢algi gereksinimlerini dikkate alan diizenlemelerin yararl olabilecegi sonucuna
variimistir.

Anahtar kelimeler: mizik egitimi, miizik teorisi, isitme egitimi, 6grenci tutumu, 6grenci basarisi

ABSTRACT

The aim of this study was to determine music department students’ attitudes toward the music theory and ear training
course and to examine whether these attitudes differ by gender, year of study, high school background, primary instrument,
and academic achievement indicators (achievement scores in music theory and ear training, instrument education and
piano). The research was based on a correlational survey design, and the study group consisted of students from the
Music Department of the Faculty of Fine Arts at a university in the Central Anatolia Region of Turkiye (n = 114). Data were
collected using the Attitude Scale toward the Music Theory Course developed by Canakay (2006). The scale showed high
internal consistency in this study (a = .94). Independent samples t-test, one-way analysis of variance, Kruskal-Wallis H
test, Dunn-Bonferroni post hoc test, and Spearman rho correlation analysis were used. The findings showed that students’
attitudes toward the course were generally positive. While no significant differences were found in terms of gender, year
of study, and high school background, a significant but limited difference was found according to primary instrument
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type (p = .042). Attitude scores were positively and significantly correlated with achievement in music theory and ear
training (rho = .48), instrument education (rho = .38), and piano (rho = .32). The findings indicate positive relationships
between attitudes and course achievement, suggesting that instructional arrangements supporting motivation, student
engagement, and primary instrument-related learning needs may be beneficial.

Keywords: music education, music theory, ear training, student attitudes, student achievement
1. GiRiS

Miziksel isitme egitimi, bireylerin perde, aralik, ritim ve akor gibi muzikal unsurlari dinleyerek tanima ve
tanimlama yeteneginin gelistiriimesini ifade etmektedir. "Mdiziksel isitme, isitme duyusu ile algilanabilir
mliziksel biittin, 6ge, gereg, Ozellik ve iliskileri (dogru) algilama, tanima, animsama (hatirlama) ayirt etme
¢bzme ve ¢6zilimleme yetenegidir" (Ugan, 1997, s. 19). Her seviyedeki miizisyen icin énemli olan bu beceri,
mizik egitimi verilen kurumlarda siklikla 6gretilmektedir (Munive Benites vd., 2023). Miizik teorisi ve isitme
egitimi, teorik (aralik, armoni, tonalite vb.) ve uygulamali (isitsel bellek, solfej, dikte vb.) yapisiyla, muizik
okuryazarhginin gelistiriimesi acisindan énemli bir konumda yer almaktadir.

Turkiye'de lisans duzeyinde yurutlilen muizik teorisi ve isitme egitimi dersleri, miziksel isitme okuma yazma,
solfej-dikte-teori gibi farkli bicimlerde isimlendirilse de, pedagojik acidan benzer niteliklere sahiptir. Ogrenciler
bu ders araciligiyla notalarin birbiriyle iliskisini, ses tinisini, yatay ve dikey konumlarini taniyarak, entonasyon
farkindahgi, tonal yonelim, armonik iliskilerin sezilmesi ve miziksel bellegin etkin kullanimi bakimindan énemli
kazanimlar elde etmektedir. Diger ¢alisma alanlarina en fazla aktarimin yapilabilecegi bu ders araciligiyla
edinilen bilgi, beceri, tutum ve uygulamalar, mizik egitimi alan 6grencilerin mesleki yasamlarinda da dnem
tasimaktadir (Demirbatir, 2014). Reitan'in (2009) belirttigi lGzere miziksel isitme egitimi, mizik egitimi ile
mizik psikolojisinin kesisiminde yer alan bir alandir. Bu kesisim, 6grenci tutumunun énemini daha gorinar
hale getirmektedir.

Tutum, bir nesne, kisi, kuruma veya olaya karsi olumlu/olumsuz tepki verme veya degerlendirme egilimi olarak
tanimlanmaktadir (Ajzen, 2005). Tutumlarin olusumunda dnceden edinilmis deneyimler, cevre araciligiyla
olusan bilgi birikimi ve diger cevresel etmenler rol oynamaktadir (Klglk, 2011). Tutum, nitelikli bir egitim
gergeklestiriimesi ve olumlu bir sinif ortaminin olusmasi adina en etkili duyussal 6zelliklerden biridir (Saygi
ve Bilen, 2016). Tutum, bu yoniyle 6Jretim tasarimi ve 6grenme ciktilariyla birlikte ele alinabilecek énemli bir
pedagojik gosterge niteligi tagimaktadir.

Ogrenci tutumunun aciklanmasinda, cagdas egitim psikolojisi kuramlari énemli bir cerceve sunmaktadir.
Kontrol-deger kuramina gore basari duygusu, 6grencinin 6grenme surecine iliskin kontrol algisi ve goreve
ylUkledigi deger ile yakindan iligkilidir. Olumlu basari duygulari 6grenme davranislarini glglendirerek
ogrenme etkinligine yeniden katilimi ve performansi destekleyebilirken; kaygl ve umutsuzluk gibi olumsuz
duygular motivasyonu zayiflatmakta, 6grenme goérevinden kaginmaya yol agabilmekte ve basariyi olumsuz
etkileyebilmektedir (Pekrun, 2006). Beklenti-deger kuraminda ise bir 6grenme godrevine yiklenen deger
ile basarili olma beklentisinin belirleyici oldugu; beklenti ve dederlerin yetenek inanci, algilanan zorluklar,
bireysel hedefler ve duygusal anilar gibi degiskenlerden etkilendigi varsayilmaktadir. Yetenek inanci bireyin
belirli bir faaliyetteki mevcut yeterliligine iliskin algisini ifade ederken, basari beklentisi gelecege donuk bir
yonelim tasimaktadir (Wigfield ve Eccles, 2000). Bu gercevede 6grencinin dersi gerekli ve yararli bulmasina
iliskin 6znel algisi ile basarili olabilecegine dair inanci, derse yonelik tutumun dnemli boyutlari arasinda
degerlendirilebilir. Eccles ve Wigfield (2020), baglamsallastiriimis beklenti-deder kurami acgisindan bu
unsurlarin baglamsal, kiiltiirel ve sosyal olarak dinamik bir bicimde sekillendigini vurgulamaktadir. Ogrenci
tutumu, 6z-belirleme kurami agisindan da saglikli bir gelisim, 6zerklik, yeterlik ve iliskilenme gereksinimlerinin
ne olclde karsilandidiyla baglantih bir yapi olarak ele alinabilir. Egitim ortamlarinda bu gereksinimlerin
desteklenmesi, 6grencilerin motivasyonu, yiksek basari diizeyi, daha gugcli katilim ve psikolojik iyi olus gibi
ciktilari beraberinde getirmektedir (Ryan ve Deci, 2020).

Tutumun 6grenme slreciyle iliskisini ele alan ¢alismalar, bu kavramin muzik egitimi baglaminda pedagojik
onemini desteklemektedir. Canakay (2007), miizik teorisi dersinde aktif 6grenme diizenlemelerinin tutum,
basarl ve 6z yeterlik Uzerinde olumlu etkiler olusturabilecegini gdstermistir. Reitan'in (2009) bulgulari da
ogrencilerin isitme egitimini dnemli ve yararl gordiklerini ortaya koymaktadir. Kaynak Akgaoglu (2021) ise
lisans dizeyinde mizik teorisi ve isitme egitiminde uygulama, materyal ve yogunluk sorunlarini ele alarak,
derse iliskin tutumun pedagojik, kisisel, cevresel ve kurumsal etmenlerden etkilenebilecegine isaret etmistir.
Miziksel isitme ve performans arasindaki baglantinin gelistirilebilmesi adina ¢algl kullaniminin da faydali
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olabilecegi dislintilmektedir (Parkin, 2021, aktaran Donn vd., 2024). Uyan'in (2013) ¢alismasi da miizik teorisi
ve isitme egitimi dersi ile bireysel ¢algi basarisi arasinda anlamli pozitif iliskilerin olabilecegini gdstermektedir.
Galgl temelli tutum farkliliklari, pedagojik acidan ders iceriklerinin kisisellestiriimesi ve bireysel ¢algi alaniyla
iliskili bicimde yeniden disunllmesi icin bir tartisma zemini olusturmaktadir. Mevcut calismalarin cogunlukla
0z yeterlik, icra kaygisi ve calisma siiresi gibi motivasyonel boyutlara odaklandigi (McPherson ve McCormick,
2006; Zarza-Alzugaray vd., 2020) veya belirli dersler lizerinden alan becerilerine iligskin tutumun &lgllmesine
yoneldigi goériilmektedir (Biiyiikcengiz ve Onder, 2021; Canakay, 2006; Sen ve Sentiirk, 2015; Tung ve
Baydag, 2021).

Muzik teorisi ve isitme egitimi dersine yonelik 6grenci tutumunun ilgi, kaygi, fayda algisi, zorlanma algisi, 6z
gliven, alistirma yapmaya deger bulma gibi boyutlarda dizenli ve sistematik bicimde izlenmesi 6nemlidir.
Canakay'in (2006) gelistirdigi miizik teorisi dersine iligkin tutum 6lgedi, s6z konusu boyutlarin nicel olarak
incelenebilmesine olanak saglamaktadir. Bununla birlikte, Soycan ve Babacan'in (2019) belirttigi Gzere, mizik
egitimi slirecinde temel bir konumda bulunan miuziksel isitme okuma yazma dersine iliskin tutum, basari ve
algi gibi degiskenlere yonelik dlgme araclari yerel baglamda oldukga sinirhidir. Ydrutllecek ¢alismalarin, tutum
ve basarl arasindaki iliskinin akademik basari gostergeleri tUzerinden ayrintili bir sekilde betimlenmesi ve
ogretim sureclerinin glclendiriimesine yonelik pedagojik cikarimlar sunulmasi amaciyla degerlendiriimesi de
onem tasimaktadir.

1.1. Problem Durumu

Mdizik bolimu 6grencilerinin muizik teorisi ve isitme egitimi dersine yonelik tutumlari, dersin bilissel zorluk
dizeyi, 6gretim yontemleri, 6lgme-degerlendirme sirecleri, 6gretim elemaninin yaklasimi, 6grencinin bireysel
calgisi ve dnceki miizikal deneyimleri gibi cesitli etmenlerden etkilenebilmektedir. ilgili literatiirde tutum ile
basar arasindaki iliskiyi ele alan g¢alismalar bulunmakla birlikte, mizik bélumu 6grencilerinin muzik teorisi
ve isitme egditimi dersine iliskin tutumlarinin cinsiyet, mezun olunan lise turl, sinif diizeyi, bireysel ¢algi ve
akademik basari gostergeleri ile birlikte ele alindigi ¢alismalarin sinirl oldugu goérulmektedir. Bu baglamda,
arastirmanin problemi, muzik bolimu 6grencilerinin mizik teorisi ve isitme egitimi dersine iliskin tutumlarinin
farkli degiskenler agisindan nasil bir gérinim sergiledigi ve pedagojik acidan nasil yorumlanabilecedinin
belirlenmesidir. Arastirmanin problem cimlesi "“Muzik bdlimu 6grencilerinin mizik teorisi ve isitme egitimi
dersine iliskin tutumlari, farkli degiskenler acisindan incelendiginde anlamh farkhhk goéstermekte midir?”
olarak ifade edilebilir.

1.2. Alt Problemler
Arastirmanin problemine bagl olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Tutum puanlari cinsiyetlere gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Tutum puanlari mezun olunan lise tirline gore anlamli bir farkllik gostermekte midir?
3. Tutum puanlari sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Tutum puanlari bireysel ¢algiya gore anlamli bir farkllik gdstermekte midir?

5. Tutum puanlari ile mizik teorisi ve isitme egitimi, ¢algl egitimi ve piyano dersi basari puanlari arasinda
anlaml bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, miizik bolimu 6grencilerinin mizik teorisi ve isitme egitimi dersine iliskin tutumlarinin
cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olduklari lise tur(, bireysel ¢algi tirl ve akademik basari gostergeleri agisindan
incelenmesidir. Bu kapsamda, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin belirtilen degiskenlere goére nasil
farkhlastiginin ve akademik basari gostergeleriyle nasil bir iliski icinde oldugunun nicel olarak ortaya
konulmasi amacglanmaktadir. Arastirmanin bir diger amaci, elde edilen bulgularin yalnizca istatistiksel sonuglar
duzeyinde birakilmayip, muzik teorisi ve isitme egditimi dersinin 6gretim sureci acisindan yorumlanabilir hale
getirilmesidir. Bu ¢alismada tutumun yeterlik beklentisi, basari, motivasyon ve 6grenme deneyimiyle iliskili
bir yapi olarak ele alinmasi; dersin 6gretim sireci, icerigi ve 6grenci gereksinimleri acisindan tartisilabilir
cikarimlar sunulmasi hedeflenmektedir.
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1.4. Arastirmanin Onemi

Muzik teorisi ve isitme egitimi, muzik egitiminin kuramsal ve uygulamali boyutlarini bir araya getiren temel ders
alanlarindan biridir. Bu ders, 6grencilerin muziksel isitme, okuma, yazma ve analiz becerilerinin gelisiminde
onemli olmakla birlikte, calgl egitimi, piyano ve diger uygulamal alan dersleriyle de iliskiler kurmaktadir.
Bu baglamda, ogrencilerin ilgili derse yonelik tutumlari ve 6grenme sureglerinin nasil deneyimlendiginin
anlasiimasi 6nem tasimaktadir. Bu ¢alisma, arastirmanin yurituldigu programdaki mevcut durumu ortaya
koymanin yaninda, derse yonelik tutumun farkh degiskenler ve akademik basari gostergeleriyle iligkisini
degerlendirmeye yonelik bir cerceve sunmaktadir. Elde edilen bulgularin, miizik teorisi ve isitme egitimi
ders iceriklerinin, 6gretim uygulamalarinin ve 6grenci gereksinimlerine duyarli pedagojik diizenlemelerin
tartisiimasina katki saglayabilecedi dusuintlmektedir.

2. YONTEM

Bu calismada, nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli kullaniimistir. iliskisel tarama
arastirmalarinda, degiskenlerin birlikte degisim gosterip gostermedikleri ve bu degisimin yonu veya bigimi
ortaya konulmaya calisiimaktadir (Karasar, 2013).

Arastirma modeli dogrultusunda, muzik bolima 6grencilerinin muizik teorisi ve isitme egditimi dersine iligkin
tutumlarinin, cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise tird, bireysel ¢algi tirt degiskenleri ve akademik basari
gOstergeleri (muzik teorisi ve isitme egitimi, ¢calgi egitimi ve piyano dersi basari puanlari) agisindan nasil bir
gorinim sergiledigi incelenmistir. Arastirmada, nedensel ve davranissal bir yorumlama amaci tasinmamis
olup, mevcut durumun iligkisel éruntulerinin nicel olarak ortaya konulmasi hedeflenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar déneminde Kirikkale Universitesi Giizel
Sanatlar Fakultesi Muzik Boliminde 1, 2, 3 ve 4. sinif diizeyinde 6grenim goren ve arastirmaya gonulli olarak
katilan 114 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilar uygun oérnekleme yontemiyle belirlenmistir. Mlzik teorisi
ve isitme egditimi dersini en az bir donem almis olmak, ilgili ddnemin yariyil sonu sinav degerlendirmelerine
katilmis olmak ve calgi egditimi ile piyano ders basari puanlarinin erisilebilir olmasi, arastirmaya dahil edilme
Olgutl olarak belirlenmistir. Tek kurumda yuratilen bu arastirmanin bulgulari, galisma grubunun 6zellikleri ve
benzer nitelikteki programlar ¢ergevesinde yorumlanmistir.

2.2. Sinirhiliklar
Bu arastirma,

o Kirikkale Universitesi Giizel Sanatlar Fakdiltesi Miizik Bélimi 6grencileriyle,

e 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar donemiyle,

e 1,2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinden toplam 114 katilimciyla,

« lgili dersin miizik teorisi icerigine iliskin tutumsal yénelimi temsil eden dlgek ile,

« Arastirmada yer alan bireysel ¢algi gruplarinin mevcut ve esit olmayan dagihimiyla,

o Muzik teorisi ve isitme egditimi, ¢calgi egitimi ve piyano dersi akademik basari puanlariyla,

« Katilimcilarin 6z bildirimlerine dayali tutum verileriyle siniriidir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Canakay'in (2006) gelistirdigi, gecerlik ve guvenirlik calismasi
yapilmis olan Miizik Teorisi Dersine iliskin Tutum Olcegi kullaniimistir. Olcek 5'li Likert tipi bir derecelendirmeye
sahiptir ve toplam 37 maddeden olusmaktadir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 37, en yiiksek puan ise
185'tir. Tek boyutlu olan bu 6lgekten alinan yiksek puan, 6grencinin ilgili derse iliskin olumlu tutum dizeyini
temsil etmektedir.
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Arastirmanin gerceklestirildigi programda miizik teorisi ve isitme egitimi dersi, haftalik iki saat teorik ve iki
saat uygulamali olarak yurutiimektedir. Calismada kullanilan dlgegin 6zgun kapsami dikkate alinarak, dersin
butlnlesik yapisi icinde 6zellikle teorik icerige yonelik tutumsal yonelimi daha gticlli bicimde yansitabilecegi
g6z ondnde bulundurulmustur.

Katilimcilarin cinsiyet, sinif dlizeyi, mezun olduklar lise tlrl ve bireysel calgl tirlerine yonelik veriler,
kisisel bilgi formu araciligiyla edinilmistir. Katilimcilarin bireysel ¢algl, piyano, mizik teorisi ve isitme egitimi
derslerine iliskin akademik basari puanlarina ise 2024-2025 egitim-06gretim yili bahar dénemi yariyil sonu
itibariyla Kirikkale Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimii Baskanligi'nin 23.07.2025 tarihli ve
E-351259 sayili izni ile ulasiimistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veri analizi surecinde, Oncelikle katihmcilarin Olgek yanitlari bilgisayar ortamina aktariimis ve veri girisi
kontrolleri yapilmistir. Veri setinde yer alan u¢ degerler, kutu grafikleri ve standartlastiriimis z dedgerleri
Uzerinden incelenmis olup, veri girisi hatasl veya Olciim disi deger niteliginde olmayan gdézlemler analizlere
dahil edilmistir. Ayrica, her katilimcinin muzik teorisi ve isitme egitimi, ¢calgi egitimi ve piyano derslerine yonelik
basari puanlari, 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar donemi sonuna kadar tamamlanmis olan tim yariyillara
ait notlarin 100’k sisteme gore aritmetik ortalamasi alinarak veri setine eklenmistir. Farkli sinif dlizeylerindeki
ogrencilerin tamamladiklari yariyil sayilari farklilk gosterdiginden, bu puanlar standartlastiriimis basari testi
sonuglari olarak degerlendirilmemis, programin kurumsal degerlendirme suregleri icinde olusan akademik
basari gostergeleri olarak ele alinmistir.

Olcekte olumsuz ifadeler iceren 3, 4, 7, 8, 9, 11, 18, 19, 20, 22, 23, 24, 26, 30, 31, 34 ve 35. maddeler ters
puanlama islemlerine tabi tutulmustur. Olcegin ic tutarliidi Cronbach alfa katsayisi ile incelenmis ve yiiksek
dlzeyde ig tutarlihga sahip oldugu goérilmustir (o = ,94). Katimcilarin toplam tutum puani ortalamasi 124,88
(ss = 24,82) olup, bu deger 37 maddelik dlcekte madde ortalamasi 3,38'e karsilik gelmektedir. Madde
ortalamasinin 5'li derecelendirmede nétr kabul edilebilecek 3 dlizeyinin Gzerinde olmasi, ¢alisma grubundaki
ogrencilerin, derse iliskin tutumlarinin olumlu yéne egilim goésterdigini dislndirmektedir. Toplam tutum
puaninin normal dagiima uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda da normal
dagilim varsayiminin saglandigi gérilmustir (p = ,70).

Cinsiyet ve mezun olunan lise tlrl degiskenleri icin bagimsiz orneklemler t-testi, sinif diizeyi degiskeni icin
ise tek yonlu varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Varyans homojenligi varsayimlari, parametrik analizlerde
Levene testi ile kontrol edilmistir. Bireysel calgl degiskeninde grup buyukliklerinin dengeli olmamasi ve
bazi ¢algl gruplarinda katilimci sayisinin sinirli kalmasi nedeniyle, bu alt probleme iliskin analizler Kruskal-
Wallis H testi ile yurutilmus ve farkin hangi gruplar arasinda ortaya c¢iktiginin belirlenmesi amaciyla Dunn-
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi kullaniimistir. Calgi degiskenine iliskin bulgularin yorumlanmasinda grup
buyukliklerindeki dengesizlik dikkate alinmistir.

Akademik basari gostergeleri olan muzik teorisi ve isitme egitimi, ¢algl egitimi ve piyano ders basari
puanlarinin dagilimlari ayrica incelenmis olup, bu dediskenlerde normal dagilim varsayiminin karsilanmamasi
nedeniyle, toplam tutum puani ile basari gostergeleri arasindaki iliskiler Spearman rho korelasyon analizi ile
degerlendirilmistir. Arastirmada istatistiksel anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmistir. ikili karsilastirmalarda
etki buyUkligu Cohen'’s d ile, ANOVA sonuclarinda eta-kare (n?) ile, Kruskal-Wallis analizinde ise epsilon-kare
(€?) ile raporlanmistir. Analizler JASP ve R programlari kullanilarak gergeklestirilmistir.

2.5. Etik Kurul Onayi

Calisma, Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu tarafindan onaylanmistir
(tarih: 25.06.2025, sayi: 344810).
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3. BULGULAR

3.1. Cinsiyete Gore Tutum Puanlari

Tablo 1
Toplam tutum puaninin cinsiyete gére betimsel istatistikleri

Cinsiyet n X Standart Sapma En Diislik En Yiksek
Kadin 58 125,22 23,74 73 179
Erkek 56 124,52 26,10 53 177

Tablo 1'de kadin katihmcilarin tutum puani ortalamasi 125,22 (ss = 23,74), erkek katiimcilarin tutum puani
ortalamasi ise 124,52 (ss = 26,10) olarak gorulmektedir. Gruplarin ortalama puanlari birbirine yakindir. Levene
testi sonucunda, cinsiyet degiskeni i¢in varyans homojenligi varsayiminin saglandigi gérilmektedir (F = 0,96;
p = ,33). Bu dogrultuda, cinsiyete gore tutum puanlarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz drneklemler t-testi uygulanmistir.

Tablo 2

Cinsiyete gbre bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

%95 Guven Araligi

t df p Ortalama Farki Standart Hata Farki Alt Sinir Ust Sinir

0,15 12 ,88 0,71 4,67 -8,55 9,96

Tablo 2'de verilen bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda, cinsiyete gére tutum puanlarinin anlamli bir
bicimde farklilasmadigi gorilmektedir (t = 0,15; p = ,88). Etki blylkligl ise ihmal edilebilir dlizeydedir (d =
0,03).

3.2. Mezun Olunan Lise Tiirline Gore Tutum Puanlari

Tablo 3

Toplam tutum puaninin mezun olunan lise tirline gére betimsel istatistikleri

Lise Turi n X Standart Sapma En Diisuik En Yiiksek
Alan (Mizik) 42 128,33 24,06 53 164
Alan Disi (Diger) 72 122,86 2519 73 179

Tablo 3'te mizik alanindan mezun katilimcilarin tutum puani ortalamasinin 128,33 (ss = 24,06), alan disi
liselerden mezun katihmcilarin tutum puani ortalamasinin ise 122,86 (ss = 25,19) oldugu goérilmektedir. Mizik
alani mezunlarinin ortalamasi daha yuksektir. Levene testi sonucunda, mezun olunan lise turl degdiskeni igin
varyans homojenligi varsayiminin saglandidi belirlenmistir (F = 0,59; p = ,44). Bu dogrultuda, lise tlirline gére
tutum puanlarinin farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6érneklemler t-testi uygulanmistir.

Tablo 4

Mezun olunan lise tiiriine gére bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuclari

%95 Giiven Aralig

t df p Fark Ortalamasi Standart Hata Farki Alt Sinir Ust Sinir

114 12 ,26 5,47 4,81 -4,06 15,01

Tablo 4'te yer alan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda, mezun olunan lise tlrtine gore tutum puanlarinin
anlaml bir bicimde farklilasmadigi gériilmektedir (t = 1,14, p = ,26). Etki blyUkligu dislk dizeydedir (d =
0,22).
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3.3. Sinif Diizeyine Gore Tutum Puanlari

Tablo 5

Toplam tutum puaninin sinif diizeyine gére betimsel istatistikleri

Sinif Diizeyi n X Standart Sapma En Duslik En Yiiksek
1. Sinif 28 130,57 16,00 96 162
2. Sinif 23 128,43 26,04 70 164
3. Sinif 24 119,50 28,18 73 179
4. Sinif 39 122,00 26,79 53 177

Tablo 5'te birinci sinif 6grencilerinin tutum puani ortalamasi 130,57 (ss = 16,00), ikinci sinif 6grencilerinin
128,43 (ss = 26,04), lclnci sinif 6grencilerinin 119,50 (ss = 28,18) ve dordiinci sinif 6grencilerinin 122,00
(ss = 26,79) olarak gorilmektedir. En ylksek ortalama birinci sinifta, en diistik ortalama ise tgulncu siniftadir.
Levene testi sonucunda, sinif diizeyi degiskeni igin varyans homojenligi varsayiminin saglandigi goérilmustur
(F =1,93; p = 13). Bu dogrultuda, sinif diizeyine goére tutum puanlarinin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek
amaciyla tek yénlu varyans analizi uygulanmistir.

Tablo 6

Sinif dlizeyine gére tek yénlii varyans analizi sonuglari

Kaynak Kareler Toplami df Ortalama Kare F p n?
Sinif Dlzeyi 2215,77 3 738,59 1,21 31 0,03
Hata (Residuals) 67372,51 110 612,48

Tablo 6'da verilen tek yonli varyans analizi sonucunda, sinif diizeyine gore tutum puanlarinin anlamli bir
bicimde farklilasmadidi gérilmektedir (F = 1,21, p = ,31). Etki bluyUklig§u disuktdr (n? = 0,03).

3.4. Bireysel Calgi Turiine Gore Tutum Puanlari

Tablo 7

Toplam tutum puaninin bireysel calgi tiirline gére betimsel istatistikleri ve ortalama sira degerleri

Bireysel Calgi n X Standart Sapma Ortanca Ortalama Sira
Baglama 43 117,19 23,98 18 47,47
Keman 21 124,10 21,84 126 56,57
Viyola 13 127,69 33,55 124 62,77
Viyolonsel 9 145,56 20,60 150 84,50
Gitar 13 126,85 24,04 123 57,58
Flat 15 131,47 18,62 132 66,73

Tablo 7'de bireysel galgi tlrlerine gore tutum puani ortalamalarinin baglamada 117,19 (ss = 23,98), kemanda
124,10 (ss = 21,84), viyolada 127,69 (ss = 33,55), viyolonselde 145,56 (ss = 20,60), gitarda 126,85 (ss = 24,04)
ve flitte 131,47 (ss = 18,62) oldugu gorilmektedir. En dislk ortalama baglamada, en yliksek ortalama ise
viyolonseldedir.
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Sekil 1
Bireysel ¢algi tliriine gére toplam tutum puani dagilimiari
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Sekil 1'de bireysel calgi tirlerine gore tutum puanlarinin dagilimi gosterilmistir. Sekilde yer alan noktalar
katilimcilari, gizgi ise grup ortancalarini gostermektedir. Bazi ¢algi gruplarinda ug degerlere rastlandigi ve
yayihmin farkhlastigi goértlmektedir. Bireysel calgi degiskeninde grup buylkliklerinin dengeli olmamasi ve
bazi ¢algi gruplarinda katilimci sayisinin sinirli kalmasi nedeniyle, tutum puanlarinin bireysel ¢algi tiriine gore
farkhlasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir.

Tablo 8

Bireysel ¢algi tliriine gére Kruskal-Wallis H testi ve Dunn-Bonferroni sonuglari

Analiz Karsilastirma Test istatistigi sd o] Etki biiyukliigu
Kruskal-Wallis H Bireysel galgi tiirt H=1,49 5 ,042 €? = ,060
Dunn-Bonferroni Baglama - Viyolonsel z = -3,06 ,033

Tablo 8'de goruldugu Gzere, toplam tutum puanlari bireysel ¢algi tirtine gére anlamh bigimde farklilasmaktadir,
H(5) = 11,49; p = ,042. Etki blyUkIigl distuge yakin diizeydedir (¢? = ,060). Dunn-Bonferroni testi sonucunda
yalnizca baglama ve viyolonsel gruplari arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir (z = -3,06; p = ,033).
Bu dogrultuda, yalnizca anlamli bulunan karsilastirmalar raporlanmistir. Tablo 7'de sunulan ortalama sira
degerleri baglama grubunda 47,47, viyolonsel grubunda ise 84,50 oldugundan, anlaml farkin viyolonsel
grubu lehine oldugu anlasiimaktadir. Bu bulgu degerlendirilirken, ¢algi gruplarindaki sayinin dengeli olmamasi
ve viyolonsel grubundaki katilimci sayisinin sinirliigi (n = 9) g6z 6énitinde bulundurulmalidir.

3.5. Tutum Puani ile Akademik Basari Gostergeleri Arasindaki iliskiler

Tablo 9

Ders basari puanlarina iliskin betimsel istatistikler

Ders n X Standart Sapma En Dustik En Yiiksek
Miizik Teorisi ve isitme Egitimi 14 57,39 15,24 7.5 96
Calgi Egitimi M4 76,29 16,17 25 100
Piyano 14 75,26 19,00 5 100

Tablo 9'da katihmcilarin miizik teorisi ve isitme egitimi dersi basari puani ortalamasinin 57,39 (ss = 15,24),
calgl egitimi dersi basari puani ortalamasinin 76,29 (ss = 16,17) ve piyano dersi basari puani ortalamasinin
75,26 (ss = 19,00) oldugu gorilmektedir. Basarl puanlarinda normal dagihim varsayimi karsilanmadigindan
dolayi (p < ,01), iliskilerin incelenmesinde Spearman rho korelasyon analizi uygulanmistir.
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Tablo 10

Tutum puani ile akademik basari géstergeleri arasindaki Spearman rho korelasyon sonuglari

Spearman rho ¢] n
Tutum Puani - Miizik Teorisi ve isitme Egitimi ,48 < ,001 14
Tutum Puani - Calgi Egitimi 38 < ,001 14
Tutum Puani - Piyano 32 < ,001 14

Tablo 10'da goérildigu tzere, tutum puani ile mizik teorisi ve isitme egitimi (o = ,48, p < ,001), calg! egitimi
(o = ,38, p < ,001) ve piyano (p = ,32, p < ,001) basari puanlari arasinda pozitif yonli ve anlaml iliskiler
bulunmaktadir. En gl¢lu iliski, tutum puani ile mizik teorisi ve isitme egitimi basari puani arasindadir.

Sekil 2
Toplam tutum puani ile muizik teorisi ve isitme egitimi basari puani arasindaki iliski
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Toplam tutum puani ile mizik teorisi ve isitme egitimi basari puani arasindaki pozitif yonlu iliski, Sekil 2'de
gosterilmistir. Bulgular, derse yonelik tutumun demografik degiskenlerden cok akademik basari gostergeleriyle
birlikte degisen bir yapi olarak 6ne ¢iktigini gostermektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, muzik bolima égrencilerinin muizik teorisi ve isitme egitimi dersine iliskin tutumlarinin orta
dizeyin Uzerinde olumlu bir egilimde oldugunu; tutum puanlarinin cinsiyet, mezun olunan lise tirl ve sinif
dizeyi acisindan anlamh bicimde farklilasmadigini ortaya koymaktadir. Bireysel calgi degiskeni acisindan
tutum puanlarinin ¢algi tlrline gore istatistiksel olarak anlamli fakat sinirli bicimde farklilastigi goraimustar.
Ogrencilerin derse yénelik tutumlari ile miizik teorisi ve isitme egitimi, bireysel calgi egitimi ve piyano
dersi basarilari arasinda da pozitif ve anlamli iliskiler saptanmistir. En gugli iliskinin muzik teorisi ve isitme
egitimi dersi basarisiyla gorilmesi, derse yonelik olumlu yonelim ile ders basarisinin birlikte degisebildigini
gostermektedir.

Arastirma sonuglari, mizik egitimi surecinde 6grencilerin bilissel kazanimlarinin teknik uygulamalarla oldugu
kadar, tutumsal ve motivasyonel faktorlerle de yakindan iliskili oldugunu gdstermektedir. Bu baglamda
tutum, 6grencinin dersi ne Olclide yararli ve basarilabilir bulduguna yonelik pedagojik bir gdsterge olarak
degerlendirilebilir. Mizikte basari ile 6z yeterlik arasindaki anlamli iligkilerin vurgulandigi calismalar
(Zelenak, 2024) ile 6grencilerin Ustbiligssel slireclerinin performans ciktilariyla iliskisinin ortaya koyuldugu
bulgular (Zhang, 2025), 6grencinin derse yikledigi deder ve yeterlik algisinin 6grenme sirecindeki rollni
desteklemektedir.
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Katilimcilarin cinsiyeti, mezun olduklari lise tlrld ve sinif dlizeylerine gore anlamh bir fark bulunmamasi,
program yapisi, mifredat, egitim-6gretim ortami, 6gretim yaklasimi ve dlgme-degerlendirme yéntemlerindeki
benzerliklerle iligkili olabilir. Bu baglamda, 6grencilerin dersi pedagojik ve kurumsal acidan benzer kosullarda
deneyimledikleri distnulebilir.

Bireysel calgl degiskenine iliskin bulgular, calisma grubunda bazi ¢algi gruplari arasinda tutum puanlarinin
farklilasabildigine isaret etmektedir. Ortalama sira degerleri ve ikili karsilastirma sonuglarina gore, viyolonsel
grubunun baglama grubuna gore daha ylksek tutum puanina sahip oldugu gorilmustir. Viyolonsel gibi yayl
calgilarda entonasyon duyarliligi ve tonal farkindalik gibi becerilerin ¢algi 6grenme sireciyle yakindan iliskili
olmasi, bu 6grencilerin muzik teorisi ve isitme egitimi dersini ¢algi 6grenme siregleriyle daha dogrudan
iliskilendirmis olabileceklerini dlsundurebilir. Entonasyonun, yayli ¢algl c¢alan mduzisyenlerin Kkariyerleri
boyunca gelistirmeye calistiklari temel tekniklerden biri oldugu belirtilmektedir (Chappell, 2020). Bununla
birlikte, bu sonu¢ dogrudan calgl tirliinden kaynaklanan genellenebilir bir etki olarak yorumlanmamalidir.
Viyolonsel grubundaki katilimci sayisinin sinirli olmasi (n = 9), calgl gruplarinin dengeli dagiimamasi,
istatistiksel anlamlilik dizeyinin sinirda olmasi ve arastirmanin tek kurumda yurattlmesi, bu bulgunun ¢alisma
grubuna 6zgu bir 6rlintl olarak degerlendiriimesini gerektirmektedir. Baglama grubunun goérece disuk tutum
puanina sahip olmasi da, bu 6grencilerin derse daha az énem verdikleri veya 6grenmeye daha az istekli
olduklari bigiminde yorumlanmamalidir. Bu durum, mizik teorisi ve isitme egitimi ders igerigindeki tonal,
modal, makamsal, isitsel 6rneklerin gesitliligi ve bireysel galgiya 6zgu 6grenme gereksinimleri arasindaki
iliskilerin degerlendirilebilecedine isaret etmektedir.

Arastirmada, 6grencilerin bireysel ¢algi alanindaki akademik basarilariile derse yonelik tutum puanlariarasinda
pozitif iliskilere rastlanmistir. Bu sonucun, mizik teorisi ve isitme egitimi ile bireysel ¢algi alanlarindaki basari
dlzeyleri arasindaki pozitif iliskilerin saptandigi Uyan'in (2013) calismasiyla uyumlu oldugu sdylenebilir.
Kurtuldu (2019) ise bireysel ¢algi, miiziksel isitme ve piyano dersleri arasinda orta diizeyli ve pozitif iligkiler
saptamisg, muiziksel isitme dersinin diger derslere etken oldugu dislincesi bakimindan yakin dizeyli bir iligki
gelismedigini belirtmistir. Bu durum, muziksel isitme okuma yazma ile diger dersler arasinda daha etkili
baglarin kurulmasi ve dgrenci 6z yeterliginin desteklenebilecedi 6gretim etkinliklerinin gerekliligine isaret
etmektedir.

Bu arastirma, calisma grubunun tek bir kurumdan dérneklenmesi, tutum verilerinin katihmcilarin 6z bildirimine
dayali olmasi, c¢algl gruplarinin esit blylklikte olmamasi ve akademik basari puanlarinin kurumsal
degerlendirme sureglerinden elde edilmesi gibi sinirliliklar icermektedir. Arastirmanin bulgulari, benzer
kosullardaki muzik bolimi 6grencilerine yonelik yorumlayici ve karsilastirmal ¢ikarimlar sunmaktadir. Bu
calismanin ardindan yapilabilecek arastirmalarda farkli desenlerin ve modellerin kullaniimasi, farkli program
yapllarinda, daha genis ve dengeli ¢algi gruplariyla ylritilmesi, 6grenci tutumlarinin nitel veya karma verilerle
de desteklenmesinin yararli olacagi distinilmektedir.

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda,

o Miuzik teorisi ve isitme egitimi ders iceriklerinin, bireysel ¢algi ile piyano egitimi siirecinde karsilasilan
teknik, teorik ve isitsel gereksinimlerle iliskilendirilerek yapilandiriimasi,

o Aralik, solfej, dikte, tonalite, ritim ve entonasyon calismalarinin, 6grencilerin bireysel ¢algi icra bigimi
farklihklari ve 6grenme gereksinimleri dikkate alinarak ¢esitlendirilmesi,

e Uygulama niteligindeki muzik derslerinde kullanilan repertuvarin teorik ve isitsel temellerinin ayrintili
olarak siniflandirilmasi, bunlarin birbiriyle iliskilendirilmesi,

o Bireysel calgl tlrline gore tutum farkliliklarinin daha genis katiimli ve dengeli gruplarla yeniden
incelenmesi,

o Mizik teorisi ve isitme egitimi dersinin butlnlesik yapisini teorik ve uygulamali alt boyutlariyla ayrintili
bicimde temsil eden dlgme araclarinin gelistiriimesi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. Introduction

Music education at the higher education level encompasses the development of musical performance skills,
the understanding and analysis of musical language, and the ability to perceive musical structures through
listening and translate this perception into performance-related actions. Ear training refers to a systematic
process through which individuals improve their ability to recognize and identify musical elements such
as pitch, interval, chord, and rhythm by listening. In undergraduate music programs, music theory and ear
training are commonly positioned as fundamental components of musical literacy. As the course combines
conceptual knowledge, such as intervals, harmony, and tonality, with applied listening and reading tasks,
such as solfege, dictation, and aural memory, students' attitudes toward the course may shape engagement,
persistence, and achievement outcomes.

An attitude can be described as a predisposition to evaluate and respond to an object, event, institution, or
person in a positive or negative way. In educational settings, students' attitudes toward a course are among
the key affective variables that can facilitate or hinder participation and learning behaviors. Motivational
perspectives suggest that positive academic emotions, value perceptions, and perceived competence may
support learning behaviors, whereas negative emotions such as anxiety may weaken motivation and lead
to avoidance. In music education, music theory and ear training courses are often perceived as cognitively
demanding due to their abstract nature, applied workload, and assessment processes. These perceptions
may influence both attitudes and achievement. Therefore, examining students’ attitudes toward music
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Canberk Ozen, Recep Bora Ozeren

theory and ear training may provide useful evidence for understanding learning experiences and improving
instructional design.

The purpose of this study was to determine undergraduate music department students' attitudes toward the
music theory and ear training course and to examine whether these attitudes differ across selected variables.
The study addressed the following questions:

1. Do attitude scores differ by gender?

2. Do attitude scores differ by high school background (music-focused vs. other)?
3. Do attitude scores differ by year of study?

4. Do attitude scores differ by primary instrument type?

5. Are attitude scores associated with academic achievement indicators (achievement in music theory and
ear training, primary instrument, and piano)?

2. Method

The study employed a correlational survey design. The study group consisted of 114 undergraduate students
enrolled in the Music Department of a Faculty of Fine Arts at a university in the Central Anatolia Region
of Turkiye. Data were collected using the Attitude Scale toward the Music Theory Course developed by
Canakay (2006) and a personal information form. The scale consists of 37 items rated on a 5-point Likert
continuum, and higher scores indicate more positive attitudes toward the course. Negatively worded items
were reverse coded before the analyses. For the present study group, the internal consistency of the scale
was high (Cronbach’'s o = .94).

The normality of total attitude scores was examined using the Shapiro-Wilk test. Independent samples t-tests
were used for binary group comparisons, including gender and high school background. One-way ANOVA
was used to examine differences by year of study. Since the primary instrument groups were unequal in
size and some groups had relatively small numbers of participants, the Kruskal-Wallis H test was used to
examine differences by primary instrument type. When the result was significant, Dunn-Bonferroni post hoc
comparisons were conducted. Relationships between attitude scores and academic achievement indicators
were examined using Spearman’s rho correlation analysis due to distributional considerations for grade
variables. Effect sizes were reported using Cohen'’s d, eta-squared (n?), and epsilon-squared (g3).

3. Findings, Discussion and Results

Overall, students’ attitudes toward the music theory and ear training course were positive and above the
neutral level. The mean total attitude score was 124.88 (SD = 24.82) within a possible range of 37 to 185,
corresponding to an average item score of 3.38 on the 1-5 response metric. Group analyses showed no
significant differences by gender. Female students (n = 58) had a mean attitude score of 125.22 (SD = 23.74),
and male students (n = 56) had a mean score of 124.52 (SD = 26.10). The independent samples t-test yielded
t(112) = 0.15, p = .88, with a negligible effect size (d = 0.03).

Similarly, attitudes did not differ significantly by high school background. Students who graduated from
music-focused high schools or conservatories (n = 42) had a mean score of 128.33 (SD = 24.06), whereas
those from other high schools (n = 72) had a mean score of 122.86 (SD = 25.19). The difference was not
statistically significant, t(112) = 1.14, p = .26, and the effect size was small (d = 0.22). With respect to year of
study, the one-way ANOVA indicated no significant differences across first-, second-, third-, and fourth-year
students, F(3, 110) = 1.21, p = .31, with a small effect size (n? = 0.03).

In contrast, attitudes differed significantly by primary instrument type. Since the instrument groups were not
equally represented, the Kruskal-Wallis H test was used for this analysis. The result showed a significant
difference in total attitude scores by primary instrument type, H(5) = 11.49, p = .04, with a low-to-moderate
effect size (¢? = .060). Dunn-Bonferroni post hoc comparisons showed that the significant difference
occurred only between the baglama and cello groups. The rank values indicated that the cello group had
higher attitude scores than the baglama group. However, the cello group included a relatively small number
of participants (n = 9), and the instrument groups were not balanced in size. Therefore, this finding should be
interpreted cautiously and should not be generalized as a direct effect of instrument type.
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Correlation analyses demonstrated positive and statistically significant relationships between attitudes
and academic achievement indicators. Attitude scores correlated most strongly with achievement in music
theory and ear training (Spearman'’s rho = .48, p < .001), followed by primary instrument achievement (rho =
.38, p < .001) and piano achievement (rho = .32, p < .001). These findings suggest that students with more
positive affective orientations toward the course tend to have higher achievement outcomes. The strongest
relationship being observed between attitude scores and achievement in music theory and ear training
also indicates that students’ positive orientation toward the course and their course achievement may vary
together.

The absence of significant differences by gender, year of study, and high school background suggests
that students may share broadly similar learning experiences within the investigated institutional context,
including curriculum structure, teaching approaches, and assessment practices. On the other hand, the
difference observed by primary instrument type points to the possibility that students may not experience the
course in the same way. For example, instruments that emphasize intonation accuracy, tonal orientation, and
aural control may lead students to perceive the relevance of ear training and theory content more directly.
However, the difference between the baglama and cello groups should be considered as a pattern specific
to the present study group because of the unequal distribution of instrument groups and the small number of
cello students.

The positive associations between attitudes and achievement indicators underscore the role of affective
variables in music learning. From a program-development perspective, the results suggest that instructional
arrangements designed to strengthen students' motivation, perceived competence, and engagement may
contribute to improved learning experiences and achievement outcomes. Integrating applied examples that
connect theory and ear training to students’ instrument-specific needs, clarifying assessment expectations,
and employing active learning strategies may be helpful. In addition, relating course content to different
instrumental practices may support students in perceiving the course as more meaningful and applicable.

This study has several limitations. It was conducted with a study group from a single institution and relied on
self-reported attitudinal data. The instrument groups were not equally represented, and achievement scores
were based on institutional assessment processes. Therefore, the findings should not be generalized to all
music department students in Turkiye. They should instead be interpreted within the characteristics of the
program in which the study was conducted and within similar instructional contexts. Future studies should
replicate the analyses across multiple universities with more balanced instrument groups. Mixed-method
designs may enrich interpretation by exploring why certain groups differ in attitudes and which instructional
practices shape perceptions of workload, difficulty, and usefulness. Longitudinal designs could clarify how
attitudes evolve across semesters and how changes relate to achievement trajectories.

Undergraduate music students in the present study demonstrated moderately to highly positive attitudes
toward the music theory and ear training course. While attitudes did not differ by gender, year of study,
or high school background, they varied by primary instrument type, with a specific difference between
baglama and cello students. Attitude scores were positively correlated with achievement in music theory
and ear training, primary instrument, and piano. Overall, the findings highlight the importance of the affective
dimension for instructional design and student success in core musical literacy courses.
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