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Ozet

Bu aragtirmada, olusturmaci yaklasima gére hazirlanan {lkogretim T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinin tarihsel 6grenmeye etkisi bir eylem arastirmasi
olarak incelenmistir. Programin uygulanabilirliginin de aragtirildig1 ¢calisma aym
zamanda sekizinci sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitkk programinin pilot ga-
ligmast niteligindedir.

Calisma nitel aragtirma yontemiyle gerceklestirilen bir aksiyon galigmasidir.
Eylem arastirmasinin gerceklestirilmesi, aragtirmacinin égretmenlik yaptig1 dev-
let okulunda gergeklestirilmistir. Arastirma sekizinci sinifta 6grenim goren 31 il-
kogretim 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Aragtirma bir pilot calismasi olarak da
distintildigiinden bir yil siireyle gerceklestirilmistir. Ayrica aragtirma siirecinde
veri toplama amaciyla olusturmacilik yaklasimina gore hazirlanan materyaller,
dokiimanlar, arastirmaya yonelik ders etkinliklerinin yer aldig1 ¢alisma dosyalar:
hazirlanmistir. Hazirlanan dokiimanlarla veri toplanmasi gerceklestirilmistir. Ote
yandan siireg icerisinde islenen dersler kamera ile kayit altina alinarak, veriler top-
lanmaya ¢alisilmigtir. Kayit altina alinan veriler islenerek yazili hale getirilmistir.
Elde edilen bulgular esliginde degerlendirme kriterleri olusturularak, veriler nitel
igerik analizi, soylem analizi ve yorumsal analizlerle incelenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular sonug boliimiinde tartisilmistir.
Elde edilen veriler 1s1ginda sekizinci siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
programinin tarihsel 6grenmeye katkis: oldugu kanisina varilmistir. Ayrica 6gren-
cilerin sosyal, biligsel ve duyussal becerilerinin olumlu yonde gelistigi bulgularina
ulagilmistir.
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Abstract

In this study, the effect of “T.R. Revolution History and Atatiirkism Lesson
which is prepared for premier school according to the constructivist approach” on
historical learning has been studied as an action research. The study in which the
applicability of the programme has also been searched, is the test research of the
eighth grade class T.R. Revolution History and Atatiirkism subject programme.

The study is an action research that is carried out by qualitative method. The
action research has been carried out at the primary school where the researcher
works as a teacher. The study has been performed with 31 primary students in the
same school. The study is also thought as a pilot study, so it has been practised for
one year.

Besides during the study process, in order to data collection as to constructiv-
ism approach, working files in which there are documents, lesson activities and
materials have been prepared. Data has been collected by these prepared docu-
ments. On the other hand, during the process, lessons are fettered by the camera
and the necessary data has been collected. The fettered data has been analysed and
written. Under the lights of the findings, evolution criteria’s are formed and data is
searched by qualitative, expression and commentary analyses.

The findings achieved at the end of the research has been discussed at the con-
clusion part. As a result “TR. Revolution History and Atatiirkism Lesson”, which
is prepared according to constructive approach, provides a positive contribution
to students’ participation to the learning environment and historical learning. In
addition “social, mental and sensorial skills of the students are improved in ap-
positive way”

Key words: Constructivizm, Historical Learning.

Giris

Insan haklarinin gelisimine paralel olarak baskici ve kabule dayanan egitim
anlayislarinda da degisimler yasanmis ve yeni arayislar ortaya ¢ikmistir. Toplum-
sal ve siyasal alanda merkez haline gelen birey, egitim alaninda da merkez olarak
kabul gérmeye baslamistir. Bu anlayis egitim sisteminde koklil degisikliklerin de
yasanmasini zorunlu kilmistir. Konu ya da 6gretmenin merkez kabul edildigi an-
layista ve 6gretim yontemlerinde degisiklikler meydana gelmis, 6grenciyi merkez
kabul eden yeni anlayislar ortaya ¢ikmustir. Geleneksel anlayiglarin 6ne ¢ikardig
pozitivist paradigmalarin yerini bilgilerin yorumlandigi ve 6grenenler tarafindan
olusturdugu yeni paradigmalar almistir.(Yildirim, ve $imsek, 2005: 27; Siu, 1999:
27; Novak,1998: 35).

Geleneksel egitim anlayis: icerisinde bilgi 6gretmen tarafindan 6grenenlere
aktarilmakta, 6gretimin temelinde 6gretmenin oldugu nesnelci bir bakis agis1 bu-
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lunmaktadir (Erdem, 2001: 25). Bu 6gretim anlayisinda bilginin 6grenenlerden
bagimsiz oldugu ve dis diilnyadan 6grenene transfer edildigi varsayimi kabul edil-
mektedir. Ote yandan bilginin nesnelligine kars1 ¢ikarak dznel oldugu iizerinde
duran farkli goriislerin tartigilmaya baslanmasi, egitim felsefelerinin farkl goriis-
ler tizerine oturmasina sebep olmustur(Demirel, 2003: 20-21).

Ogrenciyi merkez olarak kabul eden yaklagimlardan biri de dilimize olugtur-
macilik, yapisalcilik veya yapilandirmacilik olarak gecen kuramdir(Akar ve Yil-
dirim 2004:2). Gomleksize gore, Olusturmacilik aktiflik, 6grenci merkezlilik ve
tematiklik ilkelerine dayanan yeni programlar ile ¢oklu zekd kurami ve bireysel
farkliliklar: 6n planda tutan 6gretim gibi ¢cagdas 6grenme yaklasimlarinin uygu-
lanmas1 6ngérmektedir(2005: 343). Olusturmacilik 6grenme modelinin gelisimi
Kant felsefesine ve on sekizinci yiizyll distintirlerinden Giambattista Vico go-
riiglerine kadar gitmektedir(Tynjala, 1999: 363; Yager 1991:52-57). 20. yiizyilin
basinda William James ve Jonh Dewey gibi bazi Amerikali pragmatistlerle, Jean
Peaget, EC. Barlet, L.S. Vygotsky gibi isimlerin katkilariyla olusturmacilik akim
kuram olarak gelisimini stirdiirmustiir(Tynjala, 1999: 363: Yanpar, 2006: 94). Von
Glasersfelde gore;

“Olusturmacilik diger 6grenme teorilerinden farkli olarak Piaget tarafindan
ortaya konulmustur(1996: 3).

Ulkemizde bu kavram iizerinde bir birlik saglanamamasi dolayisiyla farkli ¢a-
ligmalarda farkli kelimelerin kullanildig: goriilmektedir. Bu ¢alismada olusturma-
cilik kelimesi kullanilacaktir.

Ogrenciyi merkez kabul eden 6gretim anlayiglarindan biri olan olusturmacilik
kuraminda, bilginin dogada nesnel olarak var oldugu goriisiine kars1 ¢ikilmistir.
Olusturmaci 6gretim 6grencilerin daha onceki deneyimlerinden yola ¢ikarak,
yeni karsilagtiklar1 durumlara anlam verebildiklerini savunmaktadir(von Gla-
sersfeld, 1995b: 77; Ayas vd., 1997; Gray, 1997: 2). Bilgi onu dgrenenler tarafin-
dan olusturulan 6znel yapidir. Bilgilerin olusturulmasinda, onu olusturan bire-
yin ve gevresinin etkisi 6nemlidir ve her yeni bilgiden hem birey hem de ¢evresi
etkilenmektedir(Vadeboncoeur, 1997: 26). Ogrenen birey bilgiyi etkin bir sekilde
kullanarak, kendi bilgi yapilarini olusturur ve bilgileri kendine mal eder(Erdem,
2001; 18: Fosnot, 1996: 10; Jonassen, 1991: 6) Yani bilgi bireyin zihinsel siireclerin
aktif olarak kullanilmasiyla ve toplumsal degerlerin etkisiyle olusturulmaktadir.

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri 6grencilerin faydali tutum ve davranis-
lar gelistirmelerini saglamaktir(Kolukisa, 2006: 12). Bu amaca yo6nelik olarak ge-
leneksel 6gretim yontemleriyle, mevcut otoriteler tarafindan belirlenen davranis-
larin 6grencilere benimsetilmesi hedeflenmistir. Geleneksel kuramda bilgi nesnel-
dir ve 6grenenlerden bagimsiz olarak dogada bulunmaktadir. Modern donemin
baslamasiyla, egitimle neyin 6gretilecegi bilgisi merkezi otoriteler tarafindan siki
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bir kontrol altina alinmistir. Modern ¢agla beraber bilgi birikimindeki hizli artig
sonrasi var olan bilgilerin 6grencilere benimsetilmesi anlayis: ve geleneksel yon-
temler onem kaybederken, 6grencilere 6grenmeyi 6gretmek, kesfetmeye dayali
ogrenme yaklasimi, arastirma, deney, gozlem, gibi yontemler 6nem kazanmaya
baglamigtir(Vries ve Zan, 1996: 104). Boylece hazir bilgilerin ezberlenmesi ya da
tekrar edilmesi anlayis1 egitimciler arasinda sorgulanmaya baglanmistir. Ogren-
meyi 6grenme faaliyetlerinin esasini, 6grenenlerin bilgileri kendilerinin olustur-
mast egitim anlayislarinin merkezine yerlesmeye baglamistir. Bilgilerin 6grenil-
mesi siirecinde 6grencilere diisiinmeyi, problem ¢6zmeyi, elestirmeyi, karsilastig
durumlar1 yorumlayabilmeyi ve diger egitim faaliyetlerini 6grenmeleri egitimin
temel hedefleri haline gelmistir. Yani egitimin merkezinde 6gretenlerin degil egi-
tilenlerin oldugu egitim anlayislar1 6nem kazanmaya baglamistir(Brooks and Bro-
oks, 1999b: 5).

Etkili 6grenme icin 6grencilere rehberlik yapmak énemlidir. Ogretmenlerin
olusturmaci 6grenme kuramindaki yeri geleneksel yontemdekinden ¢ok farklidir.
Ciinkii geleneksel yontemde biitiin 6grencilerin ayni 6grenme seviyesine sahip ola-
rak kabul edilir. Olusturmaci kuramda, insanlarin sosyal ¢evrelerinin ve bilis dii-
zeylerinin 6grenmelerinde farkliliklar ortaya ¢ikaracagi savunulmaktadir. Bu yiiz-
den olusturmact kuramda 6grenme ortamlarinin da 6nemi biytiktiir(Littledyke
ve Huxford, 1998: 1).

Geleneksel egitim anlayisi, okullar1 merkezi otoritelerin kabul ettigi nesnel
bilgileri degismez ve yanligsiz bilgiler olarak yeni nesillere aktarilan yerler ola-
rak kabul etmektedir. Bu bilgilerin bireyler tarafindan davranis haline getirilecegi
6ngorisii ile hareket edilerek 6grencilerden bunu gerceklestirmeleri beklenmek-
tedir. Dikkat edilirse, bilginin nesnel oldugu ve 6grencilerin kisisel, zihinsel ya da
biligsel gelisimlerinin géz ard1 edildigi bir egitim anlayis1 benimsenmektedir. Bu
anlayista blitiin 6grencilerin esit seviyede esit cevresel etkenler icerisinde oldugu
kabul edilmektedir. Oysa bu egitim anlayisiyla edinilen bilgileri davranis haline
getirilerek daha sonra kullanilacag: stipheli bir durumdur(Richardson 1997: 10-
14). Bu durum egitimcilerin bilginin 6gretilmesiyle ilgili goriisleri tartigmalarini
da ortaya cikarmistir.

Olugturmacilik kuraminda 6grenme, 6grenenlerin etkin rol aldiklar: var olan
bilgileri ezberlemedikleri bir egitim siirecidir. Olusturmacilikta geleneksel egi-
tim anlayislarinin aksine tek dogru, tek yonlii bilgilerin yerine, ¢ok yonli ve ¢ok
dogrulu bir egitim anlayis1 kabul gérmektedir(von Glasersfeld 1995b: 6; Yanpar,
2006: 89). Olusturmacilik kurami bu anlayigiyla egitim diinyasina farkli bir bakis
acis1 kazandirmustir. Clinkdi hem tek dogrulu egitim anlayisina, hem de bilginin
transfer edilen nesnel yapilar olarak kabul edilmesine kars: ¢ikmistir. Bu gortigler
yerine bilginin birey tarafindan olusturularak ve igsellestirilerek ortaya ¢ikacagi
ve bununda 6zgiin bir yapiya sahip olacagi goriisiinii ileri siirtilmiistiir (Brooks ve
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Brooks, 1999b: 16). Olusturmaci kuramin egitimden beklentisi var olan bilgilerin
ogrenciler tarafindan bulunarak ezberlenmesi degil, bilginin 6grenenlerin dene-
yimlerine, kendi organizasyonlarina dayanilarak kesfedilmesiyle olusturulmasidir.
(von Glasersfeld, 1996: 6).

Olusturmaci Yaklagimi ve Ogrenme

Olusturmaci yaklasimda 6grenme, grencinin 6grenme ortamina uyum sagla-
mastyla gerceklesir. Birey yasadig1 ortama uyum sagladig: siirece 6grenmeye ha-
zir hale gelir(Kauchak ve Eggen 2003: 232; Giizel ve Alkan, 2005: 388). Ogrenme
ortamina uyum saglayan birey 6grenme faaliyetine hazir hale gelmis olur. Once-
ki bilgileriyle yeni 6grenme ortaminda karsilastig: bilgiler arasinda koprii kurar.
Boylece 6grenme igin yeni bir siire¢ baglamis olur(Erdem, 2001: 12; Yanpar, 2006:
89). Yanpar’a gore;

“...olusturmaci yaklasiminda 6grenme, etkin sosyal ve yaratici isbirligine yo-
nelik bir siirectir. Ogrenmenin aktif bir yapida olmasi bireyi, tartigan, arastiran,
iletisim ve etkilesim kurabilen, diisiinmeye iten ve yeni fikirler iiretebilen kisiler
olarak hazirlar”(2005: 94)

Birey yasam icerisinde ¢ok fazla sorunla karsilasirlar, bu sorunlar karmasik ve
birbirinden farkl: 6zellikler icerirler. Bu yiizden 6grencilerin sosyal yasama hazir-
lanirken okul disinda karsilastigi durumlar goz 6niine alinmahdir(Kauchak ve Eg-
gen 2003: 235). Bu yiizden olusturmaci yaklasimda okullarin ve ders ortamlarinin
ogrencilerin gercek yasama hazirlanmasi, bu karmagik sorunlarla okullarda kar-
silasmas1 ve sorunlara ¢6ziim yollar1 aranmasi énemlidir(Duckworth ve Julyan,
1996: 56). Bu yiizden 6grenme ortamlar: gercek hayatin benzeri olacak sekilde
olusturulmalidir

Olusturmaci yaklasimda bilgiler 6grencilerin zihinsel duyugsal ve sosyal ¢cevre-
leriyle uygunluk gosterdigi durumlarda gerceklesir. Ogrenciler ancak kendi olus-
turdugu ve kendine mal ettigi bilgileri kullanabilir. Kullanan bilgiler daha kalict
olur ve daha sonra karsilasilan sorunlarin ¢éztimiinde tekrar kullanilabilir(Erdem,
2001: 12-16). Ciinki bilgiler dogustan gelmez, dogrudan aktarilmaz, bireye bagh
olarak olusturulur(Gtizel ve Alkan, 2005: 388).

Ogrenme sorun, merak ya da siiphe gibi bireyi rahatsiz eden bir durumla ger-
ceklesir. Birey rahatsiz oldugu durumlar karsisinda yasadigi rahatsizliktan kur-
tulmak, siiphe ve merakini gidermek icin 6grenir. Birey kendini rahatsiz edici
ortamlarda kargilasgtig1 sorunlar1 ¢ozerek ruhsal dengeyi saglar ve sosyal cevresi
arasinda denge kurar. Boylece birey yeni bilgiler olusturmus olur(von Glasersfeld,
1995b: 8).

Geleneksel 6grenme ortamlar: dar kapsamlar icerisinde gerceklesir. Olustur-
maci 6grenme ortamlarinda her birey farkli 6grenme yapilarina sahip kisiler ola-
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rak kabul edilir. Bu ylizden 6grenme durumlar1 ve ortamlar1 genis bakis agilari-
na olanak saglayacak sekilde hazirlanmalidir. Olusturmaci yaklagimda tek dogru
yoktur bu yilizden problemlerin ¢oziimiine olanak saglayacak farkli dogrularin
olusturulmasina yonelik ortamlar hazirlanmalidir(Peterman, 1997: 154-155).

Ogrenme durumlar1 planli olarak siniflarda gerceklesmektir ve sinifla-
rin da sosyal cevrenin bir kopyas: olmast olusturmaci kuramin savunular
arasindadir(Gémleksiz, 2005: 344). Ogrenme, ogrenenlerin siire¢ igerisinde-
ki goriis ve diisiincelerine 6nem verdigi i¢cin demokratik yap1 {izerine kurulur.
Olusturulan bu demokratik ortamlarda sosyal ¢evrenin bir yansimasi olmalidir.
Ogrenenler bu ortamlarda biyolojik, fiziksel ve bilissel gelisimleriyle beraber yer
almaktadirlar. Ogrenenlerin yapilarina dikkat edilerek olusturulan demokratik
ortamlar, 6grenenlerin siire¢ igerisine katilimini artirici rol oynadiklar igin siirece
etkin katilimi saglayacaktir. Katilimcigi artiran 6grenme durumlari, 6grenenlerin
6grenme durumlarini igsellestirmelerini ve nasil 6grendiklerine yonelik anlayis
kazanmalari saglamaktadir. Ogrencilerin sinif ortamlarinda aktif olmalar1 sorun-
larin pargasi olmalarina ve sorunlara ¢6ziim yollar1 aramalarina olanak saglaya-
cagindan bireylerin bilgilerini kendilerinin olusturmalarina olanak saglayacaktir.
Olusturmact kuram demokratik sinif ortamlarinin olusturulmasini savunarak, si-
nifta 6grencinin diisiincelerini paylasmalarina, birbirlerinin diisiincelerini 6grene-
rek kendi diisiinceleriyle kargilagtirma imkanini 6grencilere sunmaktadir(Ozden,
2003: 23). Boylece 6grenciler sorunlar karsisinda kendi ¢6ziim yollarina ulagmis
olurlar(Jaworski, 1993 Akt: Ozsevge).

Fox’a gore (2001) olusturmaci 6gretim yontemlerinin baslica 6zellikleri sun-
lardir.

o Ogretim faaliyetlerinde bilginin dgrenciler tarafindan olusturabilmesine yar-
dimcr olabilecek etkinliklere yer verilir.

o Ogretim faaliyetleri icerisinde sosyal hayattan kesitlere yer verilir.

« Bilginin olusturulmasinda her 6grenci kendi bilgisini kendisi olusturur.

o Ogrenme siiregleri 6gretmen ve dgrenciler tarafindan beraber olusturulur.

o Ogrenme stratejilerine 6grencilerin aktif katilimi 6zendirilir.

« Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine imkén taniyan ortamlar hazirlanir.

o Degerlendirme yapilirken 6grencilerin 6grenme siireglerindeki ¢abalar: dik-
kate alinir.

« Ogretmen bilgileri direk 6greten bir konumda degil, rehber konumundadir.

o Ogrencilerin onceki bilgileri ile yeni 6grendigi bilgiler uyumlu hale getiril-
meye caligilir(Akt, Glizel ve Alkan, 2005: 388).

Ote yandan olusturmact ogretim  yontemlerinin  bes temel ogesi

bulunmaktadu(Ozsevgeg, 2007: 30; Akdeniz ve Saka, 2006). Bu 6geler birbiri ice-
risine gecmis ama kalin ¢izgilerle ayrilmis degillerdir.
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» Gegmis bilgilerin canlandirilmasi
« Yeni bilgilerin olusturulmasi

« Bilginin anlagilmas:

o Olusturulan bilginin uygulanmas:

« Bilginin farkina varilmasi,

Yukarida ifadelendirilen olusturmaci 6grenme yontemi 5E modeli olarak
da ifadelendirilmistir(Rezai ve Katz, 2002; Akt Ozsevge¢ 2007: 30; Cepni, vd.,
2001).

Olusturmaci Siiflarin Ozellikleri

Geleneksel 6grenme ortamlarinda 6grenme dogrusal, degisken olamayan bir
yapiya sahipken, olusturmaci siniflarda dongiisel ve degisken 6grenme ortamlari
vardir. Geleneksel siniflar dogrularin sabit oldugu kiigiik parcalarin birlestirilme-
siyle biitiiniin ortaya cikarilabilecegi anlayisindan hareketle olusur(Erdem, 2001:
30). Geleneksel kuramin yakindan iraga ilkesi olusturmaciligin savunucular: tara-
findan kabul edilmez. Ogrenme, boyle basit sistematik ilkelerle agiklanamayacak
derecede karmasik bir yapiya sahiptir( Wood, 1998: 37).

Olusturmact kuramda, siniflarin 6grenciyi merkeze alacak sekilde olusturul-
mast gerekir. Boylece 6grencilerin goris ve diistincelerini agiklamalarina, kavram-
lar1 anlamalarina ve algilamalarina olanak saglanmis olur. Ogrencilerin bilgilerini
akran grubu icerisinde degerlendirerek yeniden gozden gecirmesine ve elestirel
bir anlayis kazanmasina, farkli durumlarin tartigilmasina olanak saglayarak farkli
bir 6grenme durumu saglanmis olur.

Olugturmaci kurama gore simif ortamlar: diizenlenirken 6grencilerin biligsel
gelisimine yonelik olarak diizenlenmesi gerekir. Olusturmaci siniflarda 6grenci-
lerin zihinsel becerilerini gelistirerek ders ici etkinliklere katilmasi cesaretlendi-
rilmelidir. Ogretmenler dgrencileri etkinlikler igerisine ¢ekmek amaciyla farkl:
etkinlikler gerceklestirip 6grencilerin goriis ve disiincelerini ortay koymalarina
olanak saglayarak, bilginin bireysel olarak olusturulmasini ve bu bilgilerin uygu-
lanabilmesini 6zendirmelidirler. Geleneksel siniflardaki programlar bilgi vermek
tizerine olusturuldugu i¢in programlar hazirlanirken bilgiyi aktarma amaci giidiil-
mektedir. Ciinkii bilgi nesneldir, dogrudur ve kisiden kisiye degisim gostermez.
Bu anlayista 6grencilerin diisiinsel yapilarina gore ders igerigi degil ders icerigine
gore Ogrencilerin distinsel yapilar1 olusturulmaktadir. Kitaplar ve 6gretmenler
dogrunun ne oldugunu en iyi bilen otoriteler olarak kabul edilmektedir. Ogren-
ciden beklenen bu bilgilerin aynen kabul edilmesi, sorulan sorulara kesin olan
dogru cevaplar1 vermesidir. Siniflarda var olan 6grencilerin biligsel gelisimi ge-
leneksel egitim anlayisinda ayni seviyede olarak kabul edilmektedir. Bu yiizden
geleneksel egitim 6grencilerin yaraticiliklarina, elestirel diisiinme becerilerine ve
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yeteneklerini gelistirmelerine kisitlama getirmektedir(Brooks ve Brooks, 1999b:
11-13). Geleneksel egitimin son basamag1 degerlendirmedir. Sinavlarla 6grenci-
lerin 6grenme durumlar: tespit edilirken bu bilgilerin kalicilig1 ve uygulanabilir
olup olmadig: tartisma konusudur. Bu anlayista egitim hayata hazirlanmanin en
6nemli yoludur.

Olusturmaci siiflarda 6grenciler daha 6n planda bulunduklar: i¢in, 6gren-

[N} oy
g  me meraklarinin harekete gecirilmesi daha kolaydir. Ogrenci kendisinin parcas
% oldugu bir yapiy1 daha fazla benimseyecek ve onun bir par¢ast oldugunu kabul
@ edecektir. Ogrencilerin kendilerini sinifin, sinifin sorunlarinin ve sorunlarin ¢6-
5  zamlerinin bir parcasi olarak gormesi olugturmaci siniflarda bulunmasi gereken
w
= ozelliklerindendir(Erdem, 2001: 30). Brooks ve Brooks, gore (1999b; 17) gelenek-
S sel ve olusturmact siniflarin 6zellikleri agagidaki gibidir.
Tablo 1
Geleneksel ve olusturmaci siniflarin 6zelliklerinin karsilastirilmasi
Geleneksel siniflar Olusturmaci siniflar
Programda temel bec"er}ler tizerine vurgu Programda genel kavramlar tizerinde durularak
yapilarak pargadan biitiine dogru sunum bittind dos 1
yaplir. ittinden parcaya dogru sunum yapilr.
Programa siki sikiya baglilik 6nemlidir. Ogrencilerin sorunlarini takip etmek dnemlidir.
Programlar agirlikli olarak kitaplara ve Program aktiviteleri agirlikli olarak birincil elden
aligtirmalara dayalidir. kaynaklara ve elle yapilan materyallere dayanur.
Ogrenciler 6gretmenler tarafindan bilgi Ogrenciler diinya hakkindaki teorileri ortaya
yiklenecek bos kaplar olarak distiniilir. ¢ikaran distintirler olarak gorilirler.
— Ogretme n_ler genellikle k opusma Ogretmenler dgrencilerle gevre arasinda etkilesimi
yontemini kullanarak bilgi 6gretmeyi C o
saglayacak tarzda egitim yaparlar.
= amaglar.
=
s ) Ogretmenler daha sonraki dénemlerde kullanmak
: Ogretmenler 6grencilerin 6grenmelerinde | amaciyla hala hazirdaki anlayiglarini anlamak
> gegerli dogru cevaplar vermelerini ararlar. | amaciyla 6grencilerin bakis agilarini1 anlamaya
_g calisirlar.
S} -
uc; - Ogrenme durumlarinin degerlendirilmesi
= Ogrencilerin 6grenmelerini 6grenme sergileri ve portfoyleri arasindan,
< degerlendirilmesi genellikle testlerle caligmalar sirasindaki 6gretmenler tarafindan
S~ ogretimden ayri1 olarak incelenir. yapilan gozlemlerden ve 6gretim igerisinde
— gergeklestirilir.
N A\~ . . .
—_ Ogrenciler kendi baslarina galigirlar. E)gren.a.lgrm gruplar halinde cahgmalar:
6zendirilir.

Olugturmaci siniflar1 geleneksel siniflardan ayiran en 6nemli faktorlerden bir

digeri de degerlendirme yapilmas: asamasidir. Olusturmacilik kuraminda deger-
lendirme 6gretmenler tarafindan siire¢ igerisinde gozlemler yapilarak gerceklesti-
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rilir. Olusturmaci kuram, degerlendirmenin tek boyutlu ya da sinirli olmasi anla-
yisina da kars: ¢ikararak 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri, 6grencilerin
birbirlerini degerlendirmeleri gibi ¢esitlilik ve zenginlik iceren degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasini savunur. Yani 6grenciler degerlendirme agamasin-
da dahi etkin olabilirler ve kendilerini degerlendirme olanagina sahip olabilirler.
Degerlendirme yapilirken 6grencilerin farkli ve ¢ok ¢esitli boyutlar1 géz éniinde
bulundurulur. Geleneksel yontemin tek dogrulu ya da yanlish degerlendirmesine
kars1, degerlendirmede direk dogru ya da yanliglardan yola ¢ikilmaz. Dogrunun
kisisel oldugu her bireyin kendi dogrusunun olabilecegi anlayisina dayanilarak
ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri cesaretlendirilir(Safran, 2007: 22).

Olusturmaci siniflar i¢in hazirlanan programlarda 6grencilerin biyolojik ve bi-
ligsel gelisimlerine dikkat edilerek esnek davranilmalidir. Programa uygun olarak
olusturulacak siniflar teknolojik imkénlarla donatilmalidir. Ciinkii olusturmaci
kuram teknolojik olanaklarin etkin kullanilmasini gerektirir. Ote yandan prog-
ramlarin uygulanabilir olmalari ancak programlari uygulayacak olan 6gretmenlere
baglidir. Ogretmenlerin sahip olduklar: 6zellikler yeni programlarin uygulanabil-
mesi i¢in vazgecilmezdir. Olusturmaci yaklagima gore 6gretmenlerin programlari
uygulayabilmeleri i¢in 6zelliklere sahip olmalidir. Brook ve Brook gore (1999;101
-118) olusturmaci 6gretmenin sahip olmasi gereken 6zellikler sunlardir;

o Olusturmaci 6gretmenler 6grencilere 6zerklik taniyarak, girisimciliklerini
cesaretlendirir.

« Olusturmaci 6gretmenler egitim ortamlarinda birincil kaynaklari, materyal-
leri ve interaktif yontemleri kullanir.

« Ogrenme ortamlarinda analiz, tahmin ve yaraticilik gibi biligsel yapilarin ge-
lismesine yardimci yontemleri kullanir.

o Dersin iglenisi asamasinda 6grencilerin sorumluluk almasina izin verir, der-
sin islenisi sirasinda gerektiginde degisik stratejileri kullanabilir.

« Ogrencilerin birbirleriyle ve $gretmenle diyalog kurmalarini cesaretlendirir.
« Ogrencilerin birbirlerine sorular sormalarina olanak tanir.

« Ogrencilerin sorumluluk almalarina yénelik olarak farkli etkinlikler uygu-
layabilir.

o Ogrencilerin tartigmalarina ve yeni teoriler olusturmalarina énem verir.
o Olusturmaci 6gretmenler sorulardan sonra 6grencilere gerekli zamani verir.
o Ogrencilerin iletisim kurmalari igin zaman verir.

o Ogrenme modellerinin déniisiimlii olarak ve sik bir gekilde kullanilmastyla
6grencilerin dogal meraklarinin uyanmasina imkan saglar.
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« Ogrencilerin 6grenme durumlar1 dncesi anlayislarini ve 6grenme durumlari
sonrasinda ki kazanimlarini inceler.

Olusturmacilik anlayisiyla ilgili hem ulusal hem de uluslararas: alanda bir ¢ok
caligma yapilmistir. Bu ¢aligmalardan Erdem (2001) tarafindan yapilan aragtir-
mada yapilandirmaci ve geleneksel siniflardaki 6grencilerin temel ve iist diizey
ogrenmeleriyle problem ¢6zme becerilerindeki erisi ve kalicilik puanlar: arasinda
fark olup olmadig: aragtirilmaya calisgitlmigtir. Calismanin sonunda olugturmaci
6grenme ortamlarindaki 6grencilerin derslerden daha fazla zevk aldiklari, 6gren-
me ortamlarina daha istekli olarak katildiklari, kendilerine daha fazla giivendikle-
ri, isbirligine daha fazla agik olduklar, diger 6grencilerin goriislerine daha saygry-
la yaklastiklar: tespit edilmistir.

Korkmaz (2002) Fen 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasiminin ilkog-
retim yedinci sinif 6grencilerinin yaratici diisiinme, problem ¢6zme becerileri ve
akademik risk alma diizeylerine etkisini arastirmistir. Sonug olarak denel islem
sonrasi yaratici diisiinme, problem ¢ozme becerisi ve akademik risk alma dii-
zeyleri agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine anlaml fark oldugu tespit
edilmigstir. Cinsiyet agisindan gruplar arasinda her ti¢ boyutta da anlaml bir fark
g6zlenmemistir.

Cengelci (2005) ilkogretim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde beyin temelli
6grenmenin akademik basariya ve kaliciliga etkisini arastirmigtir. Aragtirma so-
nucunda beyin temelli 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandig kontrol grubunun akademik basari, kalicilik diizeyinde de-
ney grubu lehine anlamli fark oldugu goriismiistiir. Ayrica 6grenciler beyin temel-
li 6grenmenin zevkli, ezberden uzak ve kalic1 oldugunu ifade etmislerdir.

Karaduman (2005) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim besinci sinif Sos-
yal Bilgiler dersinde yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore hazirlanan 6gretim
materyallerinin 6grencilerin derse iliskin tutumlarina, basarilarina ve hatirlama
diizeylerine etkisi arastirilmigtir. Aragtirma sonucunda olusturmaci sinif ve kontrol
grubu arasinda derse iliskin tutumlar arasinda olusturmaci siniflar lehine anlaml
bir fark bulunmugtur. Ogrencilerin akademik basarilarina ve hatirlama diizeyleri-
ne bakildiginda deney grubu lehinde anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmigstir.

Dogan ( 2005 ) yaptig1 aragtirmada, Sosyal Bilgiler dersinde bilgi caginin ge-
reklerine uygun olarak ¢agdas bilginin edinim seklini analiz etmis, bilginin edi-
nilmesini etkileyen faktorleri belirlemeye ¢alismistir. Aragtirma sonucunda Sosyal
Bilgiler dersinde ¢agdas bilginin edinimi ve kullaniminda soysa ekonomik statii,
sinif diizeyi, cinsiyet 6grenme ortamy, aile 6gretmen ve okul yoneticileri degisken-
lerine gore farklilasmalar oldugu tespit edilmistir.

Karakus (2006) ilkdgretim dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi “Tarih, Ilk Yur-
dumuz ve Tarihte Anadolu I ve II” tinitelerinin 6gretiminde yapici 6grenme ve
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otantik degerlendirme yaklasimlarinin égrencilerin akademik basari, kalicilik ve
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Olusturmact 68-
renme ve otantik degerlendirme yaklasgimlarina dayali 6gretim uygulanan deney
grubu 6grencilerinin siireci degerlendirmeye yonelik formlara verdikleri cevaplar
tizerinde yapilan igerik analizleri sonucunda deney grubu 6grencilerinin olustur-
mac1 6grenme ve otantik degerlendirme siirecini algilar1 tizerinde etkili oldugu
sonucuna varilmstir.

Kilig (2006) tarafindan yapilan aragtirmada ilkogretim dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler dersinin “Gegmisimi Ogreniyorum” ve “Yagadigimiz Yer” iinitelerinin ku-
basik 6grenme yaklasiminin yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi ve geleneksel
kiime ¢alismas1 yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve benlik saygila-
rina nasil bir etki yaptigini arastirmigtir. Calisma sonunda Sosyal Bilgiler “Ge¢mi-
simi Ogreniyorum” iinitesinde kubasik §grenme yonteminin yeniden uyarlanmig
birlestirme teknigine gore diizenlenen 6gretimin durumunun akademik basarilar:
ve benlik saygilari tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Yekrek (2006) yaptig1 arastirmada, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Tiirkiye Cumhuriyetinin Dis Siyaseti {initesinin 6gretiminde Coklu Zeka Kurami-
nin erigiye ve 6grenci tutumlarina etkisini incelemistir. Elde ettigi veriler 15181nda
¢oklu zeka kuraminin uygulanmasi durumunda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgii-
lik dersinin daha verimli olacag1 sonucuna varilmistir.

Olusgturmacilik yaklasimina yonelik yurt disinda da 6nemli aragtirmalar yapil-
mustir. Tsar (1996) tarafindan yapilan arastirmada, Cinde ortaokul 6gretmenleri-
nin Sosyal Bilgiler dersinde elestirel diisinme becerilerinin 6gretilmesine bakis
acilari tespit etmeye ¢alismistir. Calismada 6gretmenler 6grencilere elestirel dii-
stinme becerilerini 6grettiklerini sdylemis olsalar da 6grencilerin elestirel diisiin-
me becerilerine sahip olmadiklar1 sonucuna varilmistir.

Nyman (1996) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul fen miifredat prog-
ramlarinda olusturmaci egitimin nasil uygulandig: aragtirilmistir. Yapilan aras-
tirma sonunda olusturmact egitim anlayisinin programlar icerisinde dnemli rol
oynadi8i, dgrencilerin olusturmacit programin uygulandigi derslerde daha zevk
aldiklari, programlardaki tartisma becerilerinin, 6grenci goriislerine sayg1 duyma-
nin 6nemli oldugu ve 6gretmenlerin olugturmaci egitimin uygulanmasina yonelik
olarak daha fazla zamana ihtiyag duyduklar: tespit edilmistir.

Paparozzi tarafindan (1998) arastirmasinda ortaokul tarih miifredat program-
larinda olusturmaci 6grenme ilkeleriyle bilissel yontemlerin 6grenmeye etkilerini
tespit etmeye calismistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6grenme amaglari,
altinci siniftan sekizinci sinifa kadar temel olusturmaci elementlerden olustugu,
programlarin icerisinde yer alan belli elementlerin, uygun aktivitelerin, projelerin
ve degerlendirme yontemlerinin oldugu tespit edilmistir.
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Tynjala ( 1999) tarafindan yapilan ¢alismada yapilandirmaci ve geleneksel 68-
renme ortamlarindaki 6grencilerin 6grenme iiriinlerine kars: tutulmalar: karsi-
lagtirmistir. Caligmada olusturmaci 6grenme ortamlarinin akademik basar: iize-
rinde etkili olup olmadig tespit edilmeye ¢alisilmistir. Yapilan caligmalar sonunda
deney grubunda yer alan 6grencilerin % 80’i olusturmaci 6grenme ortamlarinin
diistinme becerilerini gelistirdigini belirtirken, geleneksel grupta yer alan 6grenci-
lerin % 15’i derslerin diisiinme becerilerini gelistirdiginden bahsetmistir.

Donaldson(2004) yilinda yaptig1 ¢aligmada, ortaokul 6grencilerinin kuvvet ve
hareket kavramlarini 6grenmelerinde olusturmaci yaklagima 6re diizenlenen fizik
egitimini geleneksel yonteme gore yapilan egitimle kiyaslamali olarak incelemis-
tir. Yapilan ¢aligma sonucunda yapisalc1 6gretimi uygulayan dgretmenlerin daha
bagarili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kavramsal gelisimi, geleneksel 6gretim
yapan siniflardan daha iyi oldugu gozlemlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci olusturmaci yaklasima gore diizenlenen ilkégretim T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin tarihsel 6grenmeye etkisini ortaya koy-
maktir. Ayrica, 6grencilerin yeni programa kars1 bakis acilari, 6grenenlerin 6gren-
sosyal iletisim becerilerinin nasil etkilendigini agiga ¢ikarmak amaglanmistir. Bu
baglamda arastirmanin problemleri asagidaki gibi belirlenmistir

¢ Olusturmaci yaklagima gére hazirlanan TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin tarihsel 6grenmeye etkisi var midir?

« Olugturmaci yaklagima gére hazirlanan TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin 6grencilerin 6grenme ortamlarina katilmasina bir etkisi var midir?

o Olusturmaci yaklagima gére hazirlanan TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiilitk
dersinin 6grencilerin duyussal, biligsel ve sosyal iletisim becerilerinin gelismesine
etkisi var midir?

Yontem

Bu boliimiinde, aragtirma deseni ve veri toplama stirecine yer verilmistir. Arag-
tirmanin yontemi hakkinda bilgi verilerek arastirma stireci hakkinda bilgi veril-
migtir.

Arastirmanin Deseni

Aragtirmada, karmasgik ve zor bir siirecin incelenmesi, derinlemesine bilgi edi-
nilmesi amaglandigindan, arastirma ve uygulama siireci birlikte gerceklestirildigin-
den nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi yani aksiyon ¢alismast tercih
edilmistir. Clinkii eylem arastirmalar1 esnek bir yapiya sahip ve genelleme amaci
giitmeyen ¢alismalardir. Yildirim ve $Simgeke (2005) gore eylem arastirmalari;
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“...bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya
da bir aragtirmaciyla birlikte gergeklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorun-
larin ortaya ¢ikarilmasi ya da hale hazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlamaya ve
¢cozmeye yonelik sistematik veri toplamayi ve analiz etmeyi igeren, bir arastirma
yaklagimidir” ('s. 295).

Eylem arastirmalariyla konu hakkinda derinlemesine inceleme, bilgi edin-
me, siire¢ igerisindeki gelismeler ortaya konulabilmektedir(Cohen ve Manion,
1997: 186-187. Karasar, 2002: 77). Ayrica Eylem arastirmalari, aragtirmaya kati-
lanlar tizerinde, ¢alisilan durumla ilgili eyleme rehber olacak teoriler gelistirmeyi
amaglar(Kokli, 2001: 35). Ote yandan, eylem aragtirmalar1 uygulamada ortaya
cikabilecek sorunlarin anlagilmasinda uygulayicilar ya da baska arastirmalar tara-
findan uygulanan bir yontemdir(Yildirim ve $imgek, 2005: 78). Cepni (2005) ise
eylem aragtirmalarini asagidaki gibi ifade etmistir.

“Ozel bir durum iizerine yogunlagan, Nasil? Ni¢in? ve Ne? gibi sorulara cevap
arayan, aragtirmaciya bir konunun ve durumun tizerinde yogunlagma firsat1 ve-
ren, bizzat aragtirmacinin uyguladigi ¢alismalar i¢in uygun bir yontemdir(s. 21).

Eylem aragtirmalar1 sosyal durumlara gore esneklik gosteren veri toplama tek-
niklerine dayanmaktadir. Mason (1996), nitel ve eylem arastirmalarin arastirma-
nin igerisinde iiretilen sosyal baglamla biitiinliik arz ettigini ifade etmektedir(Akt
Kus, 2003: 78).

Aragtirmanin aragtirmacinin kendisi tarafindan uygulandigi durumlara en
uygun aragtirma yontemi olarak da eylem arastirmalaridir. Ciinki eylem aragtir-
malarinda, aragtirmaci uygulama durumlarini dogrudan gézlemleyebilme, siireg
icerisinde verileri olusturabilme, verilerin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bul-
gulara gore yeniden veri toplama olanaklidir(Yildim ve $imsek, 2005: 295).

Eylem aragtirmalarinin tiir bakimindan siniflandirilmasi konusunda ortak bir
goriis gelismemistir. Yildim ve Simsek (2005: 296) eylem aragtirmalarini ii¢ baglik
altinda toplamaktadirlar.

o Isbirlikci eylem aragtirmalari

o Tartisma odakli eylem arastirmalari

o Elestirel eylem arastirmalar.

Yin (1984; Akt Cepni, 2005: 22) ise eylem aragtirmalarini daha farkli bir sekil-
de kategorize etmistir.

o Biitlinciil tek durum

« I¢ ige gegmis tek durum

« Biitiinciil ¢oklu durum

« I¢ ige gegmis coklu durum
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Aragtirmanin arastirmaci tarafindan uygulanacak olmasi dolayisiyla, isbirlikei
eylem arastirmasinin yapilmasi uygun gériilmektedir. Isbirliki eylem aragtirma-
larinda, aragtirilacak konuya hakim olan bir arastirmacinin 6nciliigiinde yeni bir
yaklagim uygulamaya konularak, stire¢ igerisindeki degisimler arastirmaci tarafin-
dan degerlendirilir(Yildirim ve $imsek, 2005: 296).

Eylem arastirmasinin se¢ilmesinin bir diger nedeni de, Olusturmaci 6gretim
yaklagimin da, etkinlikler isbirligi icerisinde gergeklestirileceginden ve elde edilen
veriler yorumlamaci yaklagim dikkate alinarak analiz edileceginden, 6grencilere
ait soylemler, dokiimanlar, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri, 6grenci dos-
yalarinin incelenmesinin gerceklestirecek olmasidir.

Arastirmanin Orneklemi

Amagh 6rnekleme yontemi yeni bir durumun ¢aligilmasinda ortaya ¢ikabile-
cek sorunlarin belirlenmesinde ve zengin bilgiye sahip durumlarin aragtirilmasin-
da uygun bir yontemdir(Yildirim ve $imsek, 2005: 107-108). Maksimum cesitlilik
orneklemi ¢alisilan problem igerisindeki bireylerin gesitliliklerinin maksimum
diizeyde yansitilmasi disiiniildigii i¢in segilmistir. Olusturmact kuramin, zengin
bilgiler iceren siire¢ odaklilik ve cesitlilik arz etmesi dolayisiyla secilen 6rneklemle
uygunluk gosterdigi anlagilmaktadir. Maksimum cesitlilik 6rnekleminin segilme-
sindeki bir diger etken olusturmaci yaklasima gore hazirlanan ders etkinliklerinin
ve uygulamalarin, 6grencilerle gerceklestirilen séylemlerin zengin veriler olustur-
masidir. Ulagilan verilen hepsine ¢aligma igerisinde yer verilmesi miimkiin olma-
digindan geneli en iyi yansitacak belli kriterlere sahip 6grencilerden maksimum
cesitlilik saglayan bir 6rneklem olusturulmustur.

Bu ¢aligma 2007 yilinda Istanbul ili Kadikdy ilgesi Inonii ilkogretim okulu seki-
zinci siiftaki 31 6grenciyle gerceklestirilmistir. Caliyma uzun bir déneme yayildi-
gindan bazi derslerde 6grenci sayilarinda degisimler meydana gelmistir. Calisma
iki donem toplam 32 hafta olarak planlanmasina ragmen, bazi 6nemli giin kutla-
malarinin ders saatine denk gelmesi ve 6grencilerin sinav dolayisiyla son iki hafta
okula gelmemesi dolayisiyla 28 hafta olarak uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Yapilan ¢alismanin kuramsal temellerinin olugturulabilmesi i¢in arastirma 6n-
cesinde uzman goriisleri ve literatiir galismalar1 dogrultusunda arastirmaya uygun
yontemin se¢ilmesi saglanmustir.

Calisma bir eylem arastirmasi oldugu icin nitel arastirma teknikleri kullani-
larak veri toplanmasi gerceklestirilmistir. Arastirma arastirmacinin kendisi tara-
findan gergeklestirilerek katilimli gozlem yapilmis, elde edilen gozlem bilgileri
glnliikler halinde kayda gecirilmistir. Olusturmact kurama gore islenen dersler
aragtirmaci tarafindan kamera kaydedilerek daha sonra aragtirmaci tarafindan bu
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L (2) ETG: Hocam bende diiymana ates ederdim. Diigmanin tilkemizi ele gegir-
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kayitlar ¢oziimlenmistir. Ayrica caligma sirasinda olusturmaci kurama gére hazir-
lanan planlar, uygulamalar, etkinlikler ve film izleme formlari, harita tamamla ve
benzeri veri toplama dokiimanlar: kullanilmistir. Calisma sonunda 6grencilerle
bir yil boyunca yapilan ¢aligmalarla ilgili gériisme yapilarak, onlarin olugturmaci
kurama gore islenen dersler hakkindaki goriiglerine bagvurulmustur. Yapilan go-
rismeler yar1 yapilandirilmis goriigme formlarina gore gerceklestirilmis ve gortis-
meler kamera ile kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Bu bolimde toplanan verileri isleme, bu verileri yorumlama teknikleri ve de-
gerlendirme kriterlerine yer verilmistir.

Veri Isleme

Aragtirma sirasinda toplanan bilgilerin kullanilabilir hale getirilebilmesi i¢in
kayit altina alinmasi, tasnif edilerek diizenlenmesi gerekir(Keskin, 2007: 43). Aksi
durumda karmagik halde toplanan bilgilerin islenmesi olanaksiz hale gelir. Bu se-
bepten dolay: toplanan veriler asagida agiklanan veri islenme yontemleriyle kulla-
nilmaya hazir hale getirilmistir.

Yaziya Dokme

Aragtirma siirecinde sozel olarak elde edilen verilerin metin haline getirilmesi
basamagidir(Yildirim ve Simsek, 2005: 287). Siire¢ boyunca islenen derslerde elde
edilen kamera goriintiileri, 6grenci gortigmeleri, yaziya aktarilmistir.

Diyalog Adi (d-4) Séylem tarihi
Séylem No Soylem saati
Diyalog 4: Canakkale

(1) O: TG Canakkale savaginda asker olsaydin, savasin en yogun oldugu bir
anda kursunlar etrafindan gecerken neler hissedersin.[11.45]

mesine izin vermemeye calisirdim[ 11: 46]

(3) KBT: Bizlerde askerler su, silah ve mermi tagirdik[ 11: 46] [05.10.2007].—

Yukaridaki semada bir dersin islenisi sirasinda meydana gelen diyalog yaziya
aktarilmigtir.  Yaziya gecirme agsamasinda Silverman(2005: 280)’nin ortaya koy-
dugu yazma ve numaralandirma yontemi kullanilmistir. Derslerde 6grencilerin
diyaloglari(d-1) gibi kendi numaralariyla gosterilirken diyaloglarda kisilere ait
soylemler (s-1) seklinde gosterilmistir. Arastirmada yer verilen 6grenci diyalog-
larinda 6grenci adlari, ad ve soyadlarinin bag harfleri kodlanarak verilmistir. Og-
renci cinsiyetlerinin belirtilmesi ise isimlerinin bag harflerinin 6ntine E veya K
harfleri konularak belirtilmistir. Bu kodlama yontemi, diinyada sik¢a kullanilan

B
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Tiirkiyede Dilek D nin yaptig1 ve yaptirdigi calismalarda yogun olarak kullanilan
bir yontemdir.

Video goriintiileri ve derslerden elde edilen verilerin bir kismi oldugu gibi kul-
lanilip yorumsal analize tabi tutulmustur. Programin uygulanmasi boyutunda ¢a-
lisma siireci ve sinif diizeniyle ilgili betimsel analiz, 6grencilerin tarihsel sorgula-
ma stiregleri ve ders islenirken 6grencilerin aralarindaki diyaloglar séylem analizi
yontemi kullanilarak bulgular béliimiinde yorumlanmustir.

Aragtirma siirecinde elde edilen verilerin degerlendirilmesi ti¢ temel kriter 151-
ginda gergeklestirilmeye calisilmistir. Bu degerlendirme kriterleri uygun teknikler
kullanilarak ¢6ztimlenmeye ¢alistimigtir.

Bu kriterler;
o Tarihsel 6grenme siireglerinin analizi
o Sinifta sdylem tiiriiniin analizi

o Programin uygulanmasinin 6grenenlerin duyussal, biligsel, sosyal ve diisiin-
me becerilerine etkilerinin analizi, olarak belirlenmistir.

Olusturulan kriterlerden programin uygulanabilirligi, betimsel analiz yon-
temiyle, uygulama ortami, sinif diizeni ve degerleri betimsel analiz yontemiyle,
sinifta séylem tiirii, tarihsel 6grenme siiregleri ve programin uygulanmasinin 6g-
renenlerin duyugsal, bilissel sosyal ve diisiinme becerilerine etkileri séylem analizi
yontemiyle ¢oziimlenmeye ¢alisiimistir.

Yorumlama Teknikleri

Nitel arastirma yontemlerinde ulagilan verilen iglenerek kullanilabilir hale ge-
tirilmesi karmagik ve sistematik bir siire¢ gerektirir. Ciinkii nitel aragtirma yon-
temlerinde bulgularin fazlaligi, uygulamanin siireg icerisinde gerceklestirilmesi
karmasik bir durumdur(Kus, 2003: 78-79). Bu yiizden nitel verilerin analizi siste-
matik bir siire¢ gerektirir. Siireg icerisinde verilerin diizenlenmesi, ¢oziimlenebilir
hale getirilmesi, 6grenci goriislerinin sentezlenmesi, kuram olusturulmasi gibi ba-
samaklar yer alir(Keskin, 2007: 44; Ekiz, 2003: 73).

Betimsel Analiz

Betimsel analizle, programin uygulanmasina yonelik olarak olusturmaci ku-
rama gore islenen dersler ve yapilan uygulamalar, alt problemlerle ortaya konu-
lan sorulara gére yorumlama yapilir. Boylece ders sirasinda yapilan etkinlikler
ve ders isleme siiregleri tanimlanarak siirecin anlagilabilir hale getirilmesi sag-
lanmaya calisilir(Yildirim ve Simsek, 2005: 224; Yapici, 2005: 70). Betimsel analiz
yontemiyle ders igerikleri tam olarak yansitilmaya c¢alisilir. Buna yo6nelik olarak
direk alintilara yer verilerek ortam tam olarak yansitilmaya ¢alisilir. Yildirim ve
Simsek(2005; 224) gore betimsel analizlerle;
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“...bulgularin anlagilabilir hale getirilebilmesi i¢cin betimlenerek, diizenlemele-
rin yapilmasini ve yorumsal alarak islenmesini” amag¢lanmaktadir.

Cepni'ye gore betimsel analizlerle;

“Verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirme-
ler yapmak ve olaylar arasinda olast iligkileri ortaya ¢ikarmak” amaclanir( Cepni,
2005: 20).

Kaptan(1993: 209) biitiin ¢alismalarin nicel verilerle gerceklestirilemeyecegini
belirterek 6zellikle sosyal alanlarda yapilan ¢alismalarda betimsel analizlerin bi-
limsel ¢alismalarda kullanilmasinin gerektigini ifade eder. Betimsel analizler aras-
tirmamaciya aragtirmada ulastig1 bulgular: diizenleyerek ve yorumlayarak sunma
imkani tanir. Bu cercevede betimsel analizin {i¢ temel agamasi betimleme, sinifla-
ma ve iligkilendirmedir(Yildirim, 2005: 223).

Buna gore ¢alisma siirecinde sinif ortami 6grenci sdylemleri, tutum ve davra-
nislar1 siniflandirilmis, betimlenmis ve iligkilendirilerek yorumlanmustir.

Icerik Analizi

Yapicrya (2006: 71) gore “6grenme ve 6grenmenin gerceklestigi siirecler kar-
mastk ve soyut nitelikler icermektedir. Bu yiizden igerik analizleri betimsel analize
gbre daha derinlemesine bilgilere ulagilmasini saglar. Igerik analizleriyle, elde edi-
len verileri aciklamak ve kavramlara ve iligkilere ulagsmak amaglanir(Yildirim, ve
Simsek, 2005: 227; Karasar, 2002: 249). Balci ise icerik analizini, insanlarin soyle-
dikleri ve yazdiklarinin acik talimatlara gore kodlanarak nicellestirme siireci ola-
rak tanimlamaktadir(2001: 209). Yine Yildirim ve Simsek igerik analizini;

“Birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde yorumlamak”
olarak ifade etmektedirler(2005: 227).

Bailey igerik analizlerinin amaglarini soyle agiklar;

“Iletisim icerisindeki egilimleri belirlemek, kaynaklarin bilinen 6zelliklerini
tirettikleri mesajlarla birlestirmek, iletisimin igerigini standartlara kars: test et-
mek, ikna etme tekniklerini analiz etmek, stilizi analiz etmek, dinleyicinin bilinen
ozelliklerini onlar i¢in {iretilen mesajlarla iligkilendirmek, iletisim kaliplarini be-
timlemek( Bailey ,1987: 301; Akt, Balc1,2001).

Nitel arastirma yontemleriyle ulagilan durumlarin sadece yiizeysel olarak or-
taya konulmasi yeterli olmaz. Ogretme ve dgrenme siireci soyut ve karmagik bir
durumdur. Bu amagla verilerin igerisinde goriinmeyen gerceklerin ortaya cika-
rilmasi icerik analizi yoluyla gergeklestirilmektedir. Ierik analizleriyle siireg ice-
risinde yer alan ve birbirlerine benzer verileri belirli kavramlar ¢ergevesinde bir
araya getirerek herkesin anlayacag bir seviyeye getirmek amaclanmigtir. Calisma
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sirasinda dgrencilerin etkinliklere yonelik yazinlari ve degerlendirme sinavlarin-
dan aldiklar1 notlar basit nicellestirme yoluyla verilmistir.

Soylem Analizi:

Nitel arastirma yontemleriyle yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin duygu ve dii-
stincelerinin yansitilmasi hedeflenerek, ¢alismanin giivenilirliginin ortaya konma-
st amaglanir. Ogrencilerin duygularinin ve diisiincelerin ortaya konulmasi ve ve-
rilen bu baglamda yorumlanmaya ¢aligilmasi séylem analizlerinin kullanilmasim
zaruri kilar. S6zene gore (1999; 115);

“Nitel arastirmalarda sdylem analizleriyle 6grencilerin kavramlar: kullanma-
daki gelismeleri ve degismeleri, algilamalarinda ortaya ¢ikan farklilagmalari anlat-
mak amaglanmaktadir”.

Bu sebepledir ki sosyal bilgiler alanindaki ¢alismalarda sdylem analizleri giin
gectikee daha fazla kullanilmaktadir.

Séylem analizleri temelde sdylem iiretmeye dayanir. Diger sosyal bilgiler aras-
tirmalarinda oldugu gibi séylem analizleri de, verilere analizlere ve sonuglara
dayanmaktadir(Sozen, 1999; 73). S6ylem analizlerini gerceklestirmek i¢in vide-
olarin ve kayitlarin incelenerek ¢oziimlenmesi sonrasinda arastirma sorularina
gore yorumlanmasi gerekmektedir(Erdogan, 2007: 65 ).

Islenen derslerdeki video kayitlar1 ¢oziimlenerek olusturulan transkriptlerle,
6grenme durumlarindaki farklilagmalar, degismeler, 6grencilere ait, derinlemesi-
ne anlam ifade edebilecek tartismalar, 6grencilerin kendilerini ifade edis bi¢imleri
bu baglamda analiz edilmistir(Yapici, 2006: 74). Ayrica arastirmalarda kullanilan
materyallerle 6grencilere ait yazili soylemlere de ulagilmigstir. Yazili ve sozlii soy-
lem tiirleri birbirlerinden bazi farkliliklar icermektedir. S6zen (1999) bu ayrimi
soyle ifadelendirmektedir;

“Sozlt ve yazili sdylem arasindaki temel fark, yazili séylemlerin sozlii soylem-
lerden daha ayrintili ve dilbilgisi kurallar1 dogrultusunda gelismis olmasidir. Ya-
zidaki anlam dilin diizenlenisiyle ilgilidir. S6zIi séylemlerde yazili soylemlerdeki
gibi dilbilgisi kurallarina gerek kalmaz. Aralarindaki bir diger fark yazili soylem-
lerde anlam dilin kendisinde yogunlasirken, sozlii sdylemlerde anlamin s6ziin
kendisi tizerinde yogunlasmasidir(s; 36).

Egitim arastirmalarinda bir¢ok zaman 6grencilerin sorulan sorulara ya da ha-
zirlanan materyallere yazili olarak cevap verme isteksizligi yogun olarak rastlanan
bir durumdur. Bu ¢alisma sirasindada 6grencilerin yazili olarak doniit vermelerin-
de baz1 sorunlarla kargilagilmistir. Derslerin kayit altina alinmasiyla 6grencilerin
yazmak istemedikleri ama sozel olarak ifadelendirdikleri diisiincelerine ulagilmis
ve bu disiinceler sozel soylem analizleri ile kullanilmigtir.
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Bulgular

Yapilan arastirmada olusturmaci yaklasima gore islenen derslerin tarihsel 6g-
renmeye etkisinin olup olmadig, 6grencilerin yeni programa kars: bakis acilari,
Ogrenenlerin 6grenme siirelerine katilimlarinin nasil gerceklestigi, 6grencilerin
duyussal, bilissel ve sosyal iletisim becerilerinin nasil etkilendigini agiga ¢ikartil-
mast amaglanmugtir.

Tablo 2: Unitelere yonelik basari testlerinde puanlara gore dgrenci dagilimlar:

Puan U:1 U:2 U:3 U:4 U:5 U:6
85-100 3 5 7 4 8 8
70-84 7 6 8 6 7 8
55-69 8 10 10 12 10 10
45-55 6 6 3 5 4 2
0-45 3 3 2 2 2 1

Caligma T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi programinin tamamini kap-
samaktadir bu baglamda 6grencilerin tinitelerin islenisi sonrasinda yapilan basar:
testlerindeki puanlamaya yonelik 6grenci dagilimlar: asagidaki tabloda gosteril-
mistir.

Program yedi {initeden olusmasina ragmen ders saatinin yeterli olmamasi do-
layisiyla yedinci iinite ile ilgili herhangi calisma yapilmamistir. Bu yiizden tablo
2de alt1 iiniteye ait veriler yer almaktadir. Ayrica uygulanan testlere siiftan katil-
mayan 6grencilerde yer almaktadir. Snif mevcudu 31 kisi olmasina ragmen (n:31)
bazi iinitelerde bu 6grenci sayist daha distiktiir. Tablo 2den de da anlagilacag:
tizere ilk tinitelerde 6grencilerin programa aligik olmamalari, aligik olduklar: sinav
sistemine uymayan sorularla karsilagmalar1 dolayisiyla yiiksek not alan 6grenci
sayist daha azdir. Ote yandan ikinci iiniteden itibaren 6grencilerin daha yiiksek
notlar aldiklar1 goriilmektedir. Siifta yiiksek not alan 6grenci sayisi dalgalanma-
lar gostermelerine ragmen tnitelerin ilerlemesiyle artmigtir. Boyle bir bulgunun
ortaya ¢tkmasinda 6grencilerin sisteme aligmalar1 6nemlidir. Tablo 2'den de anla-
stlacagi gibi Ul'de 18 6grenci 55 puan ortalamasinin iizerinde not almisken, U2de
bu say1 21, U3'de 25, U4de 22, U5de 25, U6da 26 kisiye ulagsmustir. Bu sonuglar
ogrencilerin giderek daha basarili olduklarini gostermektedir. Tablo 2'den elde
edilen bulgular 1g1ginda olusturmaci yaklasima yonelik hazirlanan T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik derslerinin 6grencilerin tarihsel 6grenmelerine katki sag-
ladig1 anlagilmaktadir.

Ote yandan tarihsel grenmeye yonelik; arastirma sirasinda yapilan ¢aligma-
larin igerik analizlerinden, dokiiman incelemelerinden, betimsel analizlerden ve
sOylem analizlerinden asagidaki bulgulara ulagilmistir.

o Ogrencilerin olugturmacilik yénteminin kullanildig1 derslerde daha fazla
motive olmakta ve tarihsel 6grenmeleri olumlu yonde etkilenmektedir.
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o Olusturmaci anlayisa yonelik hazirlanan materyaller 6grencilerin farkli ko-
nular hakkinda goriis olusturmalarina imkan tanimakta ve tarihsel biling olustur-
malarina imkan saglamaktadir.

o Derslerde 6grenciler kendi bilgilerini olusturduklar: i¢in tarihsel sorunlar
hakkinda farkindaliklar1 gelismektedir.

o Olusturmaci yaklagima gore diizenlenen materyallerin 6grencilerin donemin
oOzelliklerini tanimalarini sagladig1 ve donemle ilgili 6zellikleri daha iyi kavradik-
lar1 gézlenmistir.

« Ogrencilerin calismalarda aktif olmalar1 akademik basarilarinin artmasina
olanak sagladig1 gortilmistiir.

o Baz1 6grencilerin yapilan ¢alismalarda aktif olmak istemedikleri gozlenmistir.

o Derslerin gorsel materyallerle islenmesi ve konularla ilgili sunumlarin 6gren-
cilerin derse motive olmalar1 ve tarihsel 6grenmelerini ve 6grenme ortamlarina
katilimlarini olumlu yonde etkiledigi bulgularina ulagilmistir.

Yapilan uygulama sonucunda dgrencilerin duyussal, biligsel ve sosyal iletisim
becerileriyle ilgili asagidaki bulgulara ulagilmistir.

o Olusturmaci yaklagima gore hazirlanan materyaller ve sinif ortamlar1 akran
etkilesimini 6n plana ¢ikardigi icin 6grencilerin duyusgsal, biligsel ve sosyal iletisim
becerilerinin gelistigini gostermistir. Ciinki kendi bilgisini yapilandiran 6grenci-
ler sorunlar karsisinda duygu gelistirmeye yonelmisler ve bu becerilerini kullan-
malar1 artmustir.

o Ogrenilen bilgi ihtiyaglarin karsilanmasindan sonra unutulmaktadir. Oysa
6grencilerin kendi bilgilerini olusturmalar: ve bu bilgileri kullanmalari biligsel ya-
pilarinin gelismesine olanak tanimaktadir. Yapilan ¢alismalarda 6grencilerin bil-
gileri ezberlemedikleri yapilandirdiklar: sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin ilk
evrelerinde 6grencilerin yeni 6grenme durumlarina aligmalar1 konusunda zorluk-
lar yagadig1 gozlemlenmistir. Baz1 6grencilerin ¢alismalara katilim gostermekteki
isteksizlikleri ¢calismanin ilerleyen evrelerinde azalma gostermistir.

o Olusturmacilik anlayis1 6grencilerin sosyal ortamlarinin okula yansimasini
okul ortamlarinin 6grencilerin sosyal iletisim becerilerini kullanacak sekilde dii-
zenlenmesini gerektirmektedir. Bu baglamda olugturmaci yaklasima yénelik ola-
rak islenen derslerde 6grenciler sosyal ortamlarindan ve ¢evrelerinden daha fazla
yararlanma imkani bulmaktadir. Yapilan ¢alismalar esnasinda 6grencilerin ¢alis-
malar igerisinde etkin olmalari, yaptiklar: ¢alismalar1 birbirleriyle paylagmalari,
farkli sorunlara kars: biling ve ¢6zlim gelistirilmeleri sosyal iletisim becerilerinin
gelismesine katki sagladig: bulgularina etkinliklerden ve goriismelerden elde edi-
len bulgulardandir.
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o Calismanin OKS (¢alismanin yapildigi dénemki sinav adi) sinavina yonelik
calismalar yapan sekizinci sinif 6grencilerle gerceklestirilmesi 6grencilerin dénem
donem devamsizlik yapmalarina neden olmustur. Ogrencilerin dershane de farkli
bir yontem okulda farkli bir yontemle karsilasmalar: sorunlar yasamalarina neden

oldugu bulgusuna ulagilmigtir.

Caligma sonrasinda olusturmacilik anlayisina gore islenen derslere iliskin 68-
renci gortsleri ile ilgili bulgular direk alint: olarak asagida verilmistir

Tablo 3: Tarihsel 6grenmeye yonelik 6grenci goriisleri

K1: “Bence kesinlikle faydali oldu. Bir konuya ya da bir seye, soruna nasil yaklasacagimi 6grendim
eskiden konular1 ezberlerdim simdi ezber yapmanin yanlis oldugunu anladim. Bana lazim olan
bilgileri ben 6grenebilirim. Bir de eskiden kitapta her yazan dogru gelirdi bana ama simdi o
konularla ilgili diistinityorum. Bir sorun oldugunda yeni bir yol olabilir mi diye de diistiniiyorum.
Kesinlikle tarihe bakisim degisti”[14/07/2007].

K4:“Ben sinava hazirlanirdim bu yiizden 6nceleri ¢ok kizdim. Zaten {izerimizde baski var,
stres var, bir de bu caligma diye diigiindiim. Ilk derslerde gériislerimi ok kisa yazdim kendimi
zorlamadim. Ozellikle sunumlarin kullanilmasi ve 6gretmenin cabalari beni derse karsi baglad.
Sonra hosuma gitti. Ogrendiklerimi ¢6zdigiim sorularda kullanmaya basladim. Bence bu ders
digerlerinden farklr oldu. Sinifta séyledigimiz marslar ilgingti. Tarihi konular konusunda kendi
bilgilerimi kendim olusturabilecegimi gordiim[14/07/2007].

K6:“Ben ilk kez bir tarih dersinde resim yapildigini gérdiim. Once oyun oynadigimizi sandik
ama. Daha sonra o resimleri yorumlamamuz bize bir seyler katti. Daha 6nce sosyal derslerinde
defter tutardik simdi dosyamiz oldu ¢aliyma kagitlar1 oldu. Ben yaptigimiz grup ¢alismalarini
unutmayacagim biraz samataliydi ama eglenceliydi. Arkadaslarimdan bazi tarihi bilgiler
6grendim”[14/07/2007].

K 3:Ben tarihi konulari(n) ilk defa farkli olabilecegini gordiim. Ciinkii eskisi gibi degil eskiden
okurduk sorular1 cevaplardik. Ama simdiki programda tarihin igindeki konulara girdik yani biz
tarihi sorun(lar1) ¢6zmeye ¢alistik. Bu yiizden ¢ok sey 6grenmek durumunda kaldik [14/07/2007]

Tablo 3de goriildiigii gibi 6grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
Dersine yonelik goriisleri olumludur. K4 ve bazi 6grenciler ilk donemlerde ya-
pilan ¢aligmalara kars: tutum almalarina ragmen zamanla uygulanan etkinlikler
igerisinde yer almaya baslamalar1 derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine ola-
nak saglamistir. Olusturmaci yaklasima gore yapilan derslerde farkli etkinliklerin
kullanilmasi derse kars1 6grencilerin olumlu tutum gelistirdiklerinin bir diger gos-
tergesi yine K3 soylemlerinden anlagilmaktadir. Olusturmaci yaklagima yonelik
islenen derslerde farkli yontemlerin kullanilmasi 6grencilerin ezbere degil elestirel
bakmaya yonlendirilmesi tarihsel 6grenmelerine olumlu katk: saglamaktadir. K1
yapilan goriigmede neyi nasil 6grenmesi gerektigini 6grencinin fark ettigini ortaya
koymaktadur. K6 ile yapilan goriismede ise arkadaglarindan 6grendikleri tarihsel
bilgilere vurgu yapilmistir. Yani olusturmact yaklasimla islenen dersler akran 6g-
renmelerine yonelik katki saglamaktadir.

Cilt 1 Sayi 1 Bahar 2012

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

105 Jl e




Cilt 1 Sayi 1 Bahar 2012

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

——1 Beytullah KAYA

Tablo 4: Ogrencilerin duyussal, bilissel ve sosyal iletisim becerilerine yonelik
Ogrenci gorusleri

K2:“Tarihi konularla ilgili neyin 6nemli neyin 6nemsiz oldugunu o6grendim. Yaptigimiz
caligmalarda tarihteki insanlarin neler diisiinmiis ve neleri yaptiklari(n1) gormeye ¢alistim. Ben
olsaydim nasil yapardim diye diisiindiim”[14/07/2007].

K3:“Bence diger dersten daha basariliyim eskiden ezberlerdim ama simdi 6grenmeye ¢aligtim.
Bu yontem smavda ise yaramazsa benim icin kétii. Ama derste siirekli konusmamiz bence
konusmamiza katki saglamis olabilir. Birde bence smnifin geneli birka¢ kisi hari¢ eskiden
oldugundan daha basariliyd: ” [14/07/2007].

K 6:“Her etkinlikte goriis belirtmemis her ¢aligmaya katilmamiz yorucuydu eskiden daha az
yorulurduk simdi daha ok derste ¢alisma yaptik. Kurtulus Savasi durumu anladim sanirim
insanlarin gartlar1 ¢ok zormug bazi resimlerden etkilendim”[14/07/2007].

K 5:“Ben artik derste daha ¢ok konusuyorum bazen yanlis seylerde séyliityorum ama benim
fikrim arkadaglarimin bana giilmesinden eskisi kadar rahatsiz degilim. Bi(r)de yaptigimiz
calismalarda kendimi komutanlarin yerine koymak ve goriismelerimi (goriislerimi) yazmak
glizeldi kendimi 6nemli hissettim” [14/07/2007]

Olusturmac yaklagima gore islenen derslerin en 6nemli 6zelliklerinden biri
ogrencilerin duyugsal, biligsel ve sosyal iletisim becerilerinin gelismesinin saglan-
masidir. Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin doneme ait 6zellikleri tanimaya bas-
lamalari tarihi dénemle ilgili duygu gelistirdiklerini gostermektedir. K2 ve K6’ nin
soylemleri bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Donemi tanimalar: o donemde-
ki insanlarla empati kurmalar1 duyussal durumlarinin etkilendigini gostermek-
tedir. Hem K3 séyleminden hem de; 6nceki yillardaki sosyal bilgiler dersindeki
akademik basarilarinin yeni programla islenen derslerdeki akademik bagarilariyla
kargilastirilmasindan, akademik olarak eskiden oldugundan daha basarili olduk-
larin1 gostermektedir. K5 ile yapilan goriismeden dgrencilerin yeni programda
daha aktif olduklari, daha fazla s6z hakkina sahip olduklari, gériislerini daha ko-
lay dile getirdikleri ve akran elestirilerinde daha az etkilendikleri goriilmektedir.
Bu durumun nedeni her yapilan ¢alismada 6grenci goriislerinin alinmasina yer
verilmesi etkili olmustur. Sik sik goriislerini dile getiren 6grenciler sinif kargisinda
daha rahat konugmaya baslamiglardir.

Tablo 5: Ogrencilerin 6grenme ortamlarina katilimlariyla ilgili goriisleri

K2:“Ben eskiden oldugundan daha fazla derslere katildigimi santyorum. Derslerde daha ¢ok s6z
aldim daha ¢ok konustum. Bazen yanl bazen dogru konustum”[14/07/2007].

K7:“Smuftaki 6grencilerin devamli derse katilmalar1 bazen giiriiltiiniin fazla olmasina neden oldu.
Ama herkes ortama ders igin katilmaya ¢alist1” [14/07/2007].

K4:“Ozellikle etkinliklerde kendimi énemli kigilerin yerine koymak hosuma gitti. O yiizden
yazdiklarima o zamanlarda dikkat ettim. Ozellikleri goriiglerimizi ¢izerken de giizeldi
»[14/07/2007].

K3:“Derste herkes bir seyler yapti. Sadece 6gretmen anlatmadi. Bizde yazdik, ¢izdik. Tarihle ilgili
bi(r)seyler yaptik. Siniftaki bir iki kisi katilmasa kalanlar ¢aligmalara katildi. Eskiden 6gretmen
sorardi biz cevap verirdik simdi ise goriislerimizi kendimiz agikladik” [14/07/2007].
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Olusturmaci yaklasima yonelik hazirlanan ders etkinlikleri gesitlilik arz et-
mektedir. Ders icerisinde 6grencilerin katilimi artiracak, 6grencilerin farkli zeka
durumlarina hitap edebilecek etkinlikler hazirlanmasi 6grencilerin derse karst
olumlu tutum sergilemelerine olanak saglamaktadir. Klasik 6grenme durumlarin-
da kullanilan okuma, anlatim, soru cevap yontemlerinin yaninda hikaye tamamla-
ma, gorsel materyaller kullanma, kavram ve zihin haritalar1 olusturma, sunumlar
izleme ve bu sunumlari yorumlama gibi etkinliklerinde kullanilmasi 6grencilerin
katilimlar1 artiran etkenlerden olmustur. K2 ile yapilan goriismede eskisinden
daha fazla derse katildigini ifade etmesi, K7’nin herkesin katildigini séylemesi bu
goriisii destekleyen bulgulardandir. Ders islenmesi esnasinda yapilan etkinlikle-
rin gesitlilik arz etmesi farkli 6grencilerin farkli etkinliklerde dikkatini ¢ekmesi
neden olmustur. Bu yiizdende bir etkinlikle katilim gdstermeyen 6grenci baska
bir etkinlikte katilim géstermistir. K4’tiin konugmasinda ¢izimler yaparken kati-
lim gdstermesi bu goriisii desteklemektedir. K3 sadece 6gretmen anlatmadi bizde
katildik herkes bir seyler yapt1 séylemi de 6grencilerin 6grenme ortamlarina katil-
digini gosteren goriislerdendir. Ogrencilerle yapilan goriismeklerde bazi derslerde
giirtiltiiden sikayetci olmalar1 dogaldir. Cilinkii olusturmaci yaklagima yonelik is-
lenen derslerde bu giiriiltiiniin olmasi dersin dogasindan kaynaklanmaktadir. Bu
durumda dersin 6gretmeninin iyi bir rehber olmasi gerekmektedir.

Aragtirma sonucunda katiliml gézlem, dokiiman incelemesi ve ¢aligma so-
nunda 6grencilerle yapilan gortismelerden agagidaki bulgulara ulagilmistir.

o Ogrencilerin tamamu eski programla yeni program arasinda farlarin oldu-
gunu, yeni programla daha 6nce sinifta kullanilmayan ders ara¢ ve gereglerinin
kullanildigini belirtmislerdir.

o ki program arasinda dgrencilerin ¢alismalar1 bakimindan farklarin oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin yeni programda daha hazirlikli olarak derse gelmek
zorunda kaldiklarina yonelik bulgulara rastlanmaistir.

« Ogrencilerin daha yaratic1 diigiinmek zorunda kaldiklari, ¢iinkii 6gretmenin
sordugu sorularla 6grencileri buna zorladig1 sonucuna ulasilmistir.

o Ogrenci goriismelerine iki program arasinda sinav sistemi olarak farklarin
oldugu, yeni programda dersten bagarili olmanin daha kolay oldugunu belirten
ifadelere ulasilmistir. Bu durumun nedeni olarak siireg icerisinde yapilan uygula-
malarin degerlendirilmeye katilmas1 gosterilmistir.

o Yeni programda kazanilan bilgilerin daha kalic1 oldugu bulgularina rastla-
nilmistir.

« Yalnizca bir 6grenci eski programin 6grenciler agisindan daha iyi oldugu go-
rigiini ifade etmistir.

o Programin uygulanmasiyla 6grenilen bilgileri daha kalici oldugu bulgusuna
ulagilmistir
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o Programin uygulandigi ilk dénemlerde 6grencilerin derse kars1 olumsuz tu-
tum sergiledikleri belirlenmistir

o Programin ilerleyen donemlerinde kars: olumlu tutum gelistirdikleri goriil-
mustiir.

« Ozellikle dersin iglenisi sirasinda kullanilan yéntem ve tekniklerin égrencile-
rin derse kars1 motivelerinin olumlu yonde gelistigi belirlenmistir.

o Yeni programla islenen derslerin 6grencileri ilgilerini cekmekte basaril ol-
dugu anlasilmistir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirma siirecinde toplanan bulgular bir 6nceki boéliimde yorumlanarak
otaya konulmustur. Tartigma, sonug ve oneriler béliimiinde, elde edilen bulgular
151g1nda arastirmanin alt problemlerine yonelik degerlendirmeler yapilmistir. Ay-
rica ulasilan sonuglar tartisilmistir. Calisma siirecinde elde edilen deneyimler, ge-
lecekte yapilacak benzer ¢alismalara 1s1k tutmasi amaciyla oneriler baglig1 altinda
sunulmugtur. Ote yandan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle ilgili yapilan
ilk eylem arastirmasi olmas: dolayisiyla, programdaki aksakliklar ve programin
uygulanabilir olup olmadig1 ortaya konulmaya ¢alisilmigtir.

Olusturmaci 6grenme yaklagimina gore hazirlanan T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin tarihsel 6grenmeye katkisi:

Olusturmaci yaklagima yonelik olarak hazirlanan farkli materyaller 6grencile-
rin farkli durumlar ve sorunlar karsisinda ¢6ziim tiretmelerine ve elestirel diistin-
me becerilerini kullanmalarina olanak saglamaktadir. Bu baglamda 6grenci ders
icerisinde tarihsel donemin 6zelliklerine uygun bir¢ok sorunla karsilasmakta ve
bu sorunlara ¢oziim iiretmektedir. Bu olanak 6grencilerde tarifsel farkindalik duy-
gusunun gelismesine olanak saglamaktadir. Ayrica olusturmaci yaklasima gore
hazirlanan derslerde farkli konular yiizeysel olarak degil derinlemesine 6grenciler
tarafindan gortilmekte ve ¢alisiimaktadir. Bu yaklasim 6grencilerin tarihsel olay-
lar hakkinda meraklarinin olugmasina ve tarihsel bilgilerinin artmasina olanak
saglamaktadir.

Derslerin islenmesi sirasinda empati kurulmasina yonelik ¢aligmalar ve 6gren-
cilerin tarihsel donemlerle ilgili diisiincelerini yazmalar: tarihsel 6grenme ortam-
larina olumlu katki yapmaktadir. Bu sonu¢ Karaduman (2005 ) ve Keskin (2007)
calismalariyla da uygunluk gostermektedir. Ote yandan dgrencilerin kendi bilgi-
lerini yapilandirmak icin farkli kaynaklar: taramalar: tarihsel kaynaklari tanima-
larina ve bunlar1 kullanmalarina olanak saglamaktadir. Ogrenciler boylece kendi
bilgilerini olusturmaktadir. Yapilan ¢aligmalar esnasinda farkli ve zengin mater-
yallerin kullanilmas: 6grencilerin zihinlerinde tarihsel dénemler i¢in sorularin
olusmasina neden olmaktadir. Her farkli soru 6grencilerin farkls bir bilgiyi olus-

[



Olugturmacilik Yaklagimina Yonelik Hazirlanan Sekizinci Sinif TC. inkilép Tarihi ve ’—

Atatiirkgiliik Derslerinin Tarihsel Ogrenmeye Etkisi

turmalarinin ilk adimini atmalarina yol gosterici olmaktadir. Bu baglamda olus-
turmaci yaklasima yonelik hazirlanan programlarin en 6nemli avantajlarindan
biri bu 6grenme zenginligini olusturmasidir. Dolayisiyla olusturmaci yaklasima
yonelik hazirlanan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi tarihsel 6grenmeyi
olumlu yonde desteklemektedir. Yani 6grencilerin tarihsel 6grenmelerini olumlu
yonde etkilemektedir. Bu olumlu yanlarina ragmen programlar iyi rehberler tara-
findan idare edilmezlerse bilgi olusturma kaosuna da doniisebilecegi gozlemler-
den ¢ikan sonugclardandir.

Olusturmaci 6grenme yaklagimina gore hazirlanan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin sosyal ve iletisim becerilerine katkast:

Geleneksel 6gretim yontemlerinde islenen derslerdeki en 6nemli sorunlar-
dan bir tanesi 6grencilerin derse katilimi ve kendilerini ifade etmelerine ola-
nak saglanmamasidir. Dersler 6gretmen ve konu merkezli islenmesi dolayisiyla
ogrencilerin aktif katilimi yeterli olmamaktadir. Olusturmaci egitim ortamlarinda
ogrencilerin sosyal Ogrenme siireglerine aktif olarak katilmalar1 6grenmeyi
olumlu yonde etkilemektedir. Olusturmaci 6grenmyle, sosyal iletisim icerisinde
bulunduklar: igin bir birleriyle sik sik etkilesim icerisine girerek aktif ve akran
6grenimi gergeklesmektedir(Taber 2001). Olusturmaci 6grenme 6grencilerin so-
rular sormalari, kendi disiincelerini ve bagkalarinin diisiincelerini sorgulamalar:
konusunda cesaretlendirdigi icin 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerinin
gelismesine imkan saglamaktadir( Brooks and Brooks, 1993). Ogrencilerin
aragtirmanin ilk donemlerde derse katilimlari, sorular sormalar: ve farkl fikir-
leri elestirmeleri yeterli olmamasina karsin, programin uygulanmas siirecinde
ogrencilerin fikirlerini sdylemelerinin cesaretlendirilmesi sonucu sosyal katilimlar:
gelismigtir. Ogrenciler iletisim becerilerini derslerin ilerleyen dénemlerinde daha
etkili bir sekilde kullanmaya baglamiglardir. Ders icerisinde hazirlanan materya-
llere ve etkinliklere kars: 6grencilerin gosterdikleri katilimlar buna érnek olarak
gosterilebilir. Derslerin iglenisi asamasinda 6grencilerle gerceklestirilen diyalo-
glarda 6grencilerin arastirma siirecinin ilerledigi donemde daha aktif olduklar:
goriilmektedir. Jonessen (1991) 6grenmenin 6grencilerin aktif katilimlar: yolu-
yla gerceklestigini bu yiizden 6grencilerin sosyal katilimlarinin ve iletisim be-
cerilerinin desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir. Olusturmaci 6grenme
ortamlariin 6grencileri cesaretlendirmesi ve derse katilimlarinin artirimlarmas:
i¢in Ogrencilerin etkilesimlerinin gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Bu
aragtirmada da Ogrencilerin iletisim ve sosyal becerilerini artirmistir. Bu sonug
Birisik(2006) ulastig1 sonuglarlada benzerlik gostermektedir.

Olusturmaci 6grenme yaklagimina gore hazirlanan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerine etkisi:

Olusgturmaci 6grenme yaklagiminin uygulandig: siniflarda farkli 6grenme et-
kinliklerine yer verilerek bu etkinliklerle 6grencilerdeki biligsel, duyussal, elestirel
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ve benzeri becerilerin gelistirilmesi amaglanmalidir( Demircioglu, 2005; Yanpar,
2002).

Ogrencilerde farkli becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak iyi hazirlanmig
materyaller, sosyal etkilesimlerin saglanmasi, gerekli 6gretim arag ve gereglerinin
etkin bir sekilde kullanilmas: gerekmektedir( Li, 2000). Bu amaca y6nelik olarak
aragtirmanin yapildig: ilkogretim okulunun alt yapisinin bu baglamda yeterliligi
olmamasma ragmen gerekli Ogretim ara¢ geregleri aragtirmaci tarafindan
saglanmaya c¢alistlistir. Bu durum olusturmaci programin uygulandigi 6.ve 7.
siniflar i¢inde gegerlidir. Gerekli 6gretim ara¢ ve gerecin olmadig siniflar ve
olusturmacilik anlayisina yeterli derecede sahip olmayan 6gretmenler dolayisiyla
becerilerin yeterli oranda olusmamas1 muhtemeldir.

Etkin bir sekilde hazirlanmis olusturmaci T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
programlariyla, 6grenciler kendilerini 6grenme durumlarinin icerisinde hissede-
rek, problemlerin ¢oziimlerine aktif katilimi saglanmaya ¢alisilmis, farkli 6grenme
etkinlikleriyle 6grencilerin biligsel ve duyussal yapilarinda gelisimlerin oldugu
soylenebilir. Hazirlanan 6grenme metaryalleriyle 6grencilerin sorunlar karsisinda
¢oziim iiretme, diistinme, olaylara elestrel bir gozle bakma, ge¢mis bilgileri yeni
olusturduklariyla kaynastirma becerilerinde gelismeler oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin ilk iinitedeki derse karsi yaklagimlary, bilisel ve duyussal seviyeleri-
yle ilerleyen siirecteki biligsel yapilari arasinda gelisim oldugu belirlenmistir. Oyle-
ki sinif igerisinde yer alan ii¢ kaynastirma 6grencisi 6grenme durumlarinda fikir
yiiriitmeye ¢aligmislar ve goriislerini sdylemekten ¢ekinmemeye baglamislaridir.

Ogrencilerin biligsel beceri gelisimlerinin tespitine yonelik olarak {inite
sonlarinda hazirlanan {inite degerlendirme testleri 6grencilerin biligsel bece-
rilerinin olumlu yonde etkilendigini gostermektedir. Ayrica agik uglu sorulara
6grencilerin verdikleri cevaplar, problemlere getirdikleri ¢oztimler ve simif iceri-
sindeki tartismalar ve diyaloglar elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi soyle-
nebilir

Aragtirmacinin daha 6nceki deneyimleri, dgrencilerin T.C. Inkilap Tari-
hi ve Atatiirk¢tilitk derlerinde sikildiklarini, basarisiz olduklarini ve derse karst
olumsuz tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Ayrica olusturmaci yaklasim ve
geleneksel yaklagimi karsilastiran ¢aligmalarin sonuglari aragtirmaciyr destekler
niteliktedir( Karaduman, 2005). Olusturmaci yaklagima gore hazirlanan progra-
mlar, 6grencilerin derse karsi ilgi, tutum, motivasyon, dzsaygi, 6zgiiven, kisilik
gibi duyussal kavrmlar1 icerir(Saray, 2008). Bu baglamda 6grencileri 6grenme
ortamlarinin igerisine katan yontem 6grencilerden daha fazla ilgi ¢cekmektedir.
Ogrenme ortamlarinda kullanilan gretim yontem ve tekniklerindeki cesitlilik,
ogrencilerin derse kars1 olumlu tutum sergilemelerine neden olmaktadir. Béylece
ogrenciler derslerde sikilmamakta, derslere karsi daha katilimeir davranmaktadirlar.
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Yine bu baglamda farkli alanlarda yapilmis ¢alismalar bu sonuglar desteklemekte-
dir ( Ozsevgeg2007).

Olusturmaci 6grenme yaklasgimina gore hazirlanan T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik dersi programlariin Atatiirkgiiliik ve vatandaslik bilincine
katkisi :

Sosyal Bilgiler brans: icerisinde yer alan derslerin genel amaglar1 igerisin-
de vatandaslik bilincine sahip bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin genel amaglar1 arasinda; “Tiirkiye Cumhu-
riyeti vatandags: olarak vatamini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan,
sorumluluklarim yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak yetisir”
karar1 yer almaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersleri gibi inkilap Tarihi ders-
leride yetkili organlar tarafindan kullanilmaya uygundur. Ayrica T.C. Inkilap Tari-
hi ve Atatiirkgiiliik dersleri igerisinde yer alan siyasi ve sosyal olaylarin 6gretilmesi
ogrencilerin, duyussal yapilarina hitap etmesi dolayisiyla, vatandas yetistirme
acisindan kullanilabilmektedir.

Ote yandan programda hazirlanan kazanimlarin vatana bagli ve
sorumlulukalarini bilen bireyler vyetistirmeye yoneliktir. Dersin islenmesi
sirasinda kullanilan materyaller ve etkinliklerde bu amag¢ i¢in olumlu sonuglar
dogurmaktadir. Ogrencileri grenme ortamininigine katan egitim, onun kendi
bilgilerini yapilandirmasina olanak sagladigi i¢in 6grencilerin vatandaslik bilinci-
nin gelisimine olumlu olarak yansidig1 belirklenmistir

Oneriler

Bir eylem aragtirmasi olarak tasarlann caligmada, aragtirmaci ayni zaman-
da dersin 6gretmeni olarak arastirmayi yiiriitmistiir. Arastirma ayni bir eylem
arastirmasi olmasinin yaninda ayni zamanda bir pilot ¢aligma olarakta kabul edi-
lebilir. Ciinkii T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi programi Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan pilot calismasi yapilmadan uygulamaya konulmustur.
Kargilagilan sorunlarla ilgili raporlar ortaya konulmadan program uygulanmustir.
Bu yiizden arastirmact arastirma siirecinde ortaya ¢ikan problemleri bizzat tespit
etmistir. Arastirmaci gelecek caligmalarda faydalanilabilecegi diisiincesiyle bazi
onerilerde bulunmustur.

o Olusturmaci anlayiga gore diizenlenen programlarin basarili bir sekilde uy-
gulanabilmesi i¢in, programin uygulanmasinda etkin rol oynayan 6gretmenlerin,
uzman kisiler tarafindan egitilmelidir. Clinkii Milli Egitimde ¢alisan 6gretmenlerin
programa karsi olumsuz bir tutum gelistirdikleri arastirmaci tarafindan tespit
edilmigtir.

« Etkinlikler gergeklestirilirken, 6gretmenler 6grencilerin 6grenme seviyeleri-
ne gore etkinliklerin gerceklestirilmesine 6zen gostermelidirler.
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« Ogrencilerin sosyal etkilegsimini ve iletisimini artirmak, biligsel ve duyugsal
becerilerini gelistirmek amaciyla dersler farkli etkinliklerle zenginlestirilmelidir.

o Olusturmaci kurama gore islenen derslerde, 6grencilerin farkli 6grenme
yapilarina sahip olduklarinin bilincinde olarak, etkinlikler gergeklestirilirken
ogrencilere yeterli aciklamalar yapilmalidir.

o Ogrencilerin degerlendirilmesinde, kilasik 6grenme yonteminden fakl ola-
rak 6lgme ve degerlendirme materyalleri ¢esitlendirilmelidir.

o Ogretmenler derslerden gesitli 6grenme arag ve gereglerine yer vermelidir.
Clinkii 6grencilerin derse kars: olumlu tutum gelistirmesinin sebeplerinden biride
derste kullanilan arag ve gereglerdir.

o Ogretmenler ders iglerlerken gerekli oldugu durumlarda, 6grencilerin sosyal
cevrelerini derse katma calismast icerisinde olmalidirlar.

o Ogretmenler ders kitaplarindaki bilgilerinm tamamini ders sati igerisinde
verme egiliminde olmamali, 6grencileri bireysel ve grup ¢alismalarina yonlendir-
melidir.

o Ogretmenler kitaplardaki olgu ve kavramlar1 ezberletmek yerine, aktif
6grenmeyi destekleyen ¢aba icerisinde olmalidur.

« MEB. T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersi miifredat programi tekrar
gozden gecirmeli iinitelerin oranlarini birbirlerine yaklastirmalidir. Aksi durum-
da ¢ok uzun tinitelerde 6gretmenlerin degerlendirme yapmasi ve 6grencilerin iini-
tenin biitiinliiglint saglamalarinda zorluklar yasadig: tespit edilmistir.

o Programin kazanimlarinin bazilari soyut ve konularla baglantyisiz oldugu
i¢in 6grencilerin bu kazanimlar1 edinmeleri giiclesmektedir. Kazanimlar daha
ac1k, net ve anlagilir olmalidir.

« MEB. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersini haftalik ders saati, kazanim
sayisinin fazlahigindan dolay1 yetersizdir. Ayrica sekizinci sinif 6grencilerinin
sinav kaygilar ve ailelerin baskilar1 programin zamaninda bitirilmesini olanaksiz
kilmaktadr.

o Olusturmaci kuramin uygulandig: siniflarin degerleri yeniden gézden gegi-
rilmeli ve ders arag gerecli yeterli hale getirilmelidir.

o Smuflarin sayis1 standata yakin oldugu durumlarda, programin etkili
uygulanabildigi gerceginden hareketle siniflardaki 6grenci sayilar1 azaltilmalidir.

o Okullarda kiitiiphane, internet ve bilgisayar gibi alt yap1 eksiklikleri
tamamlanmalidir.

o Programin daha etkili uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin smav kzanma
kaygilar1 giderilmelir. Malesef yeni getirilen SBS sisteminin bu kaygilar1 altinci ve
yedinci siniflar diizeyine indirdigi goriilmektedir.
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o Bu alanda yapilan caligmalarda daha dogru sonuglara ulasilmasina yone-
lik olarak eylem arastirmasina yonelimlerin artirilmasi gerekmektedir. Boylece
arastirmacilar daha kolay karsilastirma yapma olanagina sahip olabileceklerdir.

o Arastirmalar planlanirken bir yada iki iinite gibi kisa siileri aligmalar yerine
uzun siireli caligmalara yonlenilmelidir. Ciinkii 6grenciler kisa siireli ¢calismalarda
gercek diistincelerinin yerine olmasi gerekeni sdyleme egilimindedirler. Uzun
stireli calismalarda 6grencilerin katilimlar: daha gergekei olmaktadir.
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