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Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler i¢in Destek Egitim
Odasinda Matematik Ogretimi Siireci

Biisra KORKMAZ'®, Tugba Yulet YILMAZ>

Oz: Bu aragtirmanin amact, destek egitim odasinda goérev yapan ortaokul matematik dgretmenlerinin 6zel
O0grenme giicliigii tanis1 almis kaynastirma oOgrencileriyle yiriittiikleri matematik 6gretim siirecini
incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil ¢oklu durum ¢aligmasi deseni
kullanilmistir. Calisma grubunu, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Van ilindeki ii¢ farkli ortaokulda gérev
yapan ii¢ ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler gézlem ve goriisme yoluyla toplanmis, bu
stirecte kisisel bilgi formu, gdzlem formu, yar1 yapilandirilmig gériigme formu ve arastirmaci giinliigiinden
yararlanilmigtir. Gozlem verileri betimsel analiz, goriisme verileri ise icerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Aragtirma sonugclari, 6gretmenlerin destek egitim odasinda yiiriittiikleri matematik 6gretiminde 6grenci
merkezli ve esnek bir yaklasim benimsediklerini, ancak planlama, dgretim ve degerlendirme siireglerini
bireysellestirilmis egitim programini temel alan sistematik bir yap1 i¢inde yiiriitemediklerini gostermektedir.
Ayrica 0gretmenlerin 6gretim siirecinde cesitli yontem ve stratejiler kullandiklari, ancak bu uygulamalarin
niteligi ve siirekliliginin 6gretmenler arasinda farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bunun yaninda materyal
yetersizligi, fiziksel kosullar, veli ilgisizligi ve sosyoekonomik etkenlerin siireci 6nemli 6l¢iide etkiledigi
gorlilmiistiir. Destek egitim odalarinda Ogretimin etkililigini artirmak i¢in bireysellestirilmis egitim
programini temel alan 6gretim ve degerlendirme siireclerini giiclendiren uygulamali 6gretmen egitimlerinin
diizenlenmesi ve fiziksel kosullar, materyal destegi ile aile katilimim kapsayan biitiinciil bir destek yapisinin
olusturulmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kkelimeler: Destek egitim odasi, matematik 6gretimi, 6zel 6grenme giigliigii, kaynastirma
ogrencileri

Mathematics Teaching Process in Support Education Rooms for
Students with Specific Learning Disabilities

Abstract: This study aims to examine the mathematics teaching practices of middle school mathematics
teachers working with mainstreamed students diagnosed with specific learning disabilities in resource
rooms. A holistic multiple case study design was employed. The study group consisted of three middle
school mathematics teachers working in three different schools in Van during the 2024-2025 academic year.
Data were collected through observations and interviews using a personal information form, an observation
form, a semi-structured interview form, and a researcher diary. Observation data were analyzed through
descriptive analysis, and interview data through content analysis. The findings show that teachers adopt a
student-centered and flexible approach; however, planning, teaching, and especially assessment are not
carried out systematically on the basis of individualized education programs. Although teachers use various
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methods and strategies, the quality and consistency of these practices vary across teachers. In addition,
material shortages, inadequate physical conditions, lack of parental involvement, and socioeconomic factors
significantly affect the process. To improve effectiveness, practice-oriented teacher training and a
comprehensive support structure, including physical conditions, materials, and family involvement are
recommended.

Keywords: Support education room, mathematics teaching, specific learning disabilities, inclusive students
Giris

Kapsayict egitim, tiim cocuklarin 68renme siirecine esit ve engelsiz katilim hakkini
giivence altina alan ve bu dogrultuda &grenmeye erisimi engelleyen bariyerlerin ortadan
kaldirilmasini amaglayan bir yaklagim olarak tanimlanmaktadir (United Nations, 2006). Kapsayici
egitimin temel amaglarindan biri, tim O6grencilerin sosyal ve akademik katilimini saglamaktir
(Schnepel vd., 2020). Bu yoniiyle kapsayici egitim, diinya genelinde pek ¢ok egitim sistemi i¢in
kritik bir 6neme sahip olup egitim reformlar1 baglaminda da onemli sonuclar dogurmaktadir
(Konig vd., 2025). Bu baglamda, Tirkiye’de kapsayici egitimin Onemli bir bileseni olan
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin
akranlariyla birlikte tam zamanl ya da yar1 zamanl egitim almalarini ve destek egitim hizmetleri
araciligiyla egitim amaglarini en st diizeyde gergeklestirmelerini amaglamaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Bu uygulamalar, bir yandan 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla
birlikte genel egitim ortamlarinda yer almalarin1 saglarken, diger yandan bu 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina uygun bigimde 6gretim programlarinin, 6gretim ortamlarinin, 6gretim stratejilerinin
ve degerlendirme siireglerinin uyarlanmasini gerekli kilmaktadir. Hi¢ siiphesiz, bu uyarlamalarin
en kritik oldugu temel 6grenme alanlarindan biri matematiktir. Nitekim matematik, 6zel egitim
gereksinimi olan 6grenciler i¢in giinliikk yasam becerileri ve sosyal uyum acisindan kritik bir alan
olmasinin yani sira, bu alanda yasanan 6grenme giicliikleri 6grencilerin hem akademik yasamlarinm
hem de genel yasam kalitelerini 6nemli dl¢iide etkilemektedir (Yan & Jin, 2026).

Ozel egitim gereksinimi bulunan gruplar agisindan 6nemli yetersizlik alanlarindan biri 6zel
ogrenme giicliigiidiir. Ozel 6grenme giicliigii tanis1 almis dgrencilere sunulan 6gretimin bireysel
gereksinimler dogrultusunda diizenlenmesi, Ogrencilerin akademik basarilarinin ve O6grenme
siirecine etkin katilimlariin desteklenmesi ve yasadiklar1 giigliikklerin olumsuz etkilerinin
azaltilmast agisindan Onem tasimaktadir (MEB, 2026). Tirkiye’de bu 0Ogrenciler,
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda akranlariyla birlikte genel egitim siniflarinda
Ogrenimlerini siirdiiriitken destege gereksinim duyduklar1 derslerde destek egitim odasi
hizmetlerinden de yararlanabilmektedir. Destek egitim odalarinda gerceklestirilen matematik
Ogretimi, 0grencilerin bireysel gereksinimlerine uygun 6gretimsel miidahalelerin uygulanmasina
imkan saglayarak matematik 6grenme siirecinde karsilastiklar1 giicliiklerin azaltilmasinda 6nemli
bir iglev istlenmektedir. Nitekim yeterli 6gretim desteginin ve bireysellestirilmis Ogretimin
sunulmadigi ortamlarda 6grencilerin matematik 6grenme siirecinde yasadiklar1 biligsel giicliikler
derinlesebilirken uyarlanmis ve destekleyici 6gretim uygulamalari, bu giigliiklerin azaltilmasina ve
ogrencilerin anlamli ilerleme gostermelerine katki saglayabilmektedir (Yan & Jin, 2026).
Dolayistyla, destek egitim odalarinda matematik 6gretiminin nasil planlandig1 ve yiiriitiildiigiiniin,
ogretmenlerin Ogrencilerin bireysel gereksinimlerine nasil karsilik verdiklerinin ve 6gretim
stirecinde ne tiir uyarlamalar gergeklestirdiklerinin incelenmesi 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda
arastirmanin amaci, destek egitim odasinda gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zel
ogrenme giicliigli tanis1 almig kaynastirma 6grencileriyle yiirtittiikkleri matematik 6gretim siirecini
incelemektir. Bu kapsamda arastirma sorular1 asagida sunulmustur:
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e Destek egitim odasinda gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerinin, 6zel 6grenme
giicligii tanis1 almis kaynastirma Ogrencileriyle yiiriittiikleri matematik 6gretim siireci
nasildir?

e Destek egitim odasinda gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerinin, 6zel 6grenme
giicligii tanis1 almis kaynastirma 6grencileriyle yiiriittiikkleri matematik 6gretim siirecine
iliskin goriis ve Onerileri nelerdir?

Ozel Ogrenme Giicliigii ve Destek Egitim Odas1 Uygulamalari

Ozel 6grenme giigliigii, okuma, yazma ve matematik gibi akademik alanlarda bireyin yasina
gore beklenen diizeyin belirgin bi¢cimde altinda performans gdstermesi ve yasanan giicliiklerin
okul, is veya giinliik yasam etkinliklerini 6nemli Sl¢iide etkilemesiyle tanimlanan nérogelisimsel
bir bozukluktur (American Psychiatric Association [APA], 2013). Bu bozukluk, bireyin genel
biligsel 6zellikleri ve kendisine sunulan egitim olanaklariyla agiklanamayacak diizeyde akademik
giicliikler yasamasiyla ayirt edilmekte, ortaya ¢ikisinda genetik, epigenetik ve ¢evresel etmenlerin
karsilikli etkilesimi rol oynamaktadir (Bozathi vd., 2024). Bununla birlikte, 6zel 6grenme
giicligiiniin dikkat eksikligi/hiperaktivite bozuklugu ve kaygi gibi nérogelisimsel veya psikolojik
durumlarla siklikla birlikte goriilmesi, 6zel 6grenme giicliigliniin erken fark edilmesini ve uygun
destek hizmetleriyle ele alinmasini 6nemli kilmaktadir (Espinas vd., 2025).

Tiirkiye’de 6zel egitim gereksinimi olan bireyler, farkliliklar1 ve egitim gereksinimleri
dogrultusunda tanilama, degerlendirme ve yonlendirme siireglerinden gecirilmekte, kapsayici
egitim politikalar1 kapsaminda akranlariyla birlikte en az kisitlayici egitim ortamlarinda 6grenim
gormeleri desteklenmektedir (Demirden vd., 2024). Bu kapsamda, 6zel 6grenme gii¢liigii tanisi
almis Ogrencilerin Ogretim siirecleri de kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalart cergevesinde
yuriitiilmekte ve ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim hizmetlerinden yararlanmalari
amaglanmaktadir  (Kara-Uzuntas &  Senel-Coruhlu, 2025). Kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin etkili bicimde stirdiiriilebilmesi i¢in 6grencilerin bireysel gereksinimlerine uygun
destek hizmetlerinin sunulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu noktada destek egitim odalari,
ogrencilere bireysel 6zellikleri ve egitim performanslar1 dogrultusunda bire bir ya da kiigiik gruplar
halinde ek 6gretim destegi sunan 6nemli 6grenme ortamlari olarak islev gormektedir.

Destek egitim odasinda sunulan 6zel egitim hizmetlerinin etkili olabilmesi, bazi temel
kosullarin saglanmasina baghdir. Bu siiregte Ogretmenlerin 6grencilerin  gereksinimlerini
karsilayabilecek yeterliklere sahip olmasi, egitim ortaminin bu gereksinimlere uygun bi¢imde
diizenlenmesi ve Ogrencilere uygun egitim ortamlarinin olusturulmasi i¢in tiim paydaslarin is
birligi i¢inde hareket etmesi gerekmektedir (Yilmaz & Yilmaz, 2022). Bu is birliginin planl ve
sistematik bi¢imde yliriitiilmesinde Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) 6nemli bir arag
olarak islev gormektedir. Ogrencinin mevcut performans diizeyi temel alinarak hazirlanan BEP
dogrultusunda hedefler, 6gretim yontemleri, destek hizmetleri ve degerlendirme siiregleri
belirlenmekte, boylece bireysel farkliliklara uygun bir egitim sunulmasi, akademik ve sosyal
gelisimin desteklenmesi ve kaynastirma/biitiinlestirme siirecinin giiglendirilmesi amag¢lanmaktadir
(MEB, 2018). Bu cercevede destek egitim odasinda gorev yapan Ogretmenler, dgrencinin
gereksinim duydugu alanlarda egitim sunmak, gelistirmeye gereksinim duydugu becerileri
desteklemek, genel egitim simifindaki basarisina katki saglamak, aileye ve diger paydaslara
danigsmanlik yapmakla sorumludur (Demirden vd., 2024). Destek egitim odasinda gerceklestirilen
bu uygulamalar, 6zellikle 6zel 6grenme giigliigli olan 6grenciler agisindan 6zel bir Gnem
tagimaktadir. Nitekim bu 6grencilerin egitiminde erken tani, bireysellestirilmis 6gretim, diizenli
tekrar, acik ve yapilandirilmis yonergeler, gorsel ve somut destekler ile gerektiginde disiplinler

This study is licensed under ICreative Commons Attribution-NonCommercial-NonDerivative (CC BY NC ND) 635



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2026, 23(2), 5. 633-662.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2026, 23(2), p. 633-662. DOI: 10.33711/yyuefd. 1940721

arasi is birligi onem tagimaktadir (Bozatl vd., 2024; Espinas vd., 2025; Kaplan vd., 2025; Yilmaz
vd., 2024). Ozel 6grenme gii¢liigii olan dgrencilerin say1 kavrami, islem yapma, problem ¢6zme ve
matematiksel iligkileri anlamlandirma gibi alanlarda giicliik yasayabildikleri dikkate alindiginda
(Geary vd., 2009; Mutlu, 2019), destek egitim odalarinda bireysel gereksinimler dogrultusunda
gerceklestirilen 6gretim uygulamalari, Ogrencilerin matematiksel becerilerinin gelistirilmesi
acgisindan 6nem tagimaktadir.

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Yonelik Matematik Ogretimi

Matematik becerileri, 6grencilerin akademik basarilarin1 desteklemenin yami sira giinliik
yasam problemlerini ¢ozmelerine, mantiksal ve analitik diisiinme siireclerini gelistirmelerine katki
saglamaktadir (Giil vd., 2024). Bu beceriler, 6grenme gii¢liigii olan bireylerin bagimsiz yasamlarini
stirdlirebilmeleri ve toplumsal yasama etkin bicimde katilabilmeleri agisindan da biiyiik 6nem
tasimaktadir (Schulze & Kuhl, 2024). Bununla birlikte matematik 6grenme, 6zel 6grenme giigliigii
olan 6grencilerin en fazla zorlandiklar1 ve destege gereksinim duyduklar1 alanlardan biri olarak 6ne
¢ikmaktadir (Montague, 1992).

Ogrenme gii¢liigii yasayan bircok 6grencinin dikkat eksikligi, bellek sorunlari, algisal
giicliikler, gorsel-motor yetersizlikler ve uzamsal organizasyon becerilerindeki smirliliklar
nedeniyle matematikte temel kavramlari edinme ve problem ¢dzme siireglerinde zorlandigi
bilinmektedir (Giil vd., 2024). Bununla birlikte, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin matematiksel
performanslari  homojen bir yap1 gostermemekte ve bireyler arasinda Onemli Olclide
farklilasmaktadir. Bu 6grencilerin, temel say1 bilgisine sahip olmalarina ragmen nicelik-say1
iliskisi, say1 biliyiikliiklerini karsilastirma ve say1-sembol eslestirme gibi matematiksel bilisin temel
bilesenlerinde giiclilk yasayanlardan islem becerileri ve onluk taban sistemini anlamada daha
yeterli olanlara kadar uzanan genis bir performans yelpazesi sergiledikleri ortaya konulmustur
(Geary vd., 2009; Schnepel vd., 2020). Bu farkliliklar, 6grenme giicliigli yasayan &grencilere
yonelik matematik Ogretiminin bireysellestirilmis ve gereksinim temelli olarak planlanmasini
onemli kilmaktadir. Bu noktada etkili matematik 6gretimi, 6zellikle 6zel egitim gereksinimi olan
ogrenciler i¢in ¢ok duyulu yontemler, gorsel araglar, asamali yapilandirma ve nitelikli 6gretmen
etkilesimi araciligiyla anlamay1 destekleyen ve biligsel giicliiklerin etkisini azaltan 6grenme
yasantilarinin olusturulmasini kapsamaktadir (Yan & Jin, 2026). Ayrica bu &grencilerin
matematiksel gelisimlerinin tipik gelisim gdsteren Ogrencilerinkine benzer bir seyir izlemekle
birlikte daha yavas ilerleyebildigi ve daha fazla 6gretim oturumu gerektirebildigi belirtilmektedir
(Schulze & Kuhl, 2024). Bu dogrultuda gosterip yaptirma, oyun temelli 68retim, giinliik yasamla
iliskilendirme, etkinlik temelli uygulamalar, somuttan soyuta ilerleyen 6gretim ve teknoloji
destekli yaklasimlarin Ogrencilerin bireysel gereksinimleri dogrultusunda planli bi¢cimde
kullanilmas: gerekmektedir (Korkmaz vd., 2024). Bu siiregte 6gretmenlerin dgretim programi,
yontem, materyal, 6dev, sinif ortami ve degerlendirme siireglerini 6grencilerin gereksinimlerine
gore uyarlamalar1 6nem tasimaktadir (Kasap-Erdal vd., 2023).

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilere yonelik gelistirilen cesitli miidahale ve gretim
uygulamalarinin, bu oOgrencilerin matematiksel becerilerini gelistirmede etkili sonuglar
saglayabildigi goriilmektedir. Nitekim Ozlii-Unlii ve Yikmis’m (2025) ¢alismasinda uyarlanmis
kavramsal model temelli 6gretimin, 6zel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin 6zellikle karsilagtirma
tiriindeki sozel problemleri ¢6zme performanslarii artirdigi belirlenmistir. Ayrica okudugunu
anlama stratejilerinin silirece dahil edilmesinin bu gelisime ©nemli katki sagladigi ortaya
konulmustur. Benzer bicimde Schulze ve Kuhl’un (2024) calismasinda c¢alisma bellegine duyarh
matematik miidahalesinin 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin erken matematik becerilerini genel
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olarak gelistirdigi belirlenmistir. Miidahale sonucunda 6grencilerin biiyiik boliimiiniin hata oranlari
azalmis ve sayr baglama gorevindeki performanslarinda uygulamanin baslangicindan itibaren
anlamli bir iyilesme gozlenmistir. Bunun yani sira matematikte 6grenme gliclii§li yasayan
ogrencilere yonelik 6gretimsel miidahale programlarinin igeriklerini ve etkililiklerini inceleyen
Giler ve Koca (2024), farkli 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin matematiksel performanslarini
destekleyebildigini ortaya koymustur. S6z konusu ¢alismalarda akran destekli 6gretim, dogrudan
Ogretim, rehberli 6gretim programlari, somut-temsili-soyut 6gretim (CRA), sema tabanli 6gretim,
bilgisayar destekli 6gretim, oyunla 6gretim, coklu duyu 6gretimi, biligsel rehberli 6gretim ve destek
egitim odasinda yiiriitiilen bireysellestirilmis egitim uygulamalarinin 6grencilerin matematiksel
performanslaria ve dgrenme siireglerine katki sagladigi belirlenmistir. Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerle yiiriitiilen bir bagka ¢alismada ise aligveris islemlerini iceren matematik problemlerini
¢ozme becerisi dogrudan 6gretim yontemiyle kazandirilmis, 68rencilerin edindikleri bu beceriyi
market ortaminda kullanarak giinliik yasama genelleyebildikleri belirlenmistir (Yenioglu vd.,
2022). Tiim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, 6zel 6grenme giigliigii olan Ogrencilere
yonelik matematik Ogretiminde Ogrencilerin  bireysel gereksinimlerine gore uyarlanmis,
yapilandirilmis ve kanita dayali miidahalelerin kullanilmasi gerektigi s6ylenebilir.

Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi ve destek egitim hizmetlerinin 6zel 6grenme giigliigii
olan ogrencilerin akademik gelisimlerini desteklemede Onemli bir rol oynadigi alan yazinda
vurgulanmaktadir. Bu kapsamda, kaynastirma Ogrencilerine destek egitim odasinda verilen
matematik egitiminin 6grencilerin matematik basarilarini artirdigini gésteren deneysel caligsmalar
bulunmaktadir (Kale & Demir, 2017; Unay, 2015). Matematik 6grenme giicliigii riski tastyan bir
ogrenciyle destek egitim odasinda yiiriitilen programin da &grencinin matematik basarisin
artirarak sif diizeyine yaklasmasina katki sagladigi, derse katilimini, ilgisini ve 6z giivenini
gelistirdigi belirlenmistir (Uygun, 2019). Bununla birlikte, destek egitim odasinda ders veren
ogretmenlerin goriislerini inceleyen yakin tarihli ¢alismalarin sonuglari, uygulamada karsilagilan
cesitli sorunlara isaret etmektedir. Ogretmenler kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarin
ogrenciler acisindan gerekli ve yararli bulmakla birlikte destek egitim odalarinin materyal ve
fiziksel kosullar bakimindan yetersiz kaldigin1 ve 6gretimsel uyarlamalar gerceklestirmede giicliik
yasadiklarim belirtmektedir (Inan, 2024). Bircok okulda destek egitim hizmetleri i¢in 6zel olarak
diizenlenmis bir odanin bulunmadigi, bu nedenle egitimin ¢ogunlukla bos derslik, rehberlik servisi
veya Ogretmenler odast gibi uygunlugu smirli ortamlarda yiiriitiildiigii, destek egitim odasinda
gorev yapan 6gretmenlere yeterli hizmet i¢i egitim desteginin saglanmadig1 ortaya konulmustur
(Talas vd., 2022; Yilmaz & Yilmaz, 2022). Ogretmen goriislerine dayali bulgular, dgrencilerle bire
bir ¢alisabilmenin onlarin akademik basarilarina, okula yonelik tutumlarma ve iletisim
becerilerinin gelisimine katki sagladiginin diistiniildiigiinii gostermektedir (Bal Celik & Celik,
2025; Demirden vd., 2024). Ogretmenlerin destek egitim odasin1 6grencilerin  bireysel
gereksinimleri dogrultusunda desteklendigi, 6zel arag ve gereglerin kullanilabildigi ve egitimde
firsat esitligini giiclendiren bir telafi egitimi ortam1 olarak degerlendirdikleri de belirtilmektedir
(Bozak & Cay, 2023). Bu bulgular, destek egitim odalarimin potansiyel yararlariyla birlikte
uygulamada karsilasilan yapisal ve 6gretimsel sinirliliklar: ortaya koymaktadir.

llgili alan yazin incelendiginde, destek egitim odalarina iliskin calismalarin énemli bir
boliimiiniin bu ortamlarin genel isleyisine, fiziksel kosullarina ve uygulamada karsilagilan
sorunlara iliskin 6gretmen goriislerine odaklandig1 goriilmektedir. Buna karsin, destek egitim
odasinda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis kaynastirma
ogrencileriyle yiiriittiikleri matematik 6gretimi uygulamalarint dogrudan odaga alan arastirmalarin
oldukca simirli oldugu anlagilmaktadir. Bu eksiklik, Tiirkiye’de destek egitim odalarinda ytiriitiilen
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matematik 6gretim siireglerine iliskin kanit temelli bilgi birikiminin olusmasini ve égretmenlere
uygulamaya doniik rehberlik saglayacak oOnerilerin gelistirilmesini gliclestirmektedir. Ayrica
mevcut ¢caligmalarin bilyiik 6lgiide 6z bildirim verilerine dayanmasi, 6gretmenlerin ifade ettikleri
uygulamalar ile destek egitim odasinda fiilen gergeklestirdikleri 6gretim uygulamalari1 arasindaki
ortiisme ve farkliliklarin belirlenmesini gli¢lestirmektedir. Bu baglamda bu aragtirma, 6gretmen
goriisleriyle birlikte destek egitim odasinda yiiriitiillen matematik Ogretimine iliskin dogrudan
gbzlem verilerinden yararlanarak planlama, 6gretim ve degerlendirme siireglerine biitiinciil ve
derinlemesine bir bakis sunmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseni benimsenmistir.
Biitiinciil ¢coklu durum caligsmalarinda her bir durum kendi baglami i¢inde bir biitiin olarak ele
alinmakta, ardindan durumlar arasinda karsilastirmalar yapilarak benzerlikler ve farkliliklar ortaya
konulmaktadir (Yildirim & Simsek, 2006). Bu arastirmada destek egitim odasinda gdrev yapan ii¢
ortaokul matematik Ogretmeni ayri birer durum olarak kabul edilmistir. Aragtirmanin
Ogretmenlerin  6zel O6grenme gligliigii tanist almis kaynastirma Ogrencileriyle yiiriittiikleri
matematik ogretim silirecini hem goézlem hem de goriisme verileri dogrultusunda incelemeyi ve
ogretim siireclerindeki benzerlik ile farkliliklar1 ortaya koymayi amacglamasi nedeniyle biitiinciil
¢oklu durum caligsmasi desenine uygun oldugu diisiiniilmistiir. Bu dogrultuda her bir 6gretmenin
Ogretim siireci kendi igerisinde biitiinciil olarak incelenmis, ardindan durumlar arasi
karsilastirmalar yapilarak bulgular yorumlanmistir.

Arastirmanin Katihmcilar:

Arastirmanin katilimcilarini, Van ilinde MEB’e bagh ii¢ farkli resmi ortaokulda gorev
yapan ii¢ ortaokul matematik dgretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amach
ornekleme yontemlerinden oOl¢iit 6rnekleme kullanilmistir (Yildirrm & Simsek, 2006). Bu
dogrultuda katilimcilarin, resmi ortaokullarda matematik 6gretmeni olarak gorev yapiyor olmalari,
en az li¢ yillik mesleki deneyime sahip olmalar1 ve destek egitim odasinda 6zel 6grenme giicliigi
tanis1 almis en az bir kaynastirma Ogrencisine matematik dersi veriyor olmalar1 6lgiit olarak
belirlenmistir. Bu 0Olgiitler, arastirma olgusuna iliskin derinlemesine veri saglayabilecek deneyime
sahip katilimcilarin secilmesi amaciyla belirlenmistir. Katilimcilarin kimliklerini gizli tutmak
amaciyla Nida, Mert ve Asli kod adlar1 kullanilmistir. Katilimeilara iliskin kisisel bilgiler Tablo
1’de sunulmustur:

Tablo 1
Katilimer Ozellikleri

Demografik bilgiler Katilimcilar

Nida Mert Asli
Cinsiyet Kadin Erkek Kadin
Yas 28 26 32
Ogrenim durumu Lisans Yiiksek Lisans Lisans
Mesleki kidem 6 yil 4 yil 8 yil
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Destek egitim odasi 6 yil 4 yil 2yl
deneyimi
Destek egitim odasinda 17 4 5

matematik dersi verilen
toplam &grenci sayist

Ogrencilerin sinif 5, 6,7 ve 8. siif 6. ve 7. simf 5. ve 6. sinif
seviyesi

Tablo 1°de gbriildiigii iizere katilime1 dgretmenlerin ikisi kadmn, biri erkektir. Ogretmenlerin
mesleki kidemleri 4 ile 8 yil, destek egitim odasindaki deneyimleri ise 2 ile 6 yil arasinda
degismektedir. Katilimcilarin, destek egitim odasindaki gorev siireleri boyunca matematik dersi
verdikleri 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almig toplam 6grenci sayisinin 4 ile 17 arasinda degistigi,
bu Ogrencilerin farkli sinif diizeylerinde yer aldig1 goriilmektedir. Katilimcilardan yalnizca biri
(Mert 6gretmen) 6zel egitim alanina yonelik genel bir hizmet i¢i egitim aldigin1 belirtmistir. Ayrica
Ogretmenler, lisans egitimlerinde 6zel 6grenme giicliigline odaklanan ayri bir ders almadiklarini,
bu konuya yalnizca 6zel egitim dersleri kapsaminda sinirli bigimde yer verildigini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veriler goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir.
Arastirmada incelenen dokiimanlar yardimci veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Bu dogrultuda
veriler kisisel bilgi formu, gézlem formu, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve arastirmaci
giinliigii araciligryla elde edilmistir. Kisisel bilgi formu, katilimcilarin demografik 6zelliklerine ve
mesleki ge¢cmislerine iligkin bilgilerin belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu formda kisisel
bilgilerin yani sira destek egitim odasi1 deneyimi, 6zel egitim ve 6zel 6grenme giicliigiine iliskin
hizmet i¢i egitim durumu, destek egitim odasinda ders verilen 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis
Ogrenci sayist ve 6grencilerin sinif diizeylerine iliskin sorulara yer verilmistir. Form araciliiyla
katilimcilarla 6n goriismeler gergeklestirilmistir.

Destek egitim odasinda yiiriitilen matematik Ogretim siirecinin dogal ortaminda
incelenebilmesi ve aragtirma verilerinin derinliginin artirilmasi amaciyla bir gozlem formu
hazirlanmistir (Biytikoztiirk vd., 2024). Gozlem formu, matematik egitimi alaninda bir uzman ile
0zel egitim alaninda bir uzmanin incelemesine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda
hazirlik siirecine iliskin iki gbézlem birimi benzer igerikte olduklari gerekcesiyle formdan
cikarilmig, Ogretim siirecini daha kapsamli degerlendirebilmek amaciyla bu boyuta dort yeni
gbzlem birimi eklenmistir. Ayrica pilot uygulama sirasinda 6gretmenlerin 6grenciyi derse motive
etme ve ders siirecinde ortaya cikan beklenmedik durumlart yonetme davranislarinin 6nemli
oldugu gbzlenmis, bu dogrultuda 6gretim siirecine 6grenciyi motive ederek derse hazirlama ve ders
akigint bozan durumlara uygun ¢6ziim tiretme ile iligkili gézlem birimleri eklenmistir. Formun son
halinde, 6rnegin dersin hazirlik siirecine iliskin fiziksel diizenleme, BEP kontrolii ve materyal
hazirligt; 6gretim siirecine iligkin olumlu iletisim kurma, dikkat ¢ekici baglangi¢ yapma, yardim ve
ipucu sunma, farkli yontem ve teknik kullanma; degerlendirme siirecine iliskin ise Ogrenci
ilerlemesini degerlendirme, BEP temelli degerlendirme ve ev o6devi hazirlama gibi gozlem
birimlerine yer verilmistir. Formda dersin hazirlik siirecine iliskin 3, 6gretim siirecine iliskin 9 ve
degerlendirme siirecine iliskin 3 olmak tizere toplam 15 gbézlem birimi bulunmaktadir. Her bir
gozlem birimi bir soruya karsilik gelmekte, maddelerde “evet”, “kismen” ve “hayir” seceneklerinin
yani sira gozleme iligkin ayrintilarin kaydedilebilmesi i¢in bir agiklama boliimii de bulunmaktadir.
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Yar1 yapilandirilmis goriigme formu, 6gretmenlerin destek egitim odasinda 6zel 6grenme
glicliigli bulunan ogrencilere yonelik gerceklestirdikleri matematik 6gretimi siirecine iliskin
goriislerini ortaya koymaya yonelik sorulardan olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen formun hazirlanmasinda ilgili alan yazindaki ¢alismalardan yararlanilmistir (Aydin-
Dalga, 2019; Kara, 2022; Kasap-Erdal, 2021). Hazirlanan form, kapsam ve goriinlis gecerligi
acisindan degerlendirilmesi amaciyla matematik egitimi alanindan bir uzman ile 6zel egitim
alanindan bir uzmanin incelemesine sunulmustur. Uzman goriisleri sonrasinda iki 6gretmenle pilot
uygulama yapilmis, elde edilen geri bildirimler dogrultusunda form yeniden diizenlenerek son
haline getirilmistir. Goriisme formunda Ogretmenlere bireysellestirilmis egitim planini nasil
hazirladiklari, 6grencinin 6grenme ihtiyaclarimi ve Ogrenme oOzelliklerini nasil belirledikleri,
planlama siirecinde siire, materyal, veli ve diger 6gretmenlerle is birligi konularini nasil ele
aldiklari, 6gretim siirecinde hangi yontem, materyal ve stratejileri kullandiklari, 6grenciyi
matematik dersine motive etmek i¢in neler yaptiklari, 6grencilerin hangi matematik konularinda
zorlandiklari, 6grencilerin ilerlemelerini hangi siklikta ve nasil degerlendirdikleri ile destek egitim
hizmeti siirecinde karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri hakkinda sorular
yoneltilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama siireci Oncelikle Ogretmenlerle yapilan On goriismelerle
baslamistir. Bu asamada kisisel bilgi formu kullanilarak katilimcilarin demografik 6zelliklerine ve
mesleki ge¢mislerine iliskin veriler toplanmistir. On gériismelerin ardindan dgretmenlerin destek
egitim odasinda yiiriittiikleri matematik 6gretim uygulamalar1 arastirmacilardan biri tarafindan
dogal ortaminda gozlemlenmistir. 2024-2025 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde, kaynastirma
ogrencilerinin destek egitim odasinda haftada genel olarak iki ders saati matematik dersi aldigi
dikkate alinarak, her bir 6gretmenin 6gretim uygulamalart altt hafta boyunca izlenmistir. Bu
dogrultuda her bir Ogretmen i¢in 12 ders saati olmak ilizere toplam 36 ders saati gozlem
gerceklestirilmistir. Her bir ders yaklasik 40 dakika siirmiis ve gézlemler destek egitim odasinda
es zamanl olarak gozlem formuna kaydedilmistir. Arastirmacilardan biri gézlem siirecinde
katilimc1 olmayan goézlemci roliiyle destek egitim odasinda yer almis, ders siirecini video ile
kaydetmis, ayrica fiziksel ortam ve kullanilan materyallere iliskin fotograflar ¢ekmistir. Video
kayitlari, gozlem sirasinda anlik olarak kagirilabilecek 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin tekrar
incelenmesi, gozlem notlarmin dogrulanmasi ve gozlemci yanliliginin azaltilmasi amactyla iki
arastirmaci tarafindan karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.

Alt1 haftalik gézlem siirecinin tamamlanmasinin ardindan her 6gretmenle bir kez yari
yapilandirilmig goriisme gerceklestirilmistir. Goriismelerin tamamu yiiz yiize gerceklestirilmis ve
daha sonra ¢oziimlenmek {izere ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriismeler Nida 6gretmenle
35 dakika, Mert 6gretmenle 49 dakika ve Asli 6gretmenle 32 dakika siirmiistiir. Arastirmada veri
cesitliligini saglamak, gozlem ve gorligme siirecinde ortaya ¢ikabilecek veri kayiplarini en aza
indirmek ve elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla video kayitlari ve arastirmaci glinliigiinden
yararlanilmigtir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada gozlem verileri betimsel analiz yaklasimiyla ¢dziimlenmistir. Gozlem
formunda yer alan her bir goézlem birimi “Evet”, “Kismen” ve “Hayir” bi¢iminde
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda oOgretmenin ilgili davranmisi tutarli ve belirgin bi¢imde
sergilemesi “Evet”, s6z konusu davranis1 simirl, kismi ya da siireklilik gostermeyen bi¢imde
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sergilemesi “Kismen”, bu davranisa hi¢ yer vermemesi ise “Hay1r” olarak degerlendirilmistir. lk
asamada, her bir 6gretmen agisindan maddelere iliskin frekans (f) degerleri hesaplanmis, daha
sonra bu degerler toplam gozlem sayisina boliinerek yiizde (%) bigiminde sunulmustur. Elde edilen
bulgular, Ogretmenlerin tema ve alt temalar kapsaminda yer alan davraniglari ne Olgiide
sergilediklerini ortaya koyacak sekilde tablolar halinde diizenlenmistir. Gozlem birimlerine iliskin
kodlamalar, sinif i¢i gdzlem sirasinda alinan notlar ile video kayitlarinin iki arastirmaci tarafindan
karsilastirmali bigimde incelenmesi sonucunda gerceklestirilmistir. Bununla birlikte gdézlem
formunda yer alan “Aciklama” boliimii araciligiyla elde edilen nitel veriler, 6gretmen
davraniglarinin  daha ayrintili bigimde anlasilmasinda ve bulgularin daha derinlemesine
yorumlanmasinda kullanilmistir. Arastirmaci giinliigii ve gozlem notlar1 Ozellikle tablo
bulgularinin baglamsal olarak yorumlanmasinda ve 6gretmen davraniglarina iliskin ¢eligkili ya da
kismi durumlarin agiklanmasinda kullanilmistir.

Gortismelerden elde edilen veriler ise igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Bu dogrultuda elde edilen veriler bir araya getirilmis, bilgisayar ortaminda diizenlenmis ve veri
havuzu olusturulmustur. Gorlismelere ait ses kayitlar1  ¢Oziimlenerek yazili  metne
dontistiiriilmiistiir. Ardindan verilerin se¢ilmesi, yogunlastirilmasi, basitlestirilmesi ve 6zetlenmesi
stiregleri gerceklestirilmis, analiz birimleri belirlenerek veriler diizenlenmistir. Veri setindeki
ortintiiler dikkate alinmis, siklikla tekrarlanan olgulardan hareketle kodlar olusturulmustur. Daha
sonra bu kodlar benzer oOzelliklerine gore bir araya getirilerek kategoriler olusturulmus,
kategorilerden hareketle de temalara ulasilmistir. Kodlamada giivenirligi belirlemek amaciyla
goriisme ve gozlem verilerinin bir boliimii iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir.
Arastirmacilarin olusturdugu kodlamalar karsilastirilmis, goriis birligi ve goriis ayriligi bulunan
durumlar belirlenmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik =
Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig) x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Bu
hesaplama sonucunda icerik analizine iliskin giivenirlik orant %92, betimsel analize iliskin
giivenirlik orani ise %95 olarak bulunmustur. Goriis ayriligr bulunan kodlamalar ise tartigilarak
ortak karara baglanmigstir.

Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Bu aragtirmada nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik dlgiitleri dikkate alinmistir (Creswell, 2013; Miles &
Huberman, 1994; Yildinmm & Simsek, 2006). Bu dogrultuda inandiricili@i artirmak igin
katilimcilarla uzun stireli etkilesim kurulmus, veri g¢esitlemesi yapilmis, bulgular dogrudan
alintilarla desteklenmis ve katilimci teyidine basvurulmustur. Ayrica gozlem verilerinin
gilivenirligini artirmak ve gozlemci yanlili§in1 azaltmak amaciyla ders siirecleri video kaydi ile
desteklenmis, siif i¢i gézlem sirasinda alinan notlar ile video kayitlari iki arastirmaci tarafindan
birlikte ve karsilagtirmali olarak incelenmistir. Aktarilabilirligi saglamak amaciyla amagh
ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme kullanilmis ve katilimci se¢imine iliskin Olgiitler
ayrintili bigimde agiklanmigtir. Tutarlilig1 desteklemek i¢in veri toplama araglari pilot uygulama
ile gozden gecirilmig, veri analiz siirecinde uzman incelemesine basvurulmus ve kodlama
giivenirligi kontrol edilmistir. Teyit edilebilirlik kapsaminda ise arastirma siireci ayrintili bigimde
aciklanmig ve ulasilan sonuglarin ham verilerle uyumu incelenmistir.

Arastirmanin etik boyutunda, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’'ndan 07.11.2024 tarih ve 2024/23-03 sayili karar ile etik kurul izni, Milli Egitim
Miidiirliigii’nden ise kurum izni alinmistir. Arastirmanin yiritildigi okul yoneticileri
bilgilendirilmig, katilimci 6gretmenlere gizlilik, goniilliilik, istedikleri zaman ¢aligmadan
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cekilebilme ve verilerin yalnizca arastirma kapsaminda kullanilacagi konularinda agiklama
yapilmistir. Bu kapsamda o6gretmenlerden gerekli onamlar alinmis ve gercek isimler yerine kod
isimler kullanilmigtir. Ayrica gézlem yapilan derslerde yer alan dgrencilerin 18 yasindan kiigiik
olmas1 nedeniyle velilere gerekli bilgilendirme yapilarak goniilliiliik ve ses/goriintii kullanimina
iligkin izinler alinmistir.

Bulgular

Destek Egitim Odasinda Kaynastirma Ogrencileriyle Yiiriitilen Matematik Ogretimine
Mliskin G6zlem Bulgular:

Matematik 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis kaynastirma 6grencileriyle
destek egitim odasinda yiiriittikkleri matematik 6gretimine iliskin gozlem bulgulari, gézlem
formunda yer alan birimler temel alinarak {i¢ tema altinda sunulmustur. Bu kapsamda
ogretmenlerin derse hazirlik temasina iliskin gézlem bulgular1 Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2
Derse Hazirlik Siirecine Iliskin Gozlem Bulgular

Gozlem olgiitii Gozlem odagi Nida Mert Ash
Ogretmen ders baglamadan  Fiziksel Kismen Evet (%66,7) Kismen (%33,3)
once destek egitim odasinin  diizenleme (%100)

V) 0
fiziksel kosullarimni 6gren- Kismen (%33,3) Hayir (%66,7)

meyi destekleyecek sekilde
diizenledi mi?

Ogretmen ders baglamadan ~ BEP kontrolii Hayir (%100)  Evet (%33,3) Hay1r (%100)
once bireysellestirilmis egi- o

tim planini kontrol etti mi? Hayir (%66,7)
Ogretmen ders baglamadan ~ Materyal hazir-  Evet (%100) Evet (%100) Evet (%66,7)
once derste kullanacagi ' lig1 Hayir (%33,3)
ara¢ gere¢ ve materyalleri
hazir hale getirdi mi?

Not. Yiizdeler 12 ders saati lizerinden hesaplanmuistir.

Tablo 2, 6gretmenlerin derse hazirlik siirecinde 6zellikle fiziksel diizenleme ve BEP
kullanim1 ac¢isindan belirgin farkliliklar gosterdigini ortaya koymaktadir. Nida o6gretmen,
gozlemlenen tiim derslerde fiziksel diizenlemeyi yalnizca 6grencinin yanina oturma gibi sinirh
miidahalelerle kismen gergeklestirirken, Mert 6gretmen derslerin biiyilik boliimiinde destek egitim
odasini1 6grenmeyi destekleyecek bicimde diizenlemis, kalan derslerde ise bu diizenlemeleri kismen
yerine getirmistir. Buna karsilik Asli 6gretmenin ¢ogu derste herhangi bir fiziksel diizenleme
yapmadan derse bagladigi goriilmiistiir. BEP kontrolii agisindan Nida ve Asli 6gretmenin bu
uygulamay1 hi¢ gerceklestirmedigi, Mert 6gretmenin ise yalmizca siirli sayida derste BEP’i
kontrol ettigi belirlenmistir. Materyal hazirliginda ise Nida ve Mert 6gretmenin tiim derslerde
hazirlikli oldugu, Ashi 6gretmenin ise cogu derste materyal hazirladigi ancak bazi derslerde
materyali ders bagladiktan sonra temin ettigi gozlemlenmistir.

Ogrenme dgretme siirecine iliskin gdzlem bulgular: Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3

Osrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Gozlem Bulgular:
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Gozlem olciitii Gozlem odagi  Nida Mert Ash
Ogretmen sinifa girdiginde Olumlu ileti- Evet (%83,3) Evet (%100) Evet (%66,7)
ogrenci ile olumlu iletisim  sim o o
Kurabildi mi? Hayir (%16,7) Hayir (%33,3)
Ogretmen gretime basla-  Dikkat cekici Evet (%33,3) Evet (%83,3) Hayir (%100)
madan 6nce dgrencinin baslangig o o
dikkatini cekebildi mi? Kismen (%16,7) Kismen (%16,7)
Hayir (%50)

Ogretmen 6gretime bagla-  Motivasyon Evet (%83,3) Evet (%100) Evet (%66,7)
madan 6nce bugiin neler o o
yapacaklarin agiklayarak Kismen (%016,7) Hayir (%33,3)
Ogrenciyi motive etti mi?
Ogretmen gretimde BEP’e uygun Hay1r (%100) Hay1r (%100) Hayir (%100)
BEP’i dikkate ald1 m1? Ogretim
Ogretmen gretime 6n ko-  On kosul bece-  Evet (%83,3) Evet (%66,7) Kismen (%58,3)
sul becerileri hatirlatarak riler o o o
baslads m1? Kismen (%16,7) Hayir (%33,3) Hayir (%41,7)
Ogretmen 6gretimde yar-  Yardim ve Evet (%100) Evet (%100) Evet (%100)
dim ve ipucu kullandi m1?  ipucu
Ogretmen 6gretimde farkli  Farkli yontem  Evet (%83,3) Evet (%100) Evet (%50)
yontem ve teknikler kul- ve teknikler Kismen (%16.7) Kismen (%33.3)
land1 mi1?

Hayir (%16,7)
Ogretmen &gretimin hizint  Ogrenme hizi Evet (%100) Evet (%100) Kismen (%66,7)
ogrencinin 6grenme hizina 0
gore ayarladi mi? Hayir (%33,3)
Ogretmen dgretimde sik Sik tekrar Evet (%100) Evet (%83,3) Kismen (%16,7)

(7

tekrar yapti mi Kismen (%16,7)  Hayr (%83,3)

Not. Yiizdeler 12 ders saati lizerinden hesaplanmugtir.

Tablo 3’te sunulan bulgular, destek egitim odasinda yiiriitiilen matematik 6gretim siirecinin
ogretmenler arasinda farklilastigimi ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerle kurduklart
iletisim incelendiginde, genel olarak olumlu bir etkilesim sergilendigi goriilmektedir. Mert
Ogretmenin tiim derslerde olumlu iletisim kurdugu, Nida ve Asli 6gretmenin ise ¢cogu derste bu
davranig1 gosterdigi belirlenmistir. Dersin baglangicinda 6grencinin  dikkatini ¢ekme ve
motivasyon saglama acisindan Mert Ogretmenin daha etkili oldugu, Nida 6gretmenin bu
davraniglart kismen sergiledigi, Asli 68retmenin ise Ozellikle dikkat g¢ekici baslangic yapma
konusunda yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin hicbirinin matematik
ogretiminde BEP’i dikkate almadig1 dikkat ¢ekmektedir. Ogretime &n kosul becerilerle baslama
davranigi Nida ve Mert 6gretmen tarafindan biiyiik 6l¢iide gerceklestirilirken, Asli 6gretmenin bu
davranig1 smirh diizeyde sergiledigi belirlenmistir. Ayrica tim 68retmenlerin 6gretim siirecinde
yardim ve ipucu kullanarak 6grenciyi destekledikleri gozlemlenmistir.

Ogretim siirecinin niteligine iliskin bulgular incelendiginde, Nida ve Mert 6gretmenin dzel
O0grenme glicliigli olan Ggrencilerin gereksinimlerine uygun c¢esitli yontem ve tekniklerden
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yararlandiklari, 6gretimin hizini 6grencinin 6grenme hizina gore ayarladiklari ve sik tekrar yaparak
ogrenmenin kaliciligini destekledikleri goriilmiistiir. Ornegin Gorsel 1°de Nida 6gretmenin sinif
ortaminda kullandig1 materyaller bulunmaktadir:

Gorsel 1
Nida Ogretmenin Ogretim Siirecinde Kullandigi Materyaller

Buna karsin Ashi Ogretmenin farkli yontem ve teknikleri kullanma, 6gretim hizini
Ogrencinin bireysel Ozelliklerine gore uyarlama ve sik tekrar yapma konularinda daha diistik
diizeyde performans sergiledigi belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, Mert 6gretmenin
O0grenme-6gretme siirecini daha planli ve etkili yiirtittigli, Nida 6gretmenin kismen yeterli bir
performans sergiledigi, Asli Ogretmenin ise Ogretim silirecinin bireysellestirilmesi ve
cesitlendirilmesi agisindan gelistirilmesi gereken yonlere sahip oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin degerlendirme siirecine iliskin gézlem bulgulari Tablo 4°te sunulmustur:

Tablo 4

Degerlendirme Siirecine Iliskin Gozlem Bulgular

Gozlem olgiitii Gozlem odagi Nida Mert Ash
Ogretmen, dgrencinin mate-  Ogrenci ilerleme-  Evet (%50) Evet (%100)  Evet (%33,3)
matiksel ilerlemesini deger-  sini degerlen- o Kismen
lendirdi mi? dirme Hayur (%30) (%33,3) Hayir
(%33,3)

Ogretmen, dgrencinin ilerle-  BEP temelli de- Hay1r (%100) Hayir (%100) Hayir (%100)
mesini degerlendirirken gerlendirme

BEP’te yer alan amaglar1 dik-

kate ald1 m1?

Ogretmen, dgrenci icin evde  Ev 6devi hazir- Evet (%83,3) Evet (%100)  Evet (%100)
bagimsiz bi¢cimde c¢alisabile- lama o
cegi ddev hazirladi m? Kismen (%016,7)

Not. Yiizdeler 12 ders saati iizerinden hesaplanmustir.

Tablo 4’te yer alan bulgular, 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde farkli diizeylerde
uygulamalar sergilediklerini gostermektedir. Ogrenci ilerlemesini degerlendirme acisindan Mert
O0gretmenin tim derslerde diizenli degerlendirme yaptigi, Nida 6gretmenin ise derslerin yarisinda
degerlendirme yaptig1 goriilmiistiir. Buna kargin Asli 6gretmenin bu davranigi siirli ve tutarsiz
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bicimde gergeklestirdigi  goriilmiistiir.  Bununla  birlikte, Ogretmenlerin  higbirinin
degerlendirmelerini BEP’te yer alan amaglara dayandirmadigi belirlenmistir. Ev 6devi hazirlama
acisindan ise lic O6gretmenin de genel olarak 6grencinin bagimsiz ¢alismasini destekleyen bir
yaklasim benimsedigi, Mert ve Aslhi 68retmenin tim derslerde, Nida 6gretmenin ise blyiik
cogunlukla ev 6devi verdigi gézlemlenmistir.

Destek Egitim Odasinda Kaynastirma Ogrencileriyle Yiiriitiilen Matematik Ogretimine
Hliskin Ogretmen Goriisleri

Matematik 6gretmenlerinin kaynastirma dgrencileri ile destek egitim odasinda yiiriittiikleri
matematik derslerine iliskin goriislerinden elde edilen bulgular, 6gretimi planlama siireci, 6gretim
stireci, degerlendirme siireci ve destek egitim hizmetinde karsilasilan sorunlar ile ¢dziim 6nerileri
olmak tizere 4 farkli tema altinda sunulmustur. Bu dogrultuda 6gretmenlerin planlama siireci
temasina iliskin goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir:

Tablo S
Ogretmenlerin Planlama Siirecine Iliskin Gériigleri
Boyut One ¢ikan goriisler Nida Mert Ash
Ogretimi planlama  Ogretmen goriisiinii alarak planlama v v v
Temel becerilere odaklanarak planlama V4 V4 V4
Ogrenme &zelliklerine gore planlama v v
Gozlem yoluyla planlama v
Degerlendirme yoluyla planlama v
Veli goriisiine dayali planlama v
Materyali planlama  Ogrenci diizeyine gére planlama v v
Fikir aligverisinde bulunarak planlama v
Siireyi planlama Esnek siire planlama v v
Ders oncesi planlama V4 V4
Ders sirasinda planlama v N4

Tablo 5’te 6gretmenlerin planlama siirecine iliskin goriisleri incelendiginde, planlamanin
Ogretimi planlama, materyali planlama ve siireyi planlama olmak iizere {i¢ boyutta ele alindig:
goriilmektedir. Ogretimi planlama siirecinde Ogretmenlerin tamami diger gretmenlerin
goriislerinden yararlandiklarin1 ve 6grencilerin temel becerilerine odaklandiklarini ifade etmistir.
Bu kapsamda Asli 6gretmen “Kim matematik dersine giriyorsa o 6gretmen durum hakkinda bilgi
verir. Sunlart yapabiliyor, sunlari yapamaz. Buna gore plan yapiyorum.” seklinde goriis
bildirmistir. Bunun yani sira Nida 6gretmenin 6grenme 6zelliklerini ve gbzlemlerini dikkate alarak
planlama yaptigini belirttigi, Mert 6gretmenin ise farkli olarak degerlendirme sonuglarini ve veli
goriislerini dikkate alarak planlama yaptig1 belirlenmistir. Bu baglamda Mert 6gretmen “Ilk basta
tabii kaba degerlendirme formu var. Onu kendi normal hocasi uygulasa bile ben bir daha
uyguluyorum tam gérmek i¢in.” bigiminde degerlendirme sonuclarin1 dikkate alarak planlama
yaptigini vurgulamaigtir.
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Materyali planlama siirecinde 6gretmenlerin 6grenci diizeyini esas aldiklari, ayrica bazi
durumlarda fikir alisverisinden yararlandiklar1 goriilmektedir. Ornegin Ash 6gretmen “Ogrencinin
o dersteki durumunu dikkate alirim. Dersteki basarisiyla ilgili yani ya da eksik konularla ilgili bir
materyali hazirliyorum.” sozleriyle materyali planlarken 6grencinin seviyesini dikkate alarak
planlama yaptigini belirtmistir. Siireyi planlama siirecinde ise dgretmenlerin tamami 6grencinin
ogrenme hizina gore esnek davrandiklarini belirtmistir. Ornegin Nida 6gretmen “...kisa bir siireye
uzun konular sikistirmiyorum. Yani rahat rahat ders isliyorum.” diyerek esnek siire planlamasini
vurgulamistir. Bununla birlikte Mert ve Ash 6gretmenlerin planlama siirecini yalnizca ders
Oncesiyle sinirl tutmadiklari, ders sirasinda da 6grencinin ihtiyaclarina gore degisiklikler yaptiklar
belirlenmistir. Bu kapsamda Asli 6gretmen “Mesela problem ¢ézecegim diyelim. Problemlerde
toplama bilmiyor ya da ¢ikarma islemini yapamiyor. Once toplama yaptirmaya ¢alistyorum ya da
carpma islemini bilmiyorsa énce ¢arpim tablosu ikililerden baslyyorum... Bu sekilde planda
degisiklik yapiyorum bazen.” sdzleriyle 6gretim siiresini 6grencinin ihtiyaglarina gore uyarladigini
ifade etmistir.

Ogretmenlerin dgretim siireci temasina iliskin goriislerinden elde edilen bulgular Tablo
6’da sunulmustur:

Tablo 6
Ogretmenlerin Ogretim Siirecine Iliskin Goriisleri
Boyut One ¢ikan goriisler Nida Mert Ash
Kullanilan 6gretim  Teknoloji destekli 6gretim v v
yontemleri - — -
Dogrudan 6gretim (diiz anlatim) / v
Gosterip yaptirma v
Drama temelli 6gretim v
Soru-cevap yontemi v
Yaparak yasayarak 6grenme v
Problem ¢6zme temelli 6gretim v
Etkinlik temelli 6gretim v
Oyun temelli 6gretim v
Kullanilan 6gretim  Basili materyaller v v v
materyalleri —
Manipiilatif materyaller v v
Yazili materyaller v
Gorsel materyaller v
Kullanilan 6gretim  Ipucu ve geri bildirim kullanma
stratejileri — — -
Giinliik yasamla iliskilendirme v
Matematigi somutlagtirma N4
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Kolaydan zora ilerleme N4

Sesli diisiinme stratejisi N4

Tablo 6’da Ogretmenlerin 6gretim siirecine iliskin goriisleri incelendiginde, kullanilan
Ogretim yontemleri, 6gretim materyalleri ve 0gretim stratejileri olmak iizere {i¢ boyutta goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Kullanilan 6gretim yoOntemleri acisindan 6gretmenlerin  farkly
yaklagimlara basvurduklar1 anlasilmaktadir. Bu kapsamda 6gretim siirecinde teknoloji destekli
Ogretim, dogrudan 6gretim, gosterip yaptirma, drama temelli 6gretim, soru-cevap yontemi, yaparak
yasayarak O6grenme, problem ¢ozme, etkinlik ve oyun temelli 6gretim yontemleri 6n plana
¢tkmaktadir. Ornegin Nida 6gretmen yaparak yasayarak 6grenme yontemine yer verdigini “Bazen
materyal getiriyorum. Kendisi yaparak yasayarak anlatiyor. Ornegin bir ii¢genin i¢ agilar toplami
viiz seksen derece ise bunu kalemle c¢izip birlestiriyoruz. Yani kendisinin elle dokunabilecegi
yontemler.” sOzleriyle ortaya koymustur. Asli 6gretmen ise “...diiz anlatim yapryorum genelde ¢ok
bir yontemim yok sanmirim. Diger 6grencim biraz daha iyi onunla da soru cevap yapiyoruz.”
ifadeleriyle genel olarak dogrudan 6gretim ve soru-cevap yontemini kullandigini belirtmistir. Mert
Ogretmen drama temelli 6gretim yontemine bagvurdugunu “...¢ocuga belli roller veriyorum bazen.
Mesela boyact oldugunu diigiin diyorum. Bazen birkag¢ rol verip ¢ocugu boyle moda soktugum
oluyor.” seklindeki ifadeleri ile sunmustur. Ayn1 zamanda Mert 6gretmenin teknoloji destekli
ogretimden yararlandigin1 ve oyunla 6gretim yontemini kullandigin1 da ifade ettigi goriilmiistiir.
Bu bulguyu destekler nitelikte, yapilan ders gozlemlerinde Mert 6gretmenin teknoloji destekli
ogretimden yararlandig1 belirlenmis ve bu duruma iliskin bir 6rnek Gorsel 2°de sunulmustur:

Gorsel 2
Mert Ogretmenin Teknoloji Destekli Ogretim Yontemi

Ogretim materyalleri agisindan  degerlendirildiginde, matematik Sgretmenlerinin
tamaminin basili materyal kullanimini ifade ettigi belirlenmistir. Buna ek olarak, 6gretmen
goriisleri manipiilatiflerin yan1 sira yazili ve gorsel materyallerden de yararlanildigini ortaya
koymaktadir. Ornegin Nida 6gretmenin dgretim siirecinde manipiilatiflere yer verdigine yonelik
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“Ben tizerinde ¢arpim tablosu yazili, seffaf kaygan zincire takili olan, her kirtasiyede bulunan
materyaller var onlart getiriyorum.” seklinde goriisleri bulunmaktadir. Nida Ogretmenin
goriislerinde belirttigi ¢arpim tablosu kartlarina Gorsel 3’te yer verilmistir:

Gorsel 3

Kullanilan 6gretim stratejileri acisindan Ogretmenlerin ipucu verme, giinlik yasamla
iliskilendirme, matematigi somutlastirma, kolaydan zora ilerleme ve 6grencinin sesli diisiinmesini
saglama gibi stratejilere bagvurduklar1 goriilmektedir. Ornegin Nida 6gretmen “Yani ben genellikle
ornegin carpim tablosunda kisa yollar vardir. Internette de hatta éniimiize diisiiyor parmak
yontemi. Bu tiir ¢ocuklar kisa yollarla veya herhangi bir kodlamayla gérdiikleri konulari daha ¢ok
aklinda tutuyorlar. O yiizden ben onlart kullandim. Ornegin ¢arpim tablosunda dokuzlarda parmak
yontemi var. Maalesef ilkokuldan ritmik sayarak geldikleri i¢in artik ezbere bilmiyorlar ama
parmak yontemiyle mesela ¢ok kolay ogrenebiliyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Bu ifade Nida
O0gretmenin, 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmak amaciyla kisa yollar, kodlamalar ve hatirlatici
ipuclarindan yararlandigin1 gostermektedir. Mert Ogretmenin matematik Ogretim siirecinde
kullandig stratejilere iliskin goriisleri incelendiginde, matematigi giinliik yasamla iligkilendirdigi
goriilmektedir. Mert 6gretmen bu durumu “Giinliik hayata entegre etmeye ¢alisiyorum. Yani
mesela uzunluk ile ilgili evinde bir nesneyi élgebiliyorsa ka¢ karis ol¢ gel diyorum. Daha ¢ok
giinliik yasama aktarmaya ¢alisiyorum veya geometri konusunda trafik isaretlerini yolda gelirken
gordiiklerini ¢iz bana, hangi sekiller vardi diyorum. Mesela ti¢gen, yuvarlak ¢iziyorlar genelde.”
ifadeleriyle belirtmistir. Ayn1 zamanda Mert 6gretmen “Somutlastirma olabilir. Mesela ¢ocuga
diyorsun ki 9-5 demiyorsun da 9 elmadan 5 elma ¢ikart diyorsun veya parmaklarini kullaniyorsun
o anda. Somutlastirmaya c¢alisiyorsun ¢ocuga.” seklindeki ifadesiyle, soyut matematiksel
kavramlar1 6grencinin daha kolay anlayabilmesi i¢in somutlastirma stratejisine bagvurdugunu
belirtmistir. Asli 6gretmenin O6gretim siirecini  6grencinin diizeyine gore asamali bigimde
yapilandirdigr ve Ogrenciyi adim adim ilerletmeye calistigi anlasilmaktadir. Bunun yani sira
ogretmenin, “Once soruyu okutuyorum. Sonra ne anladin diyorum. Ogrenci anlamiyorsa ikinci kez
okuyoruz.” sdzleri, 6grencinin soruyu sesli bigimde okuyarak ve kendi ifadeleriyle agiklayarak
diisiinme siirecini gorliniir kilmasma firsat verdigini gostermektedir. Bu durum, 6gretmenin
Ogrencinin sesli diistinmesini destekleyen bir strateji kullandigini ortaya koymaktadir. Ayrica bu
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bulguyu destekler nitelikte ders gézlemlerinde 6gretmenin 6grenciye sik sik sorulari sesli okuttugu
ve aciklamasini istedigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin degerlendirme siireci temasina iliskin goriisme bulgular1 Tablo 7°de
sunulmustur:

Tablo 7
Ogretmenlerin Degerlendirme Siirecine Iliskin Goriigleri
Boyut One ¢ikan goriisler Nida Mert Ash
Degerlendirme siklig Belirli araliklarla degerlendirme v v
Ders sonunda degerlendirme N4
Konu sonunda degerlendirme N4
Donemsel degerlendirme N4
Degerlendirme bigimi Yazili degerlendirme N4 N4 N4
Sozel degerlendirme N4 N4
Diger 6gretmen gorislerine da- v v

yali degerlendirme

Gelisim odakl1 degerlendirme v v

Tablo 7 incelendiginde, Ogretmenlerin degerlendirme siirecine iligkin goriislerinin
degerlendirme siklig1 ve degerlendirme bigimi olmak iizere iki boyutta ele alindig1 goriilmektedir.
Degerlendirme siklig1 baglaminda 6gretmenlerin, 6grencilerin gelisimlerini belirli araliklarla, ders
sonunda, konu sonunda ve donemsel olarak izledikleri belirlenmistir. Bu kapsamda Nida 6gretmen
degerlendirmelerini iki ayda bir ve konu sonunda gerceklestirdigini ifade ederken, Asli 6gretmen
ayda bir diizenli degerlendirme yaptigin1 belirtmistir. Mert 68retmen ise degerlendirmelerini ders
sonunda yapmakla birlikte, donem ortasinda ve yil sonunda gergeklestirilen 6gretmen toplantilar
araciligiyla 6grencilerin gelisimlerini izledigini dile getirmistir.

Degerlendirme bigimi acisindan incelendiginde, tim Ogretmenlerin 6grencileri yazili
degerlendirme yoluyla olctiikleri goriilmektedir. Bunun yani sira Nida ve Ashi 6gretmenlerin
ogrencilerin performanslarmi sozel olarak degerlendirdikleri, Mert ve Asli 6gretmenlerin ise
degerlendirme siirecinde diger Ogretmenlerin goriislerinden yararlandiklar1 belirlenmistir. Bu
kapsamda Nida 6gretmen sozel degerlendirmede bulunduguna dair “Ben sézel bir sekilde, geri
doniit seklinde bakiyorum kendim. Yani kii¢iik kii¢iik islemler verip o sekilde geri doniit altyorum.”
seklinde goriis bildirmistir. Ayrica Mert ve Asli 6gretmenlerin 6grencilerin yalnizca akademik
basarilarin1 degil, gelisim siireglerini de dikkate alarak gelisim odakli degerlendirme yaptiklar
anlasilmaktadir. Ornegin Ash 6gretmen “Aylik égrencinin durumu hakkinda rapor yaziyoruz.
Miidiir yardimcisina veriyoruz bunu. Bunu da iste rehber 6gretmeni tek tek bakiyor, kontrol ediyor,
oncesinde 6grenci neler yapabiliyordu ya da yapamiyordu su an neler yapabiliyor.” seklindeki
ifadeleri ile gelisim odakl1 degerlendirme yaklasimini benimsedigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin destek egitim hizmetinde karsilastiklart sorunlar ve ¢dziim onerileri
temasina iligkin goériisme bulgular1 Tablo 8’de sunulmustur:
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Tablo 8
Osretmenlerin Destek Egitim Hizmetindeki Sorunlar ve Céziim Onerilerine Iliskin Goriisleri
Boyut One ¢ikan goriisler Nida Mert Asli
Destek egitim hizmetine iliskin Materyal yetersizligi v v
sorunlar o
Veli ilgisizligi N4 V4
Fizyolojik etkenler N4 V4
Sosyoekonomik yetersizlikler v

Etiketlenme V4

Fiziksel kosullarin yetersizligi

Destek egitim hizmetine iligkin Materyal temini V4 N4
¢Oziim Onerileri

Fiziksel kosullarin iyilestiril- v
mesi

Mesleki yeterliligin artirilmast

Veli ile iletigimin artirilmasi v

Ozel egitim 6gretmenlerinin N
gorevlendirilmesi

Tablo 8 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin destek egitim hizmetlerine iligkin
materyal yetersizligi, veli ilgisizligi, fizyolojik etkenler, sosyoekonomik yetersizlikler, etiketlenme
ve fiziksel kosullarin yetersizligi gibi gesitli sorunlar yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ornegin Nida 6gretmen “Ozellikle odalar. Ornegin 2 tane destek egitim odasi var. Evet beyaz tahta
var ama onlar 6zel ogrenme gii¢liigii olan ogrenciler oldugu icin daha fazla materyal gerekiyor
veya teknolojik ¢agindayiz ama odalarda akilli tahta vesaire bulunmadig igin ¢ocuklar daha ¢ok
zorlaniyor. Destek egitim odalarinda materyaller yok.” seklindeki goriigleri ile destek egitim
odasindaki materyal eksikligine ve fiziksel kosullarin yetersizligine vurgu yapmistir. Ogretmenin
ifade ettigi destek egitim odas1 Gorsel 4’te sunulmustur:

Gorsel 4
Nida Ogretmenin Okulundaki Destek Egitim Odasi
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Bununla birlikte Mert ve Asli 6gretmen, bir yandan veli ilgisizliginin 6grencilerin akademik
gelisimini olumsuz etkiledigini dile getirirken bir yandan da derslerin okul ¢ikisinda yapilmasi
nedeniyle 6grencilerde ortaya ¢ikan yorgunluk ve aglik gibi fizyolojik durumlarin 6grenme siirecini
olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Bu kapsamda Asli 6gretmen “Genellikle derse gelmek
istemiyor ve ogrenci sabah yedi saat derse giriyor. Sonrasinda ogleden sonra da iki ders olunca
ogrenci yoruluyor. Sonra okul ¢ikisi eve gidip gelmesi. Bazen yemek yemiyor ya da evde mi yemek
vok bilmiyorum. Bazen ag oluyor, dikkati dagiliyor siirekli yorgun oldugu i¢in. Bir de hasta oluyor,
gelmek istemiyor.” seklinde goriis belirtmistir. Ogretmenlerin goriislerinde belirttikleri bu durum
ders gozlemlerinde de ortaya ¢ikmigtir. Mert 6gretmenin 0grencisi ders esnasinda a¢ oldugunu
belirtmis, 0gretmen ara vererek Ogrencinin kantine gitmesini saglamistir. Asli 0gretmen ise
Ogrencisinin a¢ oldugunu fark etmis ve 6grencisi ile yiyecegini paylagsmistir. Ayrica Asli 6gretmen
0zel 6grenme giicliigline sahip 6grencilerin arkadaslar tarafindan etiketlenmesinin 6grenci ve veli
tizerinde olumsuz etkiler yarattigin1 “BEP’li 6grenci olunca arkadaglarinda da o baski oluyor ya
da sinav hazirlarken yazili sinavi semin yazilin farkly diyorlar. Tabii o raporu almak da
istemeyenler ¢ok. Veliler de istemiyor, cocuguma kotii bir damga gibi diistintiyorlar. Aslinda yanlis
bir diistiince ama onu da anlatamadigimiz ¢ok velimiz var.” sOylemiyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin ¢dziim Onerileri incelendiginde ise materyallerin temin edilmesi, destek
egitim odalarinin fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi, 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin
artirtlmasi, velilerle iletisimin giliglendirilmesi ve destek egitim hizmetlerinde 6zel egitim
ogretmenlerinin gorevlendirilmesi gerektigi goriilmektedir. Bu kapsamda Nida 6gretmen bir
yandan destek egitim odalarinin fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi gerektigi yonilinde ¢oziim
oOnerisi sunarken bir yandan da dgretmenlerin mesleki yeterliliklerinin lisans egitiminde verilen
ozel egitim dersleri ile artirilmasi gerektigini “Bunun egitimlerinin de iiniversiteden verilmesi
gerekiyor ¢iinkii meslege atildiktan sonra hizmet ici egitim ogretmene zor gelebilir. Universitede
ozel egitim derslerinin kesinlikle artirilmasi gerekiyor.” sdylemleriyle agiklamistir. Asli 6gretmen
ise “Velilerle iletisim halinde olmak gerekiyor. Cagirip okula iste egitimin ne oldugunu, ticretsiz
olarak verildigini anlatmak lazim. Parayla mi diye soran veliler olmustu. Biz iicretsiz olarak
verildigini ve ogrencinin gelisiminde ¢ok etkili oldugunu soyliiyoruz.” seklindeki sozleri ile
velilerin bilinglendirilmesi ve egitim siirecine daha aktif katilimlarinin saglanmasi amaciyla veli
ile iletisimin artirilmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada, destek egitim odasinda gorev alan ortaokul matematik 6§retmenlerinin 6zel
O0grenme giicligii tanis1 almis kaynastirma 6grencileriyle yiiriittiikleri matematik 6gretim siireci
gozlem verileri ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Bu kapsamda planlama
stirecine iligkin gozlem ve goriigme bulgular1 birlikte degerlendirildiginde, iic 6gretmenin de
Ogretimi planlarken Ogrencinin mevcut performansini ve temel becerilerini dikkate almaya
calistiklari, ancak planlama siirecinin 6gretmenler tarafindan ayni diizeyde sistematik bi¢imde
yiiriitiilmedigi goriilmektedir. Ozellikle ders &ncesi hazirlikta materyal hazirhginin éne ¢iktigs,
buna karsilik fiziksel diizenleme ve BEP kontrolii gibi planli 6gretimin temel unsurlarinin daha
sinirlt kaldig1 anlasilmaktadir. Bu bulgu, destek egitim odasinda egitimin 6grencinin bireysel
ozellikleri ve egitim performans: dikkate alinarak BEP dogrultusunda planlanmasi gerektigini
vurgulayan mevzuat ve program anlayisiyla tam olarak Ortismemektedir (MEB, 2018).
Ogretmenlerin BEP’i sistematik bicimde kullanmamasi bireysellestirilmis 6gretimin planlanmasini
zayiflatmis, 68retimsel kararlarin ¢ogunlukla anlik gdzlemler ve 6gretmen deneyimi dogrultusunda
verilmesi ise destek egitim odasinin BEP temelli yapilandirilmis destek sunma islevini sinirlamig

This study is licensed under ICreative Commons Attribution-NonCommercial-NonDerivative (CC BY NC ND) 651



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2026, 23(2), 5. 633-662.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2026, 23(2), p. 633-662. DOI: 10.33711/yyuefd. 1940721

olabilir. Ogretimin sistematik bir plan yerine anlik uyarlamalara dayanmasi, 6zellikle 6zel 6grenme
glicliigii olan 6grenciler agisindan ¢esitli sinirliliklar olusturabilir. Ciinkii bu 6grenciler cogu zaman
yapilandirilmis, kademeli ve tutarli 6gretim destegine ihtiya¢ duymaktadir (Bozatli vd., 2024;
Geary vd., 2009). Ogretim kararlarmin biiyiik dl¢iide 6gretmenin kisisel deneyimine birakilmast,
Ogrencinin 6grenme gereksinimlerinin sistematik bigimde izlenmesini giiglestirebilir ve 6gretimsel
miidahalelerin stirekliligini sinirlayabilir. Bu durum, 6grencinin mevcut 6grenme bosluklariin
derinlesmesine ve matematikte tekrarlayan basarisizlik deneyimleri yagamasina yol agabilir (Yan
& Jin, 2026). Uzun vadede ise Ogrencinin derse katilimini, matematige yonelik ilgisini ve
ogrenmeye iliskin giivenini olumsuz etkileyebilir (Uygun, 2019). Benzer bi¢cimde, 6zel 6grenme
glicliigli olan Ogrenciler icin 6gretimin bireysel gereksinimlere gore diizenlenmesi ve 0gretim
programi, yontem, materyal, 6dev ve degerlendirme siire¢lerinde uyarlamalar yapilmas1 gerektigi
vurgulanmaktadir (Bozatli vd., 2024; Kasap-Erdal vd., 2023; Yan & Jin, 2026). Bu yoniiyle mevcut
bulgular, 6gretmenlerin 6grenciyi merkeze alan bir planlama anlayisina sahip olduklarini, ancak
bu anlayisin sistematik, kayit altina alinmis ve BEP temelli bir yapiya tam olarak donlismedigini
gostermektedir. Nitekim destek egitim odasina iligkin planlama siirecinde Ogretmenlerin
yapilandirilmis bir yaklagim benimsemediklerini ortaya koyan arastirmalar da bu durumu
desteklemektedir (Aydin-Dalga, 2019; Kara, 2022; Yazgayir, 2020).

Bulgular, 6gretmenlerin genel olarak 6grenciyi merkeze alan ve esnek bir planlama anlayisi
benimsediklerini gostermektedir. Bununla birlikte, bu planlama yaklagiminin 6zellikle BEP
kullanim1 agisindan sistematik bir ¢ergeveye doniismedigi goriilmektedir. Ogretim kararlarmin
cogunlukla 6gretmenlerin bireysel deneyimlerine, anlik gézlemlerine ve ders i¢i uyarlamalarina
dayanmasi, planlama siirecinin yapilandirilmis bir destek mekanizmasindan ziyade durumsal
kararlarla yiriitiildiigiinii diisiindiirmektedir. Nitekim onceki calismalar, 6gretmenlerin BEP
uygulama siirecinde hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarini, bu konudaki egitimlerin
yetersizligi nedeniyle bilgi eksikligi yasadiklarini ve egitim almayan 6gretmenlerin uzman
destegine gereksinim duyduklarmi ortaya koymaktadir (Burunsuz & ince, 2020). Bu bulgular,
destek egitim hizmetlerinin etkili olabilmesi i¢in 6gretmen yeterliginin, uygun egitim ortaminin ve
paydaslar arasi is birliginin dnemini vurgulayan ¢aligmalarla ortiismektedir (Yilmaz & Yilmaz,
2022).

Destek egitim odasinda ylriitilen 0grenme-0gretme siirecine iliskin  bulgular,
O0gretmenlerin genel olarak Ogrenciyle olumlu iletisim kurmaya, 6gretim siirecinde yardim ve
ipuclarindan yararlanmaya, 6grenciyi motive etmeye ve farkli yontem ve teknikleri kullanmaya
onem verdiklerini gostermektedir. Bununla birlikte, bu 6gretimsel uygulamalarin niteligi ve
siirekliligi dgretmenler arasinda farklilasmaktadir. Ogretmenlerin yardim ve ipucu kullanimini
ortak bir destek mekanizmasi olarak benimsedikleri, 6gretimde teknoloji destekli Ogretim,
dogrudan 6gretim, yaparak yasayarak dgrenme, gosterip yaptirma, oyun, problem ¢ézme, giinliik
yasamla iliskilendirme ve somutlastirma gibi ¢esitli yontem ve stratejilerden yararlandiklari
goriilmektedir. Bu sonug, 6zel 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin matematik 6grenme
siireclerinde ¢cok duyulu yontemler, gorsel araclar, asamali yapilandirma ve nitelikli 6gretmen
etkilesimi yoluyla desteklenmesi gerektigini vurgulayan calismalarla uyumludur (Yan & Jin,
2026). Ayrica bu 6grencilerin matematiksel ilerlemelerinin bireyler arasinda farklilik gostermesi
ve daha yavas gergeklesebilmesi nedeniyle 6gretim siirecinde farkli yontem ve desteklerin birlikte
kullanilmasi gerektigi belirtilmektedir (Schulze & Kuhl, 2024). Nitekim gosterip yaptirma, oyun
temelli 0gretim, gilinliik yasamla iliskilendirme, etkinlik temelli uygulamalar, somuttan soyuta
ilerleyen 6gretim ve teknoloji destekli yaklagimlarin birlikte ve planli bi¢imde kullanilmasi1 daha
onceki c¢alismalarda da Onerilmektedir (Korkmaz vd., 2024). Bu baglamda mevcut bulgular,
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Ogretmenlerin 6gretim siirecinde farkli yontem ve desteklere yer verdiklerini, ancak bunlarin her
Ogretmen tarafindan ayni diizeyde ve sistematik bicimde sinif i¢i uygulamalara yansitilmadigini
gostermektedir.

Durumlar aras1 karsilastirma, 6gretim siirecinin niteliginin 6gretmenler arasinda belirgin
bicimde farklilagtigin1 gostermektedir. Mert 6gretmen hem gozlem hem de goriisme bulgularinda
daha giiclii ve tutarli bir 6gretim profili sergilemektedir. Mert 68retmenin gézlem siirecinde
Ogrenciyi motive eden olumlu bir iletisim kurmasi, 6gretimde farklt yontem ve tekniklerden
yararlanmasi ve 0gretim hizin1 68rencinin 6grenme hizina gore uyarlayarak sik tekrar yapmasi,
o0gretmenlerin destek egitim hizmetlerinde akilli tahta, gorsel-isitsel ve yazili-sozlii materyallerden
yararlandiklari, gosterip yaptirma, yaparak yasayarak 6grenme, anlatim ve soru-cevap gibi yontem
ve teknikleri tercih ettikleri dnceki ¢calismalarda da ortaya konmustur (Yildiz & Atamtiirk, 2024).
Nida 6gretmen de olumlu iletisim, 6n kosul becerileri hatirlatma, yardim ve ipucu kullanma, farkli
yontem ve tekniklere yer verme, 6grenme hizina uyum saglama ve sik tekrar yapma agisindan
gorece giiclii bir goriiniim sergilemektedir. Bu durum, Nida 6gretmenin goriismelerde ifade ettigi
etkinlik temelli 6gretim, teknoloji kullanim1 ve ipucu verme stratejileriyle uyum gostermektedir.
Buna karsilik Asli 6gretmenin bazi 6gretimsel yaklasimlart kullandigini belirtmesine ragmen,
gozlem bulgularinda dikkat c¢ekici baslangic yapma, 6gretim hizin1 Ogrencinin bireysel
ozelliklerine gore ayarlama, farkli yontem ve teknikler kullanma ve sik tekrar yapma agisindan
daha sinirl1 bir performans sergilemesi, 6gretim stirecindeki cesitlilik ve bireysellestirme diizeyinin
diger iki 6gretmene gore daha siirli kaldigin1 géstermektedir. Bu noktada, 6zel 6grenme giigliigi
olan Ogrencilere yonelik gelistirilen farkli 6gretimsel miidahalelerin matematiksel performansi
destekleyebildigi 6nceki calismalarda ortaya konulmustur (Giiler & Koca, 2024). Benzer bi¢gimde,
uyarlanmis ve yapilandirilmis 6gretimin problem ¢ézme performansini artirdign (OzIi-Unlii &
Yikmis, 2025), calisma bellegine duyarli miidahalelerin ise erken matematik becerilerini
gelistirdigi gosterilmistir (Schulze & Kuhl, 2024). Dolayisiyla bu arastirmada gozlenen 6gretimsel
farkliliklarin, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin ¢esitliligi ve bu ydntemleri 6grencilerin
gereksinimlerine gore ne Olciide uyarladiklariyla yakindan iliskili oldugu diisiiniilmektedir.

Degerlendirme siireci incelendiginde, 6gretmenlerin degerlendirmeyi biiyiik l¢lide kendi
gozlemleri, sdzel doniitler ve yazili smavlar iizerinden yiiriittiikleri anlasilmaktadir. Ogretmenler
gorlismelerde degerlendirmeyi belirli araliklarla, ders sonunda, konu sonunda ya da donemsel
olarak gerceklestirdiklerini, yazili ve sozel degerlendirmelerden yararlandiklarimi ve bazi
durumlarda gelisim odakli bir yaklagim benimsediklerini ifade etmislerdir. Eken’in (2024)
calismasinda, 6gretmenlerin destek egitim siirecinde dgrencilerin ilerlemesini ¢cogunlukla gozlem
ve etkinlik temelli degerlendirmelerle izledikleri, bi¢imlendirici degerlendirme yaklagiminm
benimsedikleri ve 6grencilerin biitiinciil gelisimini dikkate aldiklar1 belirtilmektedir. Bu bulgu,
mevcut arastirmada dgretmenlerin degerlendirmelerini goézlem, sézel doniitler ve yazili sinavlar
yoluyla ger¢eklestirdiklerine iligkin sonuglarla Ortlismektedir. Bununla birlikte, mevcut
aragtirmada degerlendirme uygulamalarinin diizenlilik ve sistematiklik acisindan farklilagtigi ve
ozellikle BEP amaclarinin degerlendirme siirecine yansitilmadig: goriilmiistiir. Bu yoniiyle mevcut
arastirmanin bulgular1 Eken’in (2024) ¢alismasindan farklilagsmaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
degerlendirme siireglerini ¢ogunlukla anlik geri doniitler, dogru-yanlis kontrolii ve geleneksel
O0lcme araglar1 iizerinden yiiriittiiklerini, buna karsilik 0grenme siirecini sistematik bicimde
izlemeye yonelik bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarinin sinirh kaldigini gostermektedir.
Ozellikle 6zel 6grenme giicliigii olan égrenciler agisindan degerlendirme siirecinin yalnizca dogru-
yanlis odakli yiriitiilmesi, 6grencinin hangi kavramsal asamada zorlandigini, hangi stratejileri
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kullandigin1 ve hata Oriintiilerinin kaynagini belirlemeyi gii¢lestirebilir. Bu durum, 6gretimsel
miidahalelerin kanita dayali bigimde planlanmasini zorlastirarak bireysellestirilmis 6gretimin
etkililigini azaltabilir ve &grencinin 6grenme bosluklarinin  slirmesine neden olabilir.
Degerlendirme siirecinde belirlenen bu sinirliliklar, 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerle calisan
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda 6nemli yeterlik eksiklikleri yasadigini ortaya
koyan c¢alismalarla da desteklenmektedir. Nitekim Deniz ve Sar1 (2021), 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun Olgcme ve degerlendirme ile BEP hazirlama, uygulama ve degerlendirme
siireclerinde kendilerini yeterli gormediklerini belirtmistir. Bu durum, degerlendirme siirecindeki
simirliliklarin ' hem smif i¢i uygulama tercihlerinden hem de Ogretmenlerin degerlendirme
yeterliklerindeki eksikliklerden kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir.

Durumlar arasi karsilagtirma, degerlendirme siirecinin niteliginin 6gretmenler arasinda
belirgin farkliliklar gésterdigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda Mert 6gretmenin degerlendirme
stirecinde daha diizenli ve kapsamli bir goriiniim sergiledigi, Nida 6gretmenin degerlendirmelerinin
kismen siireklilik tagimakla birlikte daha smirli kaldigi, Asli 6gretmenin ise goriismelerde ifade
ettigi kapsamli degerlendirme anlayisini sinif i¢i uygulamalara ayni Olglide yansitamadigi
goriilmektedir. Bununla birlikte Mert ve Asli 6gretmenlerin gelisim odakli degerlendirme vurgusu
yapmalar1 Onemli olmakla birlikte, {i¢ O6gretmenin de degerlendirmeyi BEP amaglarina
dayandirmamasi, bu siirecin ortak zayif yoniinii olusturmaktadir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin
degerlendirme stirecinde ¢ogunlukla yazili ve sozlii degerlendirme gibi geleneksel yontemleri
kullandiklarini, destek egitim odasi silirecinin basinda &grencinin performansini belirlemeye
yonelik ek bir degerlendirme yapmadiklarin1 ve 6zel egitimin temel unsurlarindan olan siirekli
degerlendirmeyi sistematik ve diizenli bigimde yiiriitmediklerini ortaya koyan alanyazinla
paraleldir (Giinhan, 2025).

Destek egitim hizmetlerinde karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerilerine
iligkin bulgular incelendiginde, materyal yetersizligi, fiziksel kosullarin sinirliligy, veli ilgisizligi,
fizyolojik etkenler, sosyoekonomik yetersizlikler ve etiketlenme gibi sorunlarin 6ne ¢iktigi
goriilmektedir. Bu durum destek egitim hizmetlerinin etkililiginin 6gretmenin sinif igi
uygulamalarinin yani sira okulun imkanlari, aile destegi ve 6grencinin i¢cinde bulundugu yasam
kosullar1 tarafindan da sekillendigini diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin ¢dziim Onerilerinin
dogrudan bu ¢ok boyutlu sorun alanlarina yonelmesi de uygulamada yasanan giicliiklerin sahada
somut karsiliklarinin bulundugunu gdstermektedir. Bu sonuglar, destek egitim odalarinin materyal
ve fiziksel kosullar bakimindan yetersiz kaldigin1 ve O6gretmenlerin 68retimsel uyarlamalar
konusunda gii¢liik yasadiklarini ortaya koyan yakin tarihli aragtirmalarla uyumludur (Eken, 2024;
Inan, 2024). Benzer bigimde, bircok okulda 6zel olarak diizenlenmis bir destek egitim odasinin
bulunmadig1, bu nedenle destek egitimin ¢ogu zaman uygunlugu sinirlt ortamlarda yiiriitiildiigii ve
ogretmenlere yeterli hizmet i¢i egitim destegi sunulmadigi da belirtilmektedir (Talas vd., 2022;
Yilmaz & Yilmaz, 2022). Bu baglamda mevcut ¢caligmada dgretmenlerin dile getirdigi sorunlarin
alan yazinda siklikla belirtilen yapisal sorun alanlariyla ortiistiigii sOylenebilir.

Durumlar aras1 karsilastirma, dgretmenlerin destek egitim hizmetlerinde karsilastiklari
sorunlar1 ve ¢dziim Onerilerini farkli odaklardan ele aldiklarini gostermektedir. Bu baglamda Nida
ogretmenin daha ¢ok materyal eksikligi ve fiziksel kosullarin yetersizligi iizerinde durdugu, buna
paralel olarak materyal temini, fiziksel iyilestirme, mesleki yeterliligin artirilmasi ve 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorevlendirilmesi gibi daha yapisal ¢6ziim Onerileri sundugu goriilmektedir. Mert
Ogretmenin ise materyal yetersizliginin yani sira veli ilgisizligi, fizyolojik etkenler ve
sosyoekonomik sinirliliklar iizerinde durmasi, destek egitim hizmetini 6grencinin okul dig1 yasam
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kosullariyla birlikte degerlendirdigini gostermektedir. Asli 6gretmenin goriislerinde ise veli
ilgisizligi, fizyolojik etkenler ve ozellikle etiketlenme sorununun one ¢ikmasi, destek egitim
hizmetlerinin akademik boyutun yani sira sosyal kabul ve psikolojik iyi olus boyutlariyla da iliskili
oldugunu diistindiirmektedir. Mevcut c¢alismadaki bulgulara paralel bi¢imde, ailelerin 6zel
o0grenme gligliigii olan 6grencilerin egitimine yonelik olumsuz yaklagimlari, aile-okul-6gretmen-
rehberlik servisi arasindaki iletisim yetersizlikleri, bazi ailelerin ¢ocugun durumunu
kabullenmemesi ve diger velilerin dislayici tutumlart hem 6gretmen motivasyonunu hem de
Ogrencilerin egitim siirecini olumsuz etkileyen etmenler olarak belirtilmistir (Ekinci vd., 2022).
Bununla birlikte, aileler her ne kadar ev ortaminda somut materyaller veya dijital araclar
araciligiyla cocuklarini desteklemeye calissalar da diisilk pedagojik okuryazarlik diizeyleri ve
toplumsal damgalanma nedeniyle bu destegin cogu zaman sinirli kaldig1 yakin tarihli ¢alismalarda
da ortaya konulmustur (Ulubas & Gok, 2026). Benzer sekilde, baz1 6gretmenlerin 6zel 6grenme
giicliigii yasayan Ogrencilerin aileleriyle iletisim sorunlar1 yasadiklari, ailelerin ise yeterli ilgi
gostermedikleri ve ¢ocuklarinin durumunu kabullenmek istememeleri nedeniyle 6gretmenlerle
catisma yasayabildikleri belirtilmistir (Tagkin-Kusgu, 2024). Ayrica, evde aile desteginin olmadigi
durumlarda destek egitim odasi uygulamasinin beklenen diizeyde yarar saglamayabilecegi de
vurgulanmistir (Gilinhan, 2025). Bu bulgular, destek egitim hizmetlerinin etkililiginin yalnizca sinif
ici uygulamalarla sinirli olmadigini, aile katilimi ve sosyal gevreyle biitlinciil bir yaklagimla ele
alinmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.

(Coziim oOnerileri bakimindan Asli 6gretmenin veli ile iletisimin artirilmasini vurgulamasi,
Mert ve Nida 6gretmenin materyal eksikligine dikkat ¢ekmesi ve Ozellikle Nida 6gretmenin
ogretmen yeterlikleri ve uzman destegi boyutlarini 6ne ¢gikarmasi birlikte degerlendirildiginde, ii¢
ogretmenin farkli sorun alanlarimi1 vurgulamakla birlikte destek egitim hizmetlerinin daha etkili
yiiriitiilebilmesi i¢in fiziksel altyapi, aile katilimi, uzman destegi ve mesleki gelisim boyutlarinin
birlikte ele alinmas1 gerektigine isaret ettikleri sdylenebilir. Bu sonug, destek egitim odalarinda
ogrencilerin bireysel gereksinimlerine gore desteklendigini ve bu odalarin egitimde firsat esitligini
giiclendiren 6nemli bir ortam oldugunu vurgulayan caligmalarla birlikte diisiiniildiigiinde daha
anlamli hale gelmektedir (Bozak & Cay, 2023). Ote yandan mevcut ¢alismadaki 6gretmen
goriisleri, 6gretmen adaylarinin destek egitim odalarina yonelik biligsel yapilarinin biitiinlestirici
egitim politikalar1 dogrultusunda gelistirilmesi gerektigine ve 6gretmen yetistirme programlarinda
teorik bilgilerin yani sira kapsayict egitim baglaminda uygulama yapabilecekleri deneyim
alanlariin artirilmasinin 6nemine isaret eden caligmalarla paralellik gostermektedir (Cakict vd.,
2025). Ayrica destek egitim odalarinda 6gretmenlerin 6grencilerle bire bir ilgilenebilmesinin
akademik basari, motivasyon ve okula yonelik tutum {izerinde olumlu etkiler yarattigi da
belirtilmektedir (Bal-Celik & Celik, 2025; Demirden vd., 2024). Dolayisiyla bu calismada
ogretmenlerin isaret ettigi yapisal sorunlarin giderilmesi, destek egitim odalarinin potansiyelinin
daha goriiniir hale gelmesine ve bu ortamlarin daha islevsel kullanilmasina katki saglayabilir.

Oneriler

Bu arastirmanin bulgularina dayali olarak, destek egitim odasinda yiiriitiilen matematik
ogretiminin daha etkili hale getirilebilmesi i¢in bazi1 6neriler sunulabilir. Oncelikle, destek egitim
odasinda gorev yapan Ogretmenlerin Ogretim slirecini BEP ile daha giiclii bigimde
iliskilendirebilmeleri i¢in uygulamali hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir. Bu egitimlerde
ozellikle BEP’in bir belge olarak hazirlanmasinin 6tesinde dersin planlanmasina, &gretimin
ylriitiilmesine ve degerlendirme siirecine yansitilmasi iizerinde durulmalidir. Destek egitim
odasinda yiiriitiilen matematik G6gretiminin niteligini artirmak amaciyla 6gretmenlere, o6zel
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O0grenme giicliigii olan 6grencilere yonelik matematik 6gretimi konusunda somut, uygulama temelli
ve bransa Ozgli mesleki destek saglanmalidir. Bu kapsamda oOgretmenlerin ¢oklu temsil,
somutlagtirma, ipucu sunma, tekrar, oyunlastirma ve 6grencinin 6grenme hizina gore uyarlama gibi
yaklasimlar1 daha sistemli kullanmalarimi destekleyecek mesleki gelisim programlari
hazirlanabilir. Aragtirma bulgularinda 6ne c¢ikan materyal eksikligi ve fiziksel kosullarin
yetersizligi dikkate alindiginda, destek egitim odalarinin standart bir donanima kavusturulmasi
gerekmektedir. Bu odalarda matematik 6gretimini destekleyecek manipiilatif materyallerin, gorsel
araclarin ve uygun teknolojik altyapmin saglanmasi 6nem tasimaktadir. Ozellikle say1 kavrami,
basamak degeri, dort islem ve kesir dgretiminde kullanilabilecek onluk-birlik bloklari, say1
dogrulari, islem pullar1 ve kesir ¢ubuklar1 gibi materyallerin erisilebilir olmasi 6gretim stirecini
destekleyebilir. Ayrica fiziksel ortamin 6grencinin dikkatini siirdiirmesini destekleyecek ve bire
bir ya da kii¢iik grup ¢aligmasina uygun bigimde diizenlenmesi 6nem tagimaktadir. Veli ilgisizligi,
etiketlenme ve Ogrencilerin yorgunluk ve aclik gibi fizyolojik durumlarinin &gretim siirecini
olumsuz etkiledigi dikkate alindiginda, destek egitim hizmetlerinin aile boyutu gii¢lendirilmelidir.
Bu kapsamda 6gretmen-veli arasinda diizenli bilgi paylagimini saglayacak kisa izleme formlari, ev
temelli matematik destek etkinlikleri ve periyodik veli bilgilendirme oturumlarini igeren
yapilandirilmis is birligi modelleri gelistirilebilir. Velilere destek egitim odasinin amaci, isleyisi ve
Ogrencinin gelisimine katkisi konusunda bilgilendirici ¢alismalar yapilmalidir. Ayrica destek
egitim saatlerinin 6grencinin fiziksel ve duygusal iyi olusunu gozeten bicimde planlanmasi ve
gerektiginde okul rehberlik servisiyle esglidiim saglanmasi 6nemlidir.

Gelecek arastirmalar igin, farkli brang 6gretmenlerini, farkli okul tiirlerini ve daha genis
katilimer gruplari igeren caligmalar yapilabilir. Ayrica destek egitim odasinda yiiriitiilen
matematik Ogretim siirecinin 6gretmen goriislerinin yani sira ogrenci, veli ve okul yoneticisi
goriisleriyle birlikte ele alindig1 ¢ok paydasl arastirmalar alana daha biitlinciil katkilar sunabilir.
Bunun yani sira, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grenciler i¢in destek egitim odasinda kullanilan farkl
matematik Ogretim uygulamalarmin etkililigini inceleyen miidahale temelli arastirmalarin
yapilmast da énemli goriilmektedir. Ozellikle BEP temelli 6gretim planlarinm, bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin ve aile katilimini gii¢lendiren is birligi modellerinin 6grencilerin
matematik 6grenmeleri tizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismalar alana 6nemli katkilar sunabilir.
Ayrica arastirmada kullanilan yapilandirilmig gézlem formu, 6gretmen davranislarinin sistematik
bicimde izlenmesini saglamis olmakla birlikte, siif i¢i etkilesimlerin tiim baglamsal ve dinamik
Ozelliklerini tam olarak yansitamayabilir. Bu dogrultuda gelecek arastirmalarda, destek egitim
odasinda yliriitiilen 6gretim siireclerinin daha derinlemesine anlagilabilmesi i¢in video temelli
mikro analizler, ayrintili sinif i¢i etkilesim ¢oziimlemeleri ve farkli veri toplama yontemleri birlikte
kullanilabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulunun 07.11.2024 tarihli ve 2024/23-03 say1l1 karar1 ile alinan izinle yiiriitilmistiir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada cikar catigmasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi1: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarin1 beyan ederler.

Uretken Yapay Zeka Beyani: Yazarlar, bu makalenin gelistirilmesinde higbir yapay zeka aracinin
kullanilmadigini ve tiim igerigin tamamen yazarlar tarafindan iiretildigini teyit ederler.
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Extended Summary
Introduction

Inclusive education aims to ensure all children’s equal and barrier-free participation in
learning by removing obstacles to educational access (United Nations, 2006). In this context, in-
clusive education practices in Tiirkiye require not only the placement of students with special ed-
ucational needs in general education settings, but also the adaptation of teaching processes, learning
environments, and assessment practices to their individual needs (Ministry of National Education
[MoNE], 2018). Specific learning disabilities are defined as neurodevelopmental disorders charac-
terized by significant difficulties in academic areas such as reading, writing, and mathematics that
result in academic performance below the level expected for the individual’s age and significantly
affect academic or daily functioning (APA, 2013). In mathematics, these students may experience
difficulties in number sense, operations, problem solving, and understanding mathematical rela-
tionships (Mutlu, 2019). Since mathematical difficulties are not homogeneous, instruction should
be individualized and supported through structured, multisensory, and need-based practices
(Schnepel et al., 2020; Yan & Jin, 2026). Although support education rooms are intended to provide
such individualized support, previous studies in Tiirkiye have mainly focused on their general func-
tioning, physical conditions, and teacher opinions, while studies specifically examining mathemat-
ics teaching practices for students with specific learning disabilities remain limited (Inan, 2024;
Talas et al., 2022; Yilmaz & Yilmaz, 2022). Accordingly, this study aims to examine the mathe-
matics teaching processes carried out by middle school mathematics teachers working in support
education rooms with students diagnosed with specific learning disabilities who receive education
in inclusive settings.

Method
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A qualitative holistic multiple case study design was employed in this study. The partici-
pants consisted of three middle school mathematics teachers working in three public schools in
Van, selected through criterion sampling. The selection criteria included working as a mathematics
teacher in a public middle school, having at least three years of teaching experience, and teaching
at least one student diagnosed with a specific learning disability in a support education room. Two
of the participants were female and one was male, and their professional experience ranged from
four to eight years. The participants were assigned pseudonyms to ensure confidentiality. Data
were collected through observations, semi-structured interviews, and document analysis. The data
collection tools included a personal information form, an observation form, a semi-structured in-
terview form, and a researcher diary. Observations were conducted over six weeks, covering a total
of 36 lesson hours, and were supported by video recordings and field notes. Following the obser-
vations, face-to-face interviews were conducted and audio-recorded. Observation data were ana-
lyzed using descriptive analysis, in which teacher behaviors were categorized as “yes,” “partially,”
or “no,” and quantified through frequencies and percentages. Interview data were analyzed using
content analysis, including coding, categorization, and theme development. To ensure trustworthi-
ness, data triangulation, expert review, participant confirmation, and pilot implementation of the
data collection tools were employed. Inter-coder reliability rates were 92% for content analysis and
95% for descriptive analysis.

Findings

The findings indicate that the participating teachers attempt to consider students’ current
performance levels and basic skills; however, planning is not consistently implemented in a sys-
tematic and documented manner based on individualized education programs (MoNE, 2018).
While teachers reported focusing on students’ needs and consulting other teachers, observational
data showed that key components of structured planning, such as systematic use of individualized
education programs and physical organization, remained limited. This result is consistent with pre-
vious studies reporting that teachers’ planning in support education contexts is often not fully struc-
tured (Aydin-Dalga, 2019; Kara, 2022; Yazgayir, 2020). In the teaching process, teachers demon-
strated efforts to establish positive communication, provide scaffolding, and use a variety of in-
structional methods and strategies. These findings align with research emphasizing the importance
of adaptive and multisensory approaches in supporting students with specific learning disabilities
(Schulze & Kuhl, 2024; Yan & Jin, 2026). However, the quality and consistency of these practices
varied across teachers, showing differences in how instructional practices were implemented. Re-
garding assessment, teachers mainly relied on observations, verbal feedback, and written exams,
and although some developmental perspectives were evident, assessment practices were not sys-
tematically aligned with individualized education program goals. This finding is in line with studies
showing that assessment in support education settings is often not implemented systematically
(Giinhan, 2025), but differs from research emphasizing continuous and structured evaluation prac-
tices (Eken, 2024). In addition, insufficient materials, inadequate physical conditions, limited pa-
rental involvement, physiological factors such as fatigue and hunger, socioeconomic constraints,
and labeling were identified as major challenges. These findings are consistent with studies high-
lighting structural limitations of support education rooms (Inan, 2024; Talas et al., 2022). Overall,
the results suggest that the effectiveness of support education services is shaped by both instruc-
tional practices and contextual factors.

Results and Discussion
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Based on these findings, it is recommended that practice-oriented and mathematics-specific
in-service training be provided to strengthen teachers’ competencies in integrating individualized
education programs into planning, teaching, and assessment processes. In addition, improving
physical conditions, providing adequate instructional materials, enhancing family involvement,
and promoting collaboration among stakeholders are essential for increasing the effectiveness of
mathematics teaching in support education rooms.
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