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The Effect of the Harezmi Education Model on Sixth-Grade
Students' Environmental Literacy Levels

Bu arastirma, disiplinlerarasi ve problem ¢ozme odakl bir yaklagim sunan
Harezmi Egitim Modeli'nin (HEM) 6. sinif 6grencilerinin ¢evresel okuryazarhk
duzeyleri uzerindeki etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Egitim
sistemlerinin kiiresel ¢evre sorunlarina duyarh bireyler yetistirme vizyonu
dogrultusunda kurgulanan ¢aliymada, nicel arastirma yontemlerinden tek
grup on test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubunu, 2025-
2026 egitim-0gretim yilinda Milll Egitim Bakanlil biinyesindeki bir devlet
ortaokulda 6grenim gormekte olan ve HEM uygulama siirecine dahil olan
19 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak dort farkh bilesenden
olusan kapsamli bir 8lcek seti olan “Cevre Okuryazarhik Olcegi”nin 19 sorudan
olusan coktan secmeli “cevre bilgisi testi”, 15 soruluk 51i likert tipinde
“cevresel duyus 6lcegi”, 12 soruluk 7i likert tipinde “cevresel davranis olgegi”
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde normallik testleri
uygulanmasindan sonra bagiml 6rneklemler t-testi ve Cohen’in d etki biyukligii
katsayis1 hesaplanmistir. Arastirma bulgulari, uygulanan modelin 6grencilerin
cevresel okuryazarlik diizeylerini tim boyutlarda istatistiksel olarak anlaml
duzeyde artirdigini ortaya koymustur. Elde edilen sonuclar, Harezmi Egitim
Modeli’nin problem temelli ve hayatin icinden sorunlara odaklanan yapisinn,
teorik cevresel bilgiyi somut tutum ve davranislara doénustirmede oldukca
etkili oldugunu gostermektedir. Calisma kapsaminda ulasilan bu sonuglar
dogrultusunda, modelin cevresel farkindalik olusturma potansiyelinin farkl
kademelerdeki 6gretim programlarina entegre edilerek yayginlastirilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Harezmi Egitim Modeli, fen egitimi, cevre okuryazarhgy,
ortaokul ogrencileri.

This study was conducted to examine the effect of the Harezmi Education Model
(HEM), which offers an interdisciplinary and problem-solving-oriented approach,
on the environmental literacy levels of 6th-grade students. Designed in line with
the vision of educational systems to cultivate individuals sensitive to global
environmental issues, the study employed a pre-test—post-test quasi-experimental
design, one of the quantitative research methods. The study group consisted of 19
students enrolled in a middle school under the Ministry of National Education during
the 2025-2026 academic year who participated in the HEM implementation process.
As a data collection tool, the “Environmental Literacy Scale”—a comprehensive
set consisting of four different components—was utilized, specifically: the 19-item
multiple-choice “environmental knowledge test,” the 15-item 5-point Likert-type
“environmental affect scale,” and the 12-item 7-point Likert-type “environmental
behavior scale”. In the analysis of quantitative data, following the application of
normality tests, paired samples t-tests and Cohen’s d effect size coefficients were
calculated. Research findings revealed that the implemented model statistically
significantly increased students’ environmental literacy levels across all dimensions.
The results obtained indicate that the problem-based structure of the Harezmi
Education Model, which focuses on life-related problems, is highly effective in
transforming theoretical environmental knowledge into concrete attitudes and
behaviors. In line with the results achieved within the scope of the study, it is
recommended that the potential of the model to create environmental awareness be
disseminated by integrating it into teaching programs at different levels.

Keywords: Harezmi Education Model, science education, environmental literacy,
middle school students.
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1. Giris

Fen bilimleri toplumlarin teknolojik ve ekonomik kalkinma siireclerinde
belirleyici bir rol oynamaktadir. Ayas (1995) tarafindan vurgulandif tizere tlkeler
kiiresel rekabet ortaminda varliklarimi surdirtrken bilim ve teknoloji yarisinda
on saflarda yer alabilmek adina fen egitimine stratejik bir onem atfetmektedir.
Bu egitim stireci Can (1998)a gore profesyonel rehberlik egliginde 6grenmeyi
kolaylastiracak etkinlikler ve materyaller araciligiyla yiriitiilen bir 6gretim faaliyeti
olarak kurgulanmaktadir. Fen egitimi bireyleri teorik bilgiyle donatmanin yani sira
onlara okul dis1 yasantilarinda da rehberlik edecek biligsel ve duyussal edinimler
kazandirmay1 hedefleyen bitiinctil bir streci temsil etmektedir. Tirkiye’deki
fen egitimi politikalar1 incelendiginde 6zellikle 2004 yilindaki program reformu
kuramsal bir donim noktas: tegkil etmektedir Késeoglu (2006) bu doénemde
yapiandirilan programin temel vizyonunu bireysel farklhiiklara bakilmaksizin
biitin 6grencilerin fen okuryazar: olarak yetismesi seklinde tanimlamaktadir. Bu
vizyoner yaklasim fen egitiminin dinamik yapisini korumak amaciyla 2013 yilinda
gerceklestirilen mifredat giincellemeleriyle de strdirilmistir (MEB, 2013).
Ancak uluslararas: karsilastirmali sinav sonuglar: mevcut 6gretim yaklagimlarinin
ogrencilere beklenen nitelikleri kazandirmada bazen yetersiz kaldigini ortaya
koymaktadir (Ersoy, 2013).

Modern egitim sistemlerinde okulun sadece bilgi aktarilan bir yer olmaktan
ziyade yagsamin ta kendisi gibi kurgulanmasi gerekliligi ilerlemeci egitim felsefesinin
temelini olusturmaktadir (Demirel, 2010; Ergiin, 2014). S6z konusu felsefi zeminde
0grencinin 6grenme strecinin merkezinde yer aldifl ve 6gretmenin rehber roli
ustlendigi demokratik bir 6grenme kultiiri esas alinmaktadir. Okulu toplumun bir
orneklemi olarak kabul eden bu anlayis bireylerin is birligi icinde calisarak elestirel
dustinme ile sorun ¢dzme becerilerini gercek yasam durumlarinda gelistirmelerine
imkan tanimaktadir (MEB, 2024). Harezmi Egitim Modeli (HEM) bu pedagojik mirasin
uzerine inga edilen ve bilgiyi somut projelere dontistiren insacilik kurami ile
teknolojik imkanlari butiinlestiren 6zgun bir yaklasimdir (Papert, 1980, 1993). Papert
tarafindan vurgulandig1 iizere teknolojinin bilgi insa stirecindeki rolii 6grencilerin
dustnsel sureclerini derinlemesine kesfetmelerini ve somut ciktilar araciligiyla
bilgiyi yapilandirmalarini saglamaktadir.

HEM buinyesinde disiplinleraras1 yaklasim farkh alanlarin basitce yan yana
gelmesi yerine disiplinlerin problem cozme siirecinde islev kazanan epistemik
kaynaklar olarak ele alindig1 bir yatay biittinlesme mantifina dayanmaktadir (MEB,
2024; Maden, 2025). Disiplin sinirlarinin hayatin iginden bir problem baglaminda
esnetilebildigi bu dinamik égrenme diizeninde 6gretmenler siireci disiplinlerarasi
bir perspektifle planlarken 6grenciler “Hayatin icinden Sorunlar”i veriye dayali
ispatlarla belirleyerek c¢oziim odakhi tasarimlar gelistirmektedir (MEB, 2024).
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Bilginin uygulama baglaminda ve ¢ok aktorli bir bicimde tretildigi bu yaklasim
literatiirde bilgi tiretim anlayisiyla ortiiserek 6grencileri salt bilgi edinicisi olmaktan
cikarip ¢ozum Ureten yetkin dzneler haline getirmektedir (Gibbons vd., 1994; Maden,
2025). Modelin metodolojik omurgasini olusturan bes temel zemin; disiplinlerarasi
yaklasgimin yeniden yorumlanmasindan bilgi islemsel diisiinme becerilerine ve
egitim teknolojileri ile yagam becerilerinin desteklenmesine kadar uzanan genis bir
yelpazeyi kapsamaktadir (MEB, 2024). Bu surecte 6zellikle bilgi islemsel diigiinme
yetkinligi; ayristirma ile algoritmik disiinme ve otomasyon ya da soyutlama gibi
biligsel suirecleri kullanarak karmasik sorunlarin sistematik bir bicimde ¢oziilmesini
saglamaktadir (Wing, 2006; Glilbahar ve Kalelioglu, 2018). HEM tarafindan sunulan
bu butincil ¢erceve 6grencilerin ¢evre gibi disiplinler Usti niteli§e sahip karmagik
meseleleri sadece teorik olarak anlamalarini saglamakla kalmayip bu sorunlara
yonelik bilimsel temelli ve uygulanabilir eylemler gelistirmelerini de mumkiin
kilmaktadir (MEB, 2024; Maden, 2025).

Sanayilesme siireciyle birlikte ivme kazanan ve ginimiizde etkileri her gecen giin
daha derinden hissedilen cevresel krizler dogal ekosistemlerin sturdirulebilirligini
tehdit eden en temel unsurlar haline gelmistir IPPC, 2014; Hungerford ve Simmons,
2003). Orr (1992) giintimiizde hazirlanan hichir politik veya ekonomik raporun niifus
artist ile iklim degisikligi ve kaynak titkenmesi ya da biyolojik tiirlerin yok olmasi gibi
hayati meselelere deginmeden tamamlanamayacagini savunmaktadir. Hizla artan
diinya nifusunun ihtiyaglarim1 karsilama cabasiyla dogal kaynaklarin tiikenmesi
ile hava, su ve toprak kirlili§inin kroniklesmesi cevresel sorunlari kiiresel bir beka
meselesine dontstirmustur (Soran, Morgil, Atav ve Isik, 2000; Altinoz, 2010).

S6z konusu krizlerin énlenmesi ve surdiirilebilir bir gelecek insas: bireylerin
cevreye karsi duyarlilik kazanmasiyla dogrudan iligkilidir. Bu siirecteki en stratejik
arac ise kuskusuz cevre egitimidir (Erten, 2003; Rickinson, 2001; Sauve, 1996). Erten
(2005) gevre egitiminin temel misyonunu bireylerin cevreye dair kuramsal bilgi
edinmelerinin 6tesinde olumlu tutumlar gelistirmelerini ve bu tutumlar: somut
davraniglara donustirmelerini saglamak olarak tanimlamaktadir. Nitekim toplumun
davranig kaliplarinda arzu edilen bu degisim ancak cevre okuryazari nesiller
yetistirilerek miimkiindiir (Unal, Mahguhan ve Sayar, 2001). Roth (1992) tarafindan
vurgulandif1 iizere cevresel davranig bireyin bilgi ile tutum ve becerilerinin eylemsel
bir yansimasi olup sorunlarin ¢éziimiine aktif katilimi temsil etmektedir.

Cevresel okuryazarlik kavrami bilimsel literatiirde ilk kez 1968 yilinda Roth
tarafindan ele alinmis olup bu tarihten itibaren cevre egitiminin temel vizyonu
haline gelmistir. En yalin haliyle bireyin cevreyle ilgili edindigi bilgileri tutarh
davraniglara donistiirebilme giicii olarak tanimlanan bu yetkinlik glintimiizde
daha genis bir perspektifle degerlendirilmektedir. Roth (1992) cevresel okuryazarhigl
cevresel sistemlerin mevcut durumunu algilama ile yorumlama ve bu sistemlerin
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saghgini korumak ya da iyilestirmek adina gerekli eylemleri gerceklestirebilme
kapasitesi olarak nitelendirmistir. Bu yaklasim bireyi ekosistem icindeki pasif bir
gozlemci olmaktan cikarip doga ile insan arasindaki dengenin aktif bir paydasi
haline getirmektedir.

Kavramin kuramsal yapisi incelendiginde cevresel okuryazarlifin genis bir bilgi
birikimine dayanmanin yan sira cevreye yonelik inang ile tutum ve becerilerin
eylemsel bir diizlemde btitiinlesmesini gerektirdigi gorilmektedir (Disinger ve Roth,
1992). Bu dogrultuda cevresel okuryazarlik; cevre bilgisi ile duyussal alan ve biligsel
beceriler ya da sorumlu cevresel davranis bilesenlerinden olusan ¢ok boyutlu bir
yap1 arz etmektedir (Hungerford ve Tomara, 1977). Bireylerin bu boyutlardaki
yetkinlikleri ise ii¢ farkl diizeyde siniflandirilmaktadir. Temel kavramlarin bilindigi
ancak doga-insan etkilesiminin tam kavranamadifl asama nominal okuryazarhk
olarak adlandirilirken karmagsik sistemlerin analiz edilebildigi diizey islevsel
okuryazarlik seklinde tanimlanmaktadir. Bu siirecin en iist noktasi olan eylemsel
okuryazarlik diizeyinde ise ¢evresel sorumluluk birey icin bir yasam felsefesi halini
almaktadir (Roth, 1992).

Surdtrulebilir bir gelecek ingasinda cevre sorunlarina karg: bilincli ve eyleme
gecmeye istekli nesillerin yetistirilmesi egitim sistemlerinin oncelikli hedefidir
(Hungerford ve Tomara, 1977; Tuncer, Ertepinar ve Sahin, 2008). Bireylerin ¢evre
sorunlarini sadece fark etmesi yeterli olmayip bu sorunlarin c¢ézlimiinde aktif
sorumluluk tistlenmeleri toplum saghg ile dogal dengenin korunmasi agisindan
hayatidir (Unal, Mahguhan ve Sayar, 2001). Akademik galigmalar cevresel tutum
ile degerlerin o6zellikle ortaokul yilarinda sekillendigini ve kalici hale geldigini
ortaya koymaktadir (Kuzu, 2008). Bu nedenle 6. ve 7. ya da 8. sinif kademesindeki
ogrencilerin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi literatiirde kritik bir
calisma alam olarak degerlendirilmektedir (Chu ve ark., 2006; McBeth ve Volk,
2010). Geleneksel sinif ici 6gretim modellerinin yani sira 6grenciyi hayatin gercek
problemleriyle yiizlestiren yenilik¢i yaklasimlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 2015 yilinda kabul edilen ve kimseyi
geride birakmama ilkesine dayanan 2030 Giindemi, yoksullugu sonlandirmak
ile gezegenimizi korumak ve adaletsizlikle miicadele etmek gibi hayati hedefleri
kapsayan 17 Surdurulebilir Kalkinma Amacrndan (SKA) olusmaktadir (BM, 2015).
Bu evrensel hedefler farkh gelismislik diizeyindeki tim tlkeler icin ortak bir
eylem cagrisi niteligi tagirken kiiresel ve yerel strdirtlebilirlik uygulamalar: i¢in
stratejik bir ¢erceve sunmaktadir (MEB, 2024). Mevcut cevresel krizlerin temelinde
yatan ekosistem tahribati ve dogal kaynaklarin bilin¢siz kullanimi gibi faktorler
dikkate alindifinda SKA bu krizlerin asilmasina yonelik uluslararasi diizeyde
mesruiyet kazanmig en gui¢li yol haritasidir (Newell ve Dale, 2015; Yin vd., 2015).
HEM kapsaminda bu evrensel amaclara yonelik problemlerle calismak 6grencilerin
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kuresel farkindaligini artirirken onlara uluslararasi is birligi ve global vatandashk
bilinci gelistirme firsati tamimaktadir (MEB, 2024). Bu entegrasyon bilginin sadece
teorik olarak edinildii bir siire¢ yerine uygulama baglaminda ve ¢ok aktorli bilgi
uretimi anlayisiyla birebir ortiismektedir (Maden, 2025). Disiplin sinirlarinin hayatin
icinden sorun (HIS) baglaminda esnetilmesi SKA gibi ¢ok boyutlu ve karmasik
kiiresel sorunlarin biitiincil bir yaklasimla ele alinmasini mumkiin kilmaktadir
(Maden, 2025; Gibbons vd., 1994). Boylece 6grenci kendi yerel ¢evresinde saptadifl
bir sorunu c¢ozerken aslinda kiiresel bir amaca nasi hizmet ettigini kavrayarak
ogrenme stirecine daha yiiksek bir motivasyonla baglanmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci Harezmi Egitim Modeli dogrultusunda ytriitiilen
disiplinleraras1 Ogrenme stirecinin 6. smif ogrencilerinin cevresel okuryazarlik
duizeyleri uizerindeki etkilerini nicel verilerle incelemektir. E§itim sistemlerinin
ogrencileri akademik yonden donatirken ayni zamanda kiiresel cevre sorunlarina
duyarli bireyler olarak yetistirme vizyonu arastirmanin temel c¢ikis noktasini
olusturmaktadir. Disiplinleriistii bir yaklasimi benimseyen bu modelin 6zellikle
ortaokul kademesinde ¢evresel okuryazarlik bilesenleri olan bilgi, duyus, davranis
ya da beceri uzerindeki somut etkisinin ortaya konulmasi modelin etkinliginin
degerlendirilmesi agisindan kritik 6nem tagimaktadir (Maden, 2025; MEB, 2024).

1.1. Aragtirmanin Problemi

Arastirmanin temel amaci Harezmi Egitim Modeli (HEM) dogrultusunda
yuritilen disiplinleraras1 6gretim siirecinin, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
cevresel okuryazarlik diizeyleri tizerindeki etkisinin incelenmesidir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

1. HEM uygulamasina katilan 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi cevre
bilgisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

2. HEM uygulamasina katilan 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi ¢cevresel
duyus puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?

3. HEMuygulamasina katilan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢evresel
davranis puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Yontem

Bu bolumde arastirmanin deseni, ¢caligma grubu, veri toplama araglari, uygulama
streci ve verilerin analizi stire¢lerine iligkin detaylara yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli ve Deseni

Harezmi Egitim Modeli'nin ortaokul 6grencilerinin cevresel okuryazarlik
duizeyleri tizerindeki etkisini incelemeyi amagclayan bu calismada nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel desenlerden tek grup on test -son test modeli
kullanilmigtir. Deneysel desenler degiskenler arasindaki neden-sonug iligkisini
test etmeye yonelik arastirmalar olup (Cohen ve Manion, 1997; Fraenkel ve Wallen,
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1996; Gay, 1996; Gay ve Airasian, 2000) arastirmacinin en az bir bagimsiz degiskenin
bir ya da daha fazla bagimh degisken uzerindeki etkilerini gozlemlemesine
imkan tanimaktadir (Cohen ve Manion, 1997; Gay, 1996; Gay ve Airasian, 2000). Bu
metodolojik cerceve Harezmi E§itim Modeli gibi yenilik¢i ve disiplinlerarasi bir
egitimsel muidahalenin 6grencilerin cevresel bilgi, duyus ve davranig oruntileri
uzerindeki dogrudan etkisini bilimsel bir titizlikle c¢6zumlemeyi mumkin
kilmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada Harezmi Egitim Modelinin 6. smif
ogrencilerinin ¢evresel okuryazarlik dizeyine etkisini incelemek icin tek grup 6n
test - son test yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Egitim arastirmalarinda degiskenlerin tamamen Kkontrol altina alinmasinin
gucligli ve okul ortamindaki mevcut siniflarin dogal yapisinin bozulmamasi
adina tercih edilen yar1 deneysel calismalar 6rneklemin evren icerisinden rastgele
secilemedigi durumlarda uygulanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2003). Creswell (2012)
tarafindan vurgulandig1 tizere yeni bir egitim modiliiniin gelistirilerek uygulandig1
arastirmalarda bu tiir desenlerin tercih edilmesi arastirmanin dogasi geregidir. S6z
konusu desen btlinyesinde uygulanan iglemler deneysel uygulama siireci boyunca
bagimsiz degiskenin bagimh degisken tizerindeki etkisini saptamak amaciyla 6n test
ve son test ol¢limleriyle desteklenmistir (Bursal, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2025-2026 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanlif1 biinyesindeki bir devlet ortaokulunda 6. Sinifa devam eden ve Harezmi
Egitim Modeli uygulama stirecine dahil olan 19 6grenci olusturmaktadir. Katiimcilar
belirlenirken okulda ytriitiilen standart miifredat programina ek olarak Harezmi
Egitim Modeli'nin aktif bicimde uygulanmas1 temel kriter olarak alinmistir. Bu
secim stratejisi arastirmanin odagindaki modelin cevresel okuryazarlik bilesenleri
uzerindeki etkisini dogrudan ve sistematik bir bicimde gdzlemlemeye olanak
taniyan amach bir 6rnekleme yaklasimini yansitmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar1

Arastirmada 6grencilerin ¢cevresel okuryazarlik duzeylerini belirlemek amaciyla
Sontay, Gokdere ve Usta (2015) tarafindan ortaokul seviyesine uygun olarak gelistirilen
kapsamli bir 6lcek seti “Cevre Okuryazarhik Olgegi’nin; 19 sorudan olugan goktan
secmeli “cevre bilgisi testi”, 15 soruluk 51i likert tipinde “cevresel duyus olgegi”, 12
soruluk 771i likert tipinde “cevresel davranig 6l¢cegi” kullanilmistir. S6z konusu veri
toplama araglar1 fen bilimleri dersindeki cevre kazanimlariyla uyumlu bir yapida
kurgulanmis olup cevresel okuryazarhigin bilgi, duyus ve davranis bilesenlerini
biitiinctl bir yaklagimla élgmeyi hedeflemektedir (Sontay, Gékdere ve Usta, 2015).
Bu metodolojik tercih arastirmanin odaklandifi Harezmi Egitim Modeli’nin
disiplinlerarasi etkilerini sadece teorik bilgi diizeyinde degil; ayni zamanda duyussal
ve eylemsel boyutlarda da derinlemesine analiz etmeye imkan tanimaktadir.
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Veri toplama siirecinin nicel boyutunu olusturan ilk arac¢ Cevre Bilgisi Testi
(CBT)dir. Bu test Ogrencilerin temel ekolojik kavramlar ile cevre sorunlar1 ve
ekosistem saghigl hakkindaki bilgilerini yoklayan c¢oktan se¢meli 19 maddeden
meydana gelmektedir (Sontay, Gokdere ve Usta, 2015). Testten elde edilen verilerin
guvenirligi KR-20 i¢ tutarhik katsayisi ile hesaplanmis ve bu deger .807 olarak
saptanmustir (Sontay, Gokdere ve Usta, 2015). Olgme aracinin ikinci bileseni olan
Cevresel Duyus Olcegi (CDYO) ise 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal dzelliklerini
degerlendirmek amaciyla yapilandirilmistir. 5°1i Likert tipinde hazirlanan ve 15
maddeden olusan bu dlcek; cevresel sorumluluk ile ¢evresel duyarlilik ve gevresel
alg1 olmak tizere i¢ alt boyutu kapsamaktadir (Sontay, Gokdere ve Usta, 2015).
Olcegin i¢ tutarlik katsayisi Cronbach Alpha degeri ile .860 olarak dogrulanmigtir
(Sontay, Gokdere ve Usta, 2015). Arastirmanin nicel verilerini destekleyen ti¢iinci
arag Cevresel Davranig Olgegi (CDVO) olarak belirlenmistir. Toplam 12 maddeden
olusan ve 771i Likert tipinde kurgulanan bu 6lcek 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu
davraniglarini ne siklikla sergilediklerini 6l¢mektedir (Sontay, Gokdere ve Usta,
2015). Olgek biinyesinde dogal dengeyi koruyucu davranis ile toplumsal davranis ve
ust diizey biligsel davranis boyutlar: yer almakta olup guvenirlik katsayis1.773 olarak
hesaplanmustir (Sontay, Gokdere ve Usta, 2015). Ug¢ farkli boyutu iceren bu élgme
araclar: seti 6grenci ¢iktilarinin ¢ok boyutlu bir perspektifle degerlendirilmesini
saglayarak arastirmanin gecerlik zeminini giiclendirmektedir.

2.4. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama stireci yar: deneysel desenin dogasina uygun olarak tg
temel asamadan meydana gelmektedir. Deneysel muidahale éncesinde 6grencilerin
mevcut cevresel okuryazarlik diizeylerini saptamak amaciyla veri toplama araclar:
on test olarak uygulanmistir. Bu asamada elde edilen veriler 6grencilerin uygulama
oncesindeki cevre okuryazarlik diizeyine dair temel bir profil sunmustur.

On test asamasinin tamamlanmasin takiben Harezmi Egitim Modeli ilkeleri
dogrultusunda yapilandirilan disiplinlerarasi 6gretim siireci baslatilmistir. Toplam 10
hafta siiren bu deneysel uygulama asamasi modelin problem ¢ozme odakli yapisina gore
kurgulanmis olup ogrenciler bu siirecte Hayatin Iginden Sorunlar (HiS) kapsaminda
cevresel bir problemi belirleyerek bilimsel aragtirma yontemleri ile ¢oziim yollar:
aramuglardir. Ozellikle Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclar1 (SKA)
cercevesinde secilen kiiresel problemler tizerinde calisan 6grenciler cevresel okuryazarlk
bilegenlerini gercek yasam durumlarinda deneyimleme firsati bulmusglardir.

Uygulamanin sona ermesiyle birlikte ogrencilerin cevresel okuryazarlhik
dizeylerindeki degisimi belirlemek amaciyla veri toplama araclari bu kez son test
olarak yeniden uygulanmistir. Son testlerden elde edilen sonuclar 10 hafta boyunca
ders dis1 faaliyet olarak yurttilen Harezmi Egitim Modeli uygulamasinin etkililigini
olcmek amaciyla istatistiksel iglemlere dahil edilmigtir.
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2.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, 6grencilerin §l¢gme aracinin alt boyutlarina
iliskin 6n test ve son test puanlari Uizerinden degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasi puanlar1 karsilastirilmis ve verilerin
analizinde bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Analizlerde anlamhilik diizeyi
.05 olarak kabul edilmis ve elde edilen farklarin buytikligini belirlemek amaciyla
Coher’in d etki bliytikligu katsayis: hesaplanmigtir.

Bu kapsamda oncelikle 6l¢gme araclarinin givenirligi Cronbach Alfa katsayisi
ve Kuder-Richardson 20 (KR-20) katsayis1 ile incelenmistir. Glivenirlik analizlerinin
ardindan 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasindaki puanlar: karsilastirilmis ve
veriler bagimli 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi
.05 olarak kabul edilmis, elde edilen farklarin biiyikligini belirlemek amaciyla
Coher’in d etki buiytikliigu katsayis: hesaplanmigtir.

Tablo 1 Olgme Araglarina fliskin Cronbach Alfa Giivenirlik Analizi Sonuglart

Olgme Araci Madde Sayis1 Cronbach Alfa
Cevresel Duyus Olcegi 15 706
Cevresel Davranis Olcegi 12 604

Tablo 1 incelendiginde, ¢evresel duyus ol¢ceginin kabul edilebilir duzeyde (.706),
cevresel davranig oOlceginin ise kullanilabilir dizeyde (.604) guvenilir oldugu
gorilmektedir.

Tablo 2 Cevresel Bilgi Testine Iliskin KR-20 Giivenirlik Analizi Sonuclart

Olgme Araci Madde Sayisi KR-20

Cevresel Bilgi Testi 19 212

Tablo 2 incelendiginde, cevresel bilgi testine iliskin giivenirligin Kuder-Richardson
20 (KR-20) katsayisi ile degerlendirildigi gortiilmektedir. Yapilan analiz sonucunda KR-
20 katsayisi .212 olarak bulunmustur. Bu deger, 6lcme aracinin i¢ tutarhilifinin diistik
dtizeyde oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte, basar: testlerinin dogru-yanlis (0-1) biciminde puanlanmasi
ve farkl kazanimlar1 6l¢en maddelerden olusmasi, testin gorece heterojen bir
yaplya sahip olmasina yol acabilmektedir Bu durum, i¢ tutarlilik katsayisinin
diusiuk cikmasina neden olabilmektedir. Ayrica madde analizi bulgularinda baz
maddelerin diisiik ve negatif madde-toplam korelasyonlarina sahip olmasi, 6lgme
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aracinin guvenirlik katsayisini sinirlandiran bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Bu bhaglamda, elde edilen giivenirlik katsayis1 yorumlanirken d6l¢me aracinin
yapisal ozellikleri ve madde dagilimi dikkate alinmis ve bulgular bu cercevede ele
alinmistir.

Parametrik testlerin kullanilabilmesi icin gerekli varsayimlarin saglanip
saglanmadigini belirlemek amaciyla verilerin normal dagilima uygunlugu
incelenmigtir  Bu kapsamda Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik
testleri uygulanmigtir. Analiz sonuclarina gore cevresel bilgi (Shapiro-Wilk p = .487
>.05), cevresel duyus (p =.538 >.05) ve cevresel davranis (p = .476 > .05) boyutlarina
iliskin verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle analizlerde
parametrik testlerden bagimli érneklemler t-testi kullanilmigtir.

2.6. Etik Hususlar

Arastirmanin planlanmasi ve yiriitiilmesi siireclerinde bilimsel arastirma yayin
etigi ilkelerine uyulmustur. Harezmi Egitim Modeli dogrultusunda gerceklestirilen
uygulama oncesinde ilgili kurumlardan gerekli resmi izinler alinmig olup katilimci
Ogrencilere arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda seffaf bilgilendirme
yapimigtir. Katilimin tamamen gonullilik esasina dayandigl bu siiregte 6grencilerin
kigisel verileri ile kimlik bilgileri gizli tutularak tim analiz asamalarinda anonimlik
korunmustur. Veri toplama araclarindan elde edilen bulgular ¢oziimlenirken
katilimci isimleri yerine kodlar kullanilmis ve veri maniptilasyonundan kaginilarak
bilimsel nesnellik esas alinmistir. Arastirma sonuclar1 raporlanirken durustlik ve
tarafsizlik ilkelerine bagh kalinarak etik standartlara tam uyum saglanmistir.

3. Bulgular

Bu boluimde, Harezmi Egitim Modeli dogrultusunda yuritilen uygulamanin
ogrencilerin bilgi, duyus ve davranis diizeyleri iizerindeki etkisini ortaya koymak
amaciyla yapilan analiz sonuclarina yer verilmistir.

Cevresel Bilgi Bulgular:

Tablo 3 Ogrencilerin cevresel bilgi diizeyine iliskin én test-son test sonuglart

N On Test (X) Son Test (X) t sd p Cohen’s d
19 10.32 15.84 -5.426 18 <.001 1.25

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin cevresel bilgi diizeylerine iliskin son
test puanlarinin on test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli duzeyde
arttif1 gorilmektedir (t(18) = -5.426, p < .001). Elde edilen Cohen’s d degeri (1.25),
uygulamanin cevresel bilgi duzeyi lzerinde buylik dizeyde bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, uygulama stirecinin 6égrencilerin ¢evreye iligkin
bilissel kazanimlarin guicli bicimde destekledigini ortaya koymaktadir.
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Cevresel Duyus Bulgular:
Tablo 4 Ogrencilerin gevresel duyus diizeyine iligkin én test-son test sonuglart
N On Test (X) Son Test (X) t sd P Cohen’s d
19 58.42 62.53 -3.020 18 .007 0.69

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin cevresel duyus diizeylerine iliskin son
test puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamh dizeyde arttigl gérulmektedir
(t(18) = -3.020, p < .01). Hesaplanan Cohen’s d degeri (0.69), uygulamanin ¢evresel
duyus Uzerinde orta duzeyde bir etki olusturdugunu gostermektedir. Bu sonug,
uygulamanin 6grencilerin cevreye yonelik tutum, farkindalik ve duyarhliklarini
gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Cevresel Davranis Bulgular:

Tablo 5 Ogrencilerin cevresel davrams diizeyine iliskin én test-son test sonuglart

N On Test (X) Son Test (X) t sd p Cohen’s d

19 36.53 49.32 -5.055 18 <.001 116

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin gevresel davrams diizeylerine iliskin
son test puanlarinin on test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamlh diizeyde
arttigl gorulmektedir (t(18) = -5.055, p < .001). Elde edilen Cohen’s d degeri (1.16),
uygulamanin c¢evresel davranis dizeyi tizerinde biiyik diizeyde bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, uygulama siirecinin 6grencilerin cevreye yonelik
davraniglarini gelistirmede gticlu bir etki olusturdugunu ortaya koymaktadair.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Buarastirmada Harezmi Egitim Modeli dogrultusunda ytrutilen uygulamanin,
Ogrencilerin cevresel okuryazarlik dizeyleri tizerindeki etkisi tek grup 6n test-
son test yar1 deneysel desenle incelenmistir. Elde edilen bulgular, uygulamanin
ogrencilerin bilgi, duyus ve davranis boyutlarinin tamaminda anlamh diizeyde
gelisim sagladigin1 ortaya koymaktadir. Nicel bulgularda tim boyutlarda
istatistiksel olarak anlamli artiglar ve orta—ytksek diizeyde etki buiytklikleri elde
edilmistir.

Arastirmanin bilgi boyutunailiskin bulgulari1 degerlendirildiginde, 6grencilerin
cevresel kavramlara iliskin biligsel diuizeylerinde anlamli ve gicli bir artis
oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte mevcut calismada etki buyukliginin
yuksek diizeyde olmasi, Harezmi Egitim Modeli’nin gti¢lii bir 6grenme deneyimi
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sundugunu dustindirmektedir. Modelin disiplinler arasi yapisi, 6grencilerin
bilgiyi farkli baglamlar icerisinde kullanmalarina olanak tanimakta ve bu durum
bilginin daha kalic1 hale gelmesini saglamaktadir (Tokmak, 2022). Bu baglamda
elde edilen bulgular, bilginin yalnizca aktarilmadigl, ayni zamanda yapilandirildig:
Ogrenme ortamlarinin daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Duyussal boyuta iligkin bulgular incelendiginde, 06grencilerin cevreye
yonelik tutum ve farkindaliklarinda anlamli bir gelisim oldugu gorilmektedir.
Nicel bulgularda orta diizeyde etki buyukligi elde edilmesi, bu gelisimin
istatistiksel olarak anlamli olmakla birlikte davrams boyutuna kiyasla daha
sinirh oldugunu  géstermektedir. Ozellikle 6grencilerin ¢evre sorunlarini
onceliklendirme becerilerinde gozlenen gelisim, duyussal farkindalifin
artmasiyla iliskilendirilebilir. Bu bulgu, cevresel okuryazarhigin yalnizca biligsel
degil, ayn1 zamanda duyussal bilegenleri de iceren ¢ok boyutlu bir yap1 oldugunu
vurgulayan ¢alismalarla értiismektedir (Erten, 2005). Harezmi Egitim Modeli’nin
0grenci merkezli yapisi ve aktif katilimi tesvik eden 6§renme ortami, 6§rencilerin
cevresel konularla daha gucli bir duygusal bag kurmalarini saglamis olabilir.
Nitekim ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katildiklar:1 durumlarda,
Ogrenilen icerige yonelik tutumlarinin daha olumlu yonde gelistigi bilinmektedir
(Ceylan, Ogten, Tiifek¢i ve Yurttas, 2020; Cimsir, Diinya Polat, Caca ve Kocaman,
2022).

Arastirmanin en dikkat cekici bulgularindan biri, davranig boyutunda elde
edilen yiiksek etki buyuklugudir. Literatiirde gevre egitimi streglerinde bilgi
ve tutum degisiminin gorece daha kolay gerceklestigi, ancak bu degisimlerin
davranisa doniismesinin daha zor oldugu siklikla ifade edilmektedir (Erten, 2005).
Bu acidan degerlendirildiginde, mevcut arastirmada davranig boyutunda buyik
etki buiyuklugine ulasilmas: 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Harezmi
Egitim Modeli'nin problem temelli yapisi, 6grencilerin gercek yasam problemleri
uzerinde calismasini saglayarak ogrenilen bilgilerin davraniga doniigmesini
kolaylastirmis olabilir. Ogrencilerin yalnizca bilgi edinmekle kalmayip, bu
bilgiyi ¢0zim uretme sirecinde kullanmalari, davranigsal degisimin temel
belirleyicilerinden biri olarak degerlendirilebilir.

Bu durum, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temel ilkeleriyle de
uyumludur (Tokmak, 2022).

Arastirma bulgulari, Harezmi Egitim Modeli’'ne iligkin yapilan ¢aligmalarla
da genel olarak ortismektedir. Harezmi Egitim Modeli’nin bilimsel okuryazarhk
uzerindeki gelistirici etkisiliteratiirdeki giincel calismalarla da desteklenmektedir.
Kok (2024) tarafindan ortaokul dgrencileriyle yiiriitiilen arastirmada modelin
evrensel fen okuryazarlik dizeylerini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
artirdifl saptanmistir. Kocoglu (2018), modelin 6grencilerin gunlik yasam
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problemleriyle iligki kurma becerilerini gelistirdigini belirtirken; Tokmak,
Yilmaz ve Seker (2023) 6grencilerin problem ¢ozme becerilerinde anlamh gelisim
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Cimsir, Diinya Polat, Caca ve Kocaman (2022)
modelin 6grencilerin 6grenme stireclerine aktif katihimini destekledigini ortaya
koymustur. Ayrica Secer (2021) 6gretmenlerin modele yonelik olumlu goriisler
gelistirdigini ifade etmektedir. Bu ¢alismalar, mevcut arastirmada elde edilen
bulgularin kuramsal ve uygulamal olarak desteklendigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu arastirma Harezmi Egitim Modeli’nin
cevresel okuryazarlik uzerindeki etkisini ¢ok boyutlu bir gsekilde ortaya
koymaktadir. Elde edilen bulgular Harezmi Egitim Modeli'nin 6grencilerin
cevresel okuryazarlik diizeylerini bilgi, duyus ve davranis boyutlarinda anlamli
ve giiclii bir sekilde gelistirdigini gostermektedir. Ozellikle davranis boyutunda
elde edilen guicli etki, modelin 68rencilerin ¢cevresel sorumluluk gelistirmelerinde
onemli bir rol oynayabilecegini ortaya koymaktadir. Bu sonuclar, ¢cevre egitimi
sureclerinde disiplinlerarasi, 6grenci merkezli ve problem temelli yaklagimlarin
onemini vurgulamaktadir.

Buarastirmadaneldeedilenbulgulardogrultusunda, HarezmiEgitim Modeli'nin
cevre egitimi uygulamalarinda sistematik ve planl bir bicimde daha yaygin
olarak kullanilmasinin 6nemli katkilar saglayabilecegi degerlendirilmektedir.
Ozellikle 6grencilerin cevresel okuryazarlik diizeylerinde bilgi, duyus ve davranig
boyutlarinin tamaminda gozlenen anlamh gelisim dikkate alindiginda, modelin
farkli sinif diizeylerinde ve disiplinler arasi yaklasimla yeniden yapilandirilarak
Ogretim programlarina entegre edilmesi dnerilmektedir. Bununla birlikte cevre
egitimi stireclerinde yalnizca biligsel kazanimlara odaklanan geleneksel 6gretim
yaklasimlari yerine, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayan, gercek
yasam problemleriyle iligkilendirilmis ve problem temelli 6§renme ortamlarinin
olusturulmasinin daha etkili sonuclar doguracag: diisiintilmektedir.

Gelecek arastirmalarda, Harezmi Egitim Modeli’nin farkl sosyo-demografik
ozelliklere sahip orneklemler tizerinde uygulanarak etkisinin karsilastirmal
bicimde incelenmesi, elde edilen bulgularin genellenebilirliine katki
saglayacaktir. Ayrica modelin uzun vadeli etkilerinin izlenmesine yonelik
boylamsal ¢alismalarin yurittilmesi, 6zellikle davranis boyutunda elde edilen
kazanimlarin kaliciigina iliskin daha kapsaml degerlendirmeler yapilmasina
imkan taniyacaktir. Bununla birlikte nicel bulgularin nitel verilerle desteklendigi
karma yontem arastirmalarinin yapilmasi, 6grencilerin 6grenme sireclerine
ilisgkin daha derinlemesine ve c¢ok boyutlu veriler elde edilmesine olanak
saglayacaktir.
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