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determine the scale’s criterion validity, “Preschool Social Skill Assessment Scale” was

used. It was found a positive significant relation between two scales (r=.77, p<.01).

Cronbach Alpha coefficient for entire scale was found as 0.92 and test-retest reliability

coefficient was found as 0.90. Corrected item-total correlations ranged from 0.68 to

0.90. Goodness of fit indices of confirmatory factor analysis indicated a good fit

between the original model and data (x2=1224.9, df=769, p<.001; RMSEA=0.039,

90% GA=0.035-0.045; CFI=0.94; TLI=0.93). Results show that SEAM has Turkish

language equivalence and is a reliable and valid scale.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Although there are many social-emotional evaluation tools for preschool children, there is a lack of link
between evaluation results and intervention practices. Using evaluation results in intervention strategies
helps experts in creating appropriate behavior plans, implementing effective practices and monitoring
development (Merrell, 2001; Pribble, 2013). It is very important to have evaluation tools that can offer more
than numbers. For timely and effective diagnosis and intervention, functional behavioral measurement
tools are needed that provide valid and important information about the strengths and needs of children
and their parents in terms of socio-emotional well-being (Squires & Bricker, 2007).

Purpose

It can be said that the measurement tools that evaluate the social-emotional development of young
children between 36-66 months and filled by parents are limited in Turkey. There is a particular need for
measurement tools that focus on the performance and competencies of preschool children and their
parents, and that enable positive cooperation with parents. In this sense, the aim of this research is to
carry out language equivalence, reliability and validity studies of “Social-Emotional Assessment/Evaluation
Measure-Preschool (SEAM)” which is completed by parents and developed by Squires et al. in 2014 in the
USA to evaluate social-emotional development of 36-66 month-old preschool children and detect at-risk
children.

Method

This research was carried out with survey method. Study group included 48-66 month-old 394 preschool
children who continue their education in 12 schools (4 private and 8 public) of Ministry of National
Education in Kagithane, Gaziosmanpasa and Besiktas districts on the Europe side and Kartal, Uskidar,
Atasehir, Kadikdy and Umraniye districts on the Asia side of Istanbul in 2014-2015 school year.
The Social-Emotional Assessment/Evaluation Measure (SEAM™)-Preschool is an assessment tool for
measuring preschool children’s social-emotional development. SEAM yields in-depth information on
children’s social-emotional skills and deficits. Early childhood teachers can use the SEAM results to develop
high-quality and developmentally appropriate social-emotional goals and objectives for children. The Tool
has 41 items and assesses 10 child benchmarks critical to social-emotional competence. For each interval,
the Tool assesses 10 child benchmarks critical to social-emotional competence:

1. Child participates in healthy interactions
Child expresses a range of emotions
Child regulates social-emotional responses
Child begins to show empathy for others
Child attends to and engages with others
Child demonstrates independence
Child displays a positive self-image
Child regulates activity level
. Child cooperates with daily routines and requests
10. Child shows a range of adaptive skills

O oo Nk~ WN

To determine the scale’s criterion validity, “Preschool Social Skill Assessment Scale” (Omeroglu et al., 2014)
was used.

Findings

The findings obtained from the linguistic equivalence study of the SEAM-Turkish form show that the
correlation between the points obtained from the original form and the Turkish version is .99 for the
Questionnaire as a whole. As a result of Pearson correlation analysis and Wilcoxon Test, it was found that
all items in the scale have language equivalence.

As results of 16 field experts’ opinions on the scale’s items, the scale was found to have content validity. To
determine the scale’s criterion validity, Preschool Social Skill Assessment Scale was used. According to
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Pearson correlation coefficient between two scales, it was found a positive significant relation (r=.77, p<
.01).

To determine the representativeness and distinctiveness of the SEAM's items with respect to the whole of
the questionnaire, item-total correlation was examined and 27% upper-lower group comparisons were
conducted respectively. The results of the analyses conducted show that the corrected item-total
correlation coefficients of the items in the SEAM-Turkish form range from .68 to .90. It is observed from the
results of the t-tests between item mean points of upper 27% and lower 27% groups that the differences
are significant for all the items (p<.001). This finding shows that all items are distinctive.

Factor structure of the questionnaire which consists of 10 factors was analyzed through Second Order
Confirmatory Factor Analysis technique. In Confirmatory Factor Analysis, data was analyzed through the
Robust Weighted Least Square estimation method using polychorich correlation matrix suitable for analysis
of ordinal data in item-level (Beauducel & Herzberg, 2006). Results of analysis show that the model which
consists of 10 factors and 41 items have acceptable fit indices (x2=1224.9, df=769, p<.001; RMSEA=0.039,
90% GA=0.035-0.045; CFI=0.94; TLI=0.93). These findings support the fact that Turkish form of SEAM is
composed of 10 sub-factors as well as a general factor that affects all sub-factors as in the original form.
Findings indicate that scores can be calculated and used at the subscale and total scale levels.

To examine the reliability of the SEAM-Turkish form, methods of Cronbach alpha internal consistency and
test-retest were employed. Cronbach Alpha found was 0.92. Additionally, it was found there is a significant
relation between test and retest scores and determined that Pearson correlation coefficient between them
is 0.908. The results obtained indicate that the overall reliability of the questionnaire is at a good level.

In addition, by conducting ANOVA and T-test analyses, it was determined that whether children’s mean
scores differ according to some variables. It was found that children’s mean scores significantly differ
according to their gender on behalf of girls. It was also found that children’'s mean scores do not
significantly differ according to their age.

Discussion & Conclusion

Confirmatory factor analysis results supported the original 10 factor structure. Findings of the adaptation,
reliability and validity studies of the Turkish version of Preschool Social-Emotional Assessment/Evaluation
Measure developed by Squires et al. (2014) reveal that the 41-item version of the questionnaire has Turkish
linguistic equivalence and is a reliable and valid scale to evaluate social-emotional development of 48-66
month-old preschool children under cultural conditions of Turkey.
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Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme Olgegi: 48-66 Aylik Cocuklar icin
Uyarlama Calismasi?
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Oz

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi dénem cocuklarinin sosyal-duygusal gelisimlerini

degerlendirmek ve risk altinda olan cocuklart belirlemek icin ebeveynlerinin

degerlendirmeleri ile doldurulan “Social-Emotional Assessment/Evaluation Measure- = inonii Universitesi
Preschool (SEAM)" (Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme Olgegi) adli | Egitim Fakiiltesi Dergisi
olcegin gecerlik ve giivenirlik ve calismalarint gerceklestirmektir. Calisma grubu, | Cilt 19, Sayi 3, 2018
istanbul ilindeki 12 okuldan 48-66 aylik toplam 394 cocuktan olusmaktadir. Yapian | ss. 74-87

analizler sonucunda, Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme Olcegi = DOI: inuefd.310000
(OSGO)'nin Tiirkce formu da 6zgiin élcekte oldugu gibi 41 maddeden olusmustur ve

dogrulayict faktér analizi 10 faktorlii orijinal yapiyt desteklemistir. Olcegin kriter

gecerligini belirlemek amacwyla "Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi

(OSBED)” kullandmustir. ki 6lcek arasinda pozitif yénlii, yiiksek diizeyde anlamli bir

iliski oldugu bulunmustur (r=.77, p< .01). Olcedin tiimii icin Cronbach Alpha katsayist

0.92, test-tekrar test giivenirlik katsayist ise 0.90 olarak bulunmustur. Diizeltilmis

madde-toplam puan korelasyonlart ise 0.68 ile 0.90 arasinda degismektedir. Uyum

indeksleri model ve veri arasinda iyi uyum oldugunu géstermektedir (x2=1224.9,

df=769, p<.007; RMSEA=0.039, 90% GA=0.035-0.045; CFI=0.94; TLI=0.93). Sonuglar,

Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme Olcegdi'nin dilsel esdederlige

sahip, gecerli ve gtivenilir bir 6lgek oldugunu gbstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Sosyal-Duygusal Gelisim, Sosyal-Duygusal
Yetkinlik, Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme Olcedi, Uyarlama.
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GiRiS

Okul 6ncesi dénem, ¢ocugun diger gelisim alanlarinda oldugu gibi sosyal-duygusal gelisim alaninda da
oldukga dnemli ve kritik bir stireci kapsamaktadir. Cocugun iginde yasadigi topluma uyum saglayabilmesi
ve sosyallesebilmesi igin, baskalariyla saglikli etkilesimler sergileme, cesitli duygular ifade etme, sosyal-
duygusal tepkilerini diizenleme, empati gosterme, baskalariyla yakin iliskiler kurma, bagimsizlik gosterme,
olumlu benlik imaji sergileme, paylasma ve isbirligi yapma gibi sosyal-duygusal becerilere sahip olmalari
gerekmektedir.

Sosyal-duygusal gelisimle ilgili alanyazin; gelisim, olgunlasma ve 6grenim siireclerinde kazanilmis sosyal-
duygusal yeterligin bircok dusiince, model ve icerigini tanimlayan yapi ve tanimlamalardan olusmaktadir.
Genel olarak sosyal-duygusal gelisim, duygularini tanima ve yonetme, saglkli iliskiler kurma, pozitif
hedefler belirleme, etik olarak ve sorumlu bir bigcimde hareket etme ve olumsuz davranislarda bulunmaktan
kacinma yoluyla gerceklesen bir slrectir (Payton vd., 2000). Bazi arastirmacilar tanimlamalarinda agirlikli
olarak gelisimin sosyal yonlerine odaklanirken (Jennings ve DiPrete, 2010), bazilari gelisimin duygusal
yonlerine agirhk vermistir (Denham, vd., 2003). Tarihsel olarak bu konudaki alanyazin, gelisimin sosyal
yonlerini kisilerarasi stregler, duygusal yonlerini ise ice donik surecler olarak kavramsallagstirmistir (Rich ve
Bush, 1978). Fakat pek cok arastirmaci sosyal gelisim ile duygusal gelisimin ile i¢ ice oldugu ve bu ylzden
ayrilmalarinin zor oldugu konusunda hemfikirdirler (Rodker, 2013). Clnki duygusal gelisim, sosyal
gelisimin temelini olusturmaktadir. Duygusal gelisim biyolojik temelli olmakla birlikte, olgunlasma ve
dgrenme sonucu olusmaktadir. Ogrenme icin ise sosyal etkilesim sarttir. Bu baglamda duygusal ve sosyal
gelisim birbiriyle etkilesim icinde olan iki gelisim alanidir (Kandir ve Alpan, 2008). Rodker (2013)'e gore
arastirmacilar keskin bir ayrim yapmamakta ve birbiriyle baglantili olan bu strecleri sosyal-duygusal gelisim
bashgi altinda incelemektedirler. Literatiirde yer alan tanimlarin ortak noktasi ise saghkli sosyal-duygusal
gelisimi pozitif davranislarin siklikla, negatif davranislarin ise gérece daha az siklikla meydana gelmesi
olarak ortaya koymalaridir.

Sosyal yetkinlik ve duygusal yetkinlik sosyal-duygusal gelisimin alt boyutlari olarak ele alinmaktadir (Halle
ve Darling-Churchill, 2016). Sosyal beceri ve sosyal yetkinlik kavramlarinin bazen birbirinin yerine
kullanildigi gorilmektedir. Ancak, sosyal yetkinlik, etkili sosyal becerilerin sonucudur (Ashiabi, 2007;
McCabe ve Altamura, 2011). Ayni sekilde, duygusal yetkinlik de etkili duygusal becerilerin sonucunda
ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal yetkinlik cocuklarin baskalariyla sosyal etkilesimlerde ne kadar etkili olduklari ile
ilgilidir. Diger bir ifadeyle, sosyal baglantilar kurma ve devam ettirme, isbirlikli becerileri gésterme ve sosyal
ortamlarin taleplerini karsilamak icin davranisini ayarlamayi icermektedir (Han ve Kemple, 2006). Bu ylzden,
sosyal yetkinligin aslinda cocuklarin akranlar ve yetiskinlerle nasil gecindikleri ve nasil basarili iliskiler
kurduklanyla ilgili oldugu séylenebilir. Duygusal yetkinlik ise, kendinin ve baskalarinin duygularini anlama,
duygusal ipuclarini okuma ve bagskalarinin duygularina tepki verme, duygularini dizenleme becerilerini
icermektedir (Denham vd., 2002; Shields vd., 2001).

Sosyal yetkinlik ve duygusal yetkinlik birbiriyle yakindan iliskilidir. Clinki sosyal etkilesimler genellikle
duygulari icermektedir ve cocuklarin duygusal olarak yetkin olma becerisi sosyal etkilesimlerinde ve
iliskilerinde ne kadar basarili olduklarini belirlemektedir. Bu ylizden sosyal-duygusal yetkinlik, duygulari
tanima ve diizenleme, baskalarina empati kurma, problem-¢6zme ve olumlu sosyal etkilesimlerde bulunma
gibi becerileri gerektirmektedir (Ashiabi, 2007; Denham, 2006). Sosyal-duygusal yetkinlik, hayatta basarili
olmak igin en kritik ve gerekli gelisimsel beceridir (Jones ve Bouffard, 2012). Cocugun sosyal-duygusal
yetkinlik bakimindan gugli bir temel olusturmasi, okul 6ncesi dénemde gerceklesmektedir. Bu temel
saglam oldugunda, cocuklar baskalaryla olumlu iliskiler kurmaya ve okulda basarili olmaya devam
ederlerken, ruh saglgi bakimindan da saglikli olurlar (Guralnick, 2011; Razza, Martin ve Brooks-Gunn, 2010).
Okul 6ncesi donemde sosyal-duygusal yetkinlige sahip olmayan ¢ocuklarin anaokulunda gegis problemleri
yasamalari, akademik olarak hazir olmamalari, ilkokulda bircok sosyal ve davranissal problem yasamalari ve
akademik ve sosyal agidan uzun sireli problem sergileme ihtimalleri daha yiksektir (Bornstein, Hahn ve
Haynes, 2010; Fantuzzo, Bulotsky, McDermott, Mosca ve Lutz, 2003). Clnku sosyal-duygusal beceriler
(bagimsizlik, duygu diizenleme, isbirligi, sorumluluk vb.) gelecekte sosyal davranis ve akademik performansi
etkileyen olumlu sinif davranislarinin temelini olusturmaktadir. Sosyal-duygusal yetkinlik, daha olumlu bir
6grenme ortami yaratarak 6grenmeyi dolayli olarak etkilemektedir (Denham, 2006; McClelland, Morrison
ve Holmes, 2000 ).

Erken cocukluk programlarinin asil amaci, cocuklarin yaslarina uygun sosyal-duygusal becerileri
destekleyerek cocuklarin duygusal iyi olusunu ve davranissal isleyisini gelistirmektir (Epstein ve Synhorst,
2008). Cocuklarin sosyal-duygusal becerilerinde ilkokula baslamadan &nce &nemli bir gelisme meydana
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gelmektedir. Okul dncesi egitim kurumlarinin ilgili sosyal becerilerin kazandirilmasi sireglerini, bir yandan
planli  6gretim etkinlikleriyle gerceklestirmeleri, bir yandan da planh o6lcme ve degerlendirme
uygulamalariyla izlemeleri 6nem tasimaktadir (Omeroglu, vd., 2014c). Standart élcme ve degerlendirme
araglari olmadan, okul &ncesi egitimcileri ve 6gretmenleri sosyal-duygusal gelisimsel gecikmeye neden olan
ufak farklliklari g6z ardi edebilirler. Bu yiizden, gegerlik ve givenirlikleri belirlenmis sistematik ve uygun
maliyetli degerlendirme araclarina ihtiya¢c duyulmaktadir (Tsai, McClelland, Pratt ve Squires, 2006). Sosyal-
duygusal ihtiyaglarin 6lgme-degerlendirme araciligiyla erken belirlenmesi, uzun sireli sosyal-duygusal
problemleri 6nlemede kilit noktadir. Destege ihtiya¢ duyan ¢ocuklar belirlendikten sonra, egitimciler sosyal-
duygusal degerlendirmeden alinan sonuclari uygun ve etkili midahale programlari yaratmak icin
kullanabilirler.

Okul oncesi cocuklari igin bircok sosyal-duygusal degerlendirme araci olmasina ragmen, degerlendirme
sonuglari ile midahale uygulamalari arasinda baglanti eksikligi vardir. Degerlendirme sonugclarini midahale
stratejilerinde kullanma, uzmanlara uygun davranis planlari yaratmada, etkili uygulamalarda bulunmada ve
gelisimi izlemede yardim etmektedir (Merrell, 2001; Pribble, 2013). Rakamlardan daha fazlasini sunabilen
degerlendirme araclarina sahip olmak ¢ok énemlidir. Zamaninda ve etkili bir tani ve miidahale igin, cocuk
ve ebeveynlerin sosyal-duygusal bakimdan gicli yanlar ve ihtiyaglari hakkinda gecerli ve dnemli bilgiler
saglayan fonksiyonel davranigsal 6lcme araclarina ihtiyag vardir (Squires ve Bricker, 2007). Turkiye'de sosyal
ve duygusal problemlere sahip olan ya da risk altinda olan okul &ncesi cocuklarini tespit etme, izleme ve
mudahale hizmetlerinin gelismesine acil bir sekilde ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ulkemizde 4-6 yas cocuklari icin gelistirilen Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi (SBDO) (Avcioglu, 2007),
6 yas cocuklari icin Tlrkceye uyarlamasi yapilan Duygusal Becerilerin Degerlendirilmesi Testi (Durmusoglu
Saltali, Deniz, Celikdz ve Ar, 2009), 5 yas cocuklari icin Tirkceye uyarlamasi yapilan Vineland Sosyal-
Duygusal Erken Gocukluk Olcegi (Ceylan, 2009), 5-6 yas cocuklari icin Tiirkeye uyarlamasi yapilan Sosyal
Beceri Gelistirme Sistemi Aile Formu (Neslittrk, 2013; Neslitirk ve Deniz, 2014), 3-6 yas cocuklar igin
gelistirilen Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi (OSBED) (Omeroglu vd., 2014a; 2014b), 4-6 yas
cocuklari icin gelistirilen Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi (SBDO/4-6) (Atas, Efecinar ve Tatar, 2016)
alanyazinda yer almaktadir. Goruldigu Uzere, Ulkemizde okul 6ncesi dénem cocuklarinin sosyal ve
duygusal becerilerini degerlendiren 6lgme aracglar bulunmasina karsin, 4-5 yas cocuklarinin sosyal ve
duygusal gelisimlerini biuttnsel olarak degerlendiren ve ebeveynler tarafindan doldurulan bir 6lgme araci
bulunmamaktadir. Ulkemizde erken cocukluk alaninda sinirli sayida profesyonel oldugu disiiniilince, diger
kaynaklardan bilgi toplamaya olan gereksinim artmaktadir ve ¢ocuklarin ebeveynlerine uygulanan él¢gme
araclarinin gelistirilmesi ya da uyarlanmasi 6zellikle 6nem kazanmaktadir. Okul &ncesi ¢ocuklarinin ve
ebeveynlerinin performans ve yeterliklerine odaklanan ve ebeveynlerle olumlu bir isbirligine olanak verip
onlari degerlendirmede daha aktif kilan 6lgme araclarina 6zellikle ihtiyag duyulmaktadir.

BUtln bunlar géz 6ntine alindiginda, Glkemizde 48-66 aylik cocuklara yonelik kapsamli, kolay uygulanan,
ebeveynlerin kullanabilecegi ve degerlendirme sonuglar ile midahale uygulamalari arasinda baglant
kurabilen givenilir 6lcme araclarinin gelistiriimesine ya da uyarlanmasina ihtiyag vardir. Bu dogrultuda bu
calismanin amaci, okul dncesi dénem cocuklarinin sosyal-duygusal gelisimlerini degerlendirme ve risk
altinda olan cocuklari belirlemeye yonelik gelistirilen “Social Emotional Assessment/Evaluation Measure-
Preschool (SEAM)” (Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme Olcegi) adli dlcegdi Tirkceye
uyarlamak, dlcegin gecerlik ve guvenirligini test etmektir.

YONTEM

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2014-2015 egitim ve 6gretim yilinda, istanbul ili Avrupa yakasindan
Kagithane, Gaziosmanpasa ve Besiktas ilceleriyle, Asya yakasindan Kartal, Uskiidar, Atasehir, Kadikdy ve
Umraniye ilcelerindeki Milli Egitim Bakanligi'na bagl 4 ézel, 8 resmi olmak (izere toplam 12 okuldan, 48-66
aylik 394 cocuk olusturmustur. Calisma grubuna alinan okullarin alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeyi
yansitacak sekilde secilmesine 6zen gosterilmistir. Okullarin sec¢imi, arastirmaciyla isbirligi yapma ve
arastirmaya katilmaya istekli olma bakimindan ulasilabilirlik ve elverislilik esasina gére yapilmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin % 51.8'ini (n=204) kiz 6grenciler, % 48.2'sini (n=190) ise erkek &grenciler
olusturmaktadir. 48-54 ay grubunda olan ¢ocuklar ¢alisma grubunun % 21.8'ini (n=86), 55-60 ay grubunda
olan cocuklar %28.2'sini (n=111) ve 61-66 ay grubunda olan cocuklar ise ¢alisma grubunun % 50'sini
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(n=197) olusturmaktadir. Ayrica, arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin % 22.8'i (n=152) alt, % 38.6's
(n=152) orta, ve % 38.6's1 (n=90) ise Ust gelir diizeyindedir.

Calisma grubundaki cocuklarin annelerinin % 16's1 (n=63) 30 ve alti yas, % 41.9'u (n=165) 31-35 yas,
% 30.2'si (n=119) 36-40 yas ve % 11.9'u (n=47) ise 41 ve Ustl yas araliindadir. Ayrica, cocuklarin
annelerinin % 15.7'si (n=62) ilkdgretim, % 23.9'u (n=94) ortadgretim ve % 60.4'l (n=238) ise yliksekdgretim
mezunudur.

Veri Toplama Araclan

Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme Olcegi (SEAM: Social-Emotional Assesment /
Evaluation Measure- Preschool)

Olcek, 2014 yilinda Jane Squires ve meslektaslari tarafindan gelistirilmistir. OSGO, sosyal-duygusal
gelisimsel gecikme ve problemler agisindan risk altinda olan 36-66 aylik cocuklari belirlemek igin sosyal-
duygusal ve davranigsal gelisimi degerlendirmeye ve izlemeye yarayan ve ebeveynler tarafindan doldurulan
bir 8lcme aracidir. Olcek, sosyal-duygusal zorluklar ve davranis bozukluklarinin erken teshisine yardim
etmek amaciyla gelistirilmistir.

Olcegin tamamlanmasi yaklasik 15-20 dakika sirmektedir. Olcek, 4l derecelendirme tipinde
dizenlenmistir ve “¢ok dogru”, "kismen dogru”, “nadiren dogru” ve "dogru degil” cevap seceneklerinden
olusmaktadir. Maddeler “cok dogru” seceneginden baslayarak sirasiyla, 3, 2, 1, 0 seklinde puanlanmaktadir.
Daha ylksek puanlar, daha yiksek sosyal-duygusal yeterlige isaret etmektedir. Ayrica dlcekte bir kutucuk
da eger verilen madde ebeveynin cocugu ile ilgili kendisini kaygilandiran bir durum ise isaretlemesi icin, bir
kutucuk da eger verilen madde ebeveynin ¢ocugu ile ilgili takip edilmesi/desteklenmesi gereken bir durum
oldugunu dustniyorsa isaretlemesi icin yer almaktadir (Squires vd., 2014).

Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Olcegi, sosyal-duygusal ve davranissal yeterlik becerilerini temsil
eden 10 alandan olusmaktadir ve bu alanlar temsil eden davranissal maddeler dlcekte yer almaktadir.
Olcegin toplam madde sayisi 41'dir. Her alandaki maddeler kendi icerisinde zorluk derecesine gére
siralanmaktadir. Olcegi olusturan alanlar ve bu alanlara karsilik gelen madde sayilan su sekilde
siralanmaktadir (Squires, vd., 2014):

Okul 6ncesi donem ¢ocugu;

1. Baskalariyla saglikl etkilesimler sergiler (5 madde)
Ornek madde: Cocuk diger cocuklarla oynar.
2. Cesitli duygulari ifade eder (4 madde)
Ornek madde: Cocuk kendi duygularint tanumlar.
3. Sosyal-duygusal tepkilerini dizenler (4 madde)
Ornek madde: Cocuk heyecanli bir etkinlikten sonra kendini sakinlegtirebilir.
4. Baskalarina empati gosterir (2 madde)
Ornek madde: Cocuk bagkalart iizgiin oldugunda onlar: teselli etmeye calistr.
5. Baskalariyla paylasir ve yakin iliskiler kurar (4 madde)
Ornek madde: Cocuk grup etkinliklerine uygun bir sekilde katur.
6. Bagimsizlik gosterir (4 madde)
Ornek madde: Cocuk kaygilanmadan sizden ayriabilir.
7. Olumlu bir benlik imaji sergiler (3 madde)
Ornek madde: Cocuk kendisiyle ilgili olumlu ifadelerde bulunur.
8. Hareketlilik diizeyini ve dikkatini dizenler (5 madde)
Ornek madde: Cocuk bir etkinlikten baska bir etkinlige sorunsuz bir sekilde gecis yapar.
9. Kendisinden istenilenler ve gunlik rutinlerde digerleriyle isbirligi yapar (3 madde)
Ornek madde: Cocuk kendisinden istenileni yapar.
10. Cesitli uyum becerileri gosterir (7 madde)
Ornek madde: Cocuk kendi kendine giyinir.

Orijinal 6lcegin test-tekrar test guvenirligi .99 diizeyindedir. Olcegin alt boyutlari arasindaki Pearson
momentler carpimi korelasyon katsayisi, .41-.81 araligindadir. Olcegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ise
.96 olarak bulunmustur.
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Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcedi (OSBED)

Arastirmada, OSGO'niin 6lciit bagintili gecerlik calismasi icin OSBED kullanilmistir. Olciit bagintili gecerligin
hesaplanmasi icin katilimcilarin gelistirilmek istenen &lcekten aldiklar puanlarin hem ayni davranisi dlgen
baska bir test, hem de iliskili baska bir davranisi dlcen bir test ile dlclilen puanlarinin korelasyonuna bakilir
(BlyUkoztiirk, 2005). Bu nedenle, OSGO ve OSBED'den alinan toplam puanlar arasindaki korelasyon
hesaplanmustir.

OSBED, 36-72 aylik okul 6ncesi cocuklarin sosyal becerilerini izlemek ve degerlendirmek amaciyla
Omeroglu ve meslektaslari tarafindan 2014 yilinda gelistirilmistir. OSBED, &§retmen ve anne-baba formu
olmak Uzere iki farkli bildirime dayali olarak gelistirilmistir. OSBED, besli Likert tipi olan 49 madde ve dort
faktdrden olusmaktadir. Olcegin olustugu dért boyut; Baslangic Becerileri, Arkadaslik Becerileri, Akademik
Destek Becerileri ve Duygularini Yénetme Becerileridir. (Omeroglu vd., 2014a; 2014b).

Bu arastirmada 6lcegin anne-baba formu kullaniimistir. Olcegin anne-baba formundan elde edilen alfa
katsayilari 3 yas grubu icin .85 ile .95; 4 yas grubu icin .85 ile .95; 5 yas grubu icin .82 ile .95 araliginda
degismektedir. Norm &rneklemin tiimii icin 6lcege ait alfa katsayisi .95 olarak belirlenmistir (Omeroglu vd.,
2014b).

islem

Oncelikle 6lcegi 2014 yilinda gelistiren arastirmacilardan biri olan Jane Squires'ten ve &lcegin telif haklarini
elinde bulunduran Brookes Publishing'ten 6lcegin Turkce'ye cevrilerek, gecerlik ve glvenirlik calismasinin
yapilabilmesi icin izin alinmistir. Daha sonra calisma kapsaminda orijinal élcek formu Tiirkce ve ingilizce'yi
cok iyi dizeyde bilen alan uzmani 4 kisi tarafindan birbirinden bagimsiz olarak ¢evrilmistir. Bu ceviriler
incelenerek gecici bir Turkge form olusturulmus, olusturulan Tirk¢e formunun alan uzmani 2 kisi tarafindan
geri cevirisi yapilmistir. Daha sonra farkli iki kisiden bu cevirileri karsilastirmasi istenmistir. Bir Turkce dil
bilim uzmani tarafindan da ifade bicimi ve dil bilgisi yéniinden incelenmistir. Olcegin son sekli tekrar
incelenerek uzman gorisiine hazir hale getirilmistir. Orijinal formuna uygun olarak hazirlanan 6lcek alan
uzmani 16 akademisyene gorisleri alinmak goénderilmistir. Uzmanlarin gorusleri dogrultusunda gerekli
degisiklikler yapilarak 6lcege son sekli verilmistir. Gegerlik ve glvenirlik calismalarina baslamadan 6nce
0SGO'niin Tirkce formu ile ingilizce formu arasindaki tutarlilik belirlenmistir.

0SGO'niin Tirkce formunun yapi gecerligine iliskin kanitlar ikinci Diizey Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) ile
test edilmistir. Bu calismada DFA kullanilmasinin nedeni 6l¢egin orijinal formunun faktér yapisini olusturan
modelin Tlrk cocuklar tzerinde dogrulanip dogrulanmadigini incelemektir. Bu ¢alismada DFA icin Mplus
yazilimi siirim 6.12 kullanilmigtir. Olcegin givenirligi i¢ tutarlik ve test-tekrar test yontemleriyle, madde
analizi ise duzeltilmis madde-toplam korelasyonu ve %27'lik alt Ust grup karsilastirmalari ile incelenmistir.
Bu analizler igin ise SPSS 15.0 programi kullanilmistir.

BULGULAR

Dilsel Esdegerlik

0SGO'niin dilsel esdegerlik calismasi icin orijinal ingilizce formunu ve calismalar sonucu elde edilen nihai
Tirkce formunu, Tirkce ve ingilizce'yi iyi diizeyde bilen 48-66 aylik 16 cocugun anneleri 2 hafta ara ile
doldurmuslardir. Olcegin Tirkce ve orijinal formda yer alan maddelerinin cevirisi arasindaki iliskiyi
arastirmak Uzere yapilan Pearson korelasyon analizi katsayisinin .99 oldugu saptanmistir (p<.001).
0SGO'niin Tirkce ve ingilizce formlarinin maddelerin bazinda farklilagip farklilasmadigini test etmek
amaciyla Wilcoxon testi uygulanmis ve &lcekte bulunan tim maddelerin ingilizce ve Tiirkce formlarina
verilen cevaplarin ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark saptanmamistir (p>.05).

Kapsam Gecgerligi

0SGO'niin kapsam gecerligini belirlemek icin 16 uzmanin gériisiine basvurulmustur. Uzman goérisi
sonucunda testin maddelerinin alabilecegi minimum degerin Lawshe (1975)'ye gore 0.49 oldugu
belirlenmistir. Kapsam gecerlik orani 1 ile 0.75 arasinda degisen degerler almistir. Dolayisiyla hicbir
maddenin Kapsam Gegcerlik Orani bu degerin altinda kalmadigi icin dlgekten cikarilmamistir. Ayrica tim
dlcek icin Kapsam Gecerlik indeksi hesaplanmistir (KGI=0.887).

Madde Analizi

0SGO'niin maddelerinin 6lcegin butinini temsil glciini ve ayirt ediciligini belirleyebilmek amaciyla
siraslyla madde toplam korelasyonu incelenmis ve %27'lik alt Ust grup karsilastirmalari yapiimistir. Analiz
sonuclar Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1

0SGO'niin Madde Analizi ve %27 Alt-Ust Gruplar Arasindaki Farkliliklara Ait t-testi Sonuclart

Faktor Adi Madde No Diizeltilmis Madde Toplam t (alt %27-Ust %27)?
Korelasyonu'
Madde1 42 24.30**
Madde2 45 19.43***
Baskalariyla Saglkl Etkilesimler Madde3 40 11.62%+*
Sergileme
Madde4 .38 29.50***
Madde5 .52 29.83***
Madde6 .36 7.84%**
Gesitli Duygularini ifade Etme  Madde? 36 9.33%**
Madde8 .53 29.11%**
Madde9 .50 25.17***
Madde10 .55 30.05***
Sosyal-Duygusal Tepkilerini Madde11 52 29.90%**
Dizenleme Madde12 41 3037+
Madde13 A5 149.20%**
Empati Gosterme Madde14 .61 29.06***
Madde15 A7 32.66%**
Madde16 46 31.50%**
. Madde17 43 40.34%+*
Paylasma ve Yakin lliskiler Kurma /1 1o 50 20.05***
Madde19 .51 30.80***
Madde20 .31 28.98***
Bagimsizlik Gésterme Madde21 36 29.38***
Madde22 40 31.60%**
Madde23 46 39.68***
Madde24 .36 8.56%**
Olumlu Benlik imaji Sergileme Madde25 43 8.12%**
Madde26 42 30.80***
Madde27 .53 29.00%**
Madde28 A1 30.37***
Hareketlilik Diizeyini ve Dikkatini 1 1105g a2 26.90%**
Diizenleme
Madde30 .50 31.15%**
Madde31 .53 27.88***
Kendisinde Istenilenler ve Gunlik Madde32 .56 28.98%**
Rutinlerde Digerleriyle Isbirligi Madde33 52 31.50%**
Yapma
Madde34 .54 32.37***
Madde35 .52 15.75%**
Cesitli Uyum Becerileri Gdsterme  \Madde36 51 29.50%**
Madde37 46 30.05***
Madde38 .30 34.30%**
Madde39 .37 30.51***
Madde40 27 12.82%**
Madde41 40 30.94***

'n=394  2n1=n,=106
**p<.01  ***p<.001
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Yapilan analizler sonucunda, OSGO'deki maddelerin diizeltiimis madde-toplam korelasyon katsayilarinin
27 ile .61 arasinda degistigi bulunmustur. Ust %27 ile alt %27'lik gruplarin madde ortalama puanlari
arasinda yapilan t testi sonuclarindan, farklarin tim maddeler ve alt boyut toplam puanlari icin anlamli
oldugu (p<.01, p<.001) gozlemlenmistir. Bu bulgu, dlcekteki tim maddelerin ve alt boyutlarin ayirt edici

olduklarini gostermektedir.
Yapi Gegerligi

Dogrulayici Faktér Analizi. Toplam 10 faktdrden olusan aracin fakt®ér yapisi ikinci Diizey Faktér Analizi
teknigi ile incelenmistir. ikinci Diizey Dogrulayici Faktdr Analizi Mplus yazilimi siirim 6.12 kullanilarak
gerceklestirilmistir (Muthen ve Muthen, 1998-2010). Dogrulayici Faktor Analizinde madde diizeyinde
(Ordinal) verilerin analizi icin uygun olan Polikorik (Polychorich) korelasyon matrisi kullanilarak veriler
Dayanikli Agirlikli En Kiigiik Kareler (the Robust Weighted Least Square) tahmin ydntemi kullanilarak analiz
edilmistir (Beauducel ve Herzberg, 2006). Sonuclar 10 faktorli ve toplam 41 maddeden olusan modelin
kabul edilebilir uyum indekslerine sahip oldugunu gdstermistir (x2=1224.9, df=769, p<.001; RMSEA=0.039,
% 90 GA=0.035-0.045; CFI=0.94; TLI=0.93).

Bu bulgular Turkceye uyarlanan 6lcegin de gelistirildigi dilde oldugu gibi 10 alt faktérden olustugunu ve
tlim alt faktorleri etkileyen genel bir faktdrden meydana geldigini desteklemektedir. Bulgular alt dlcek ve
toplam él¢ek diizeyinde puanlarin hesaplanip kullanilabilecegine isaret etmektedir. ikinci Diizey Dogrulayici
Faktdr Analizi ile hesaplanan faktér yiikleri ve ikinci Diizey Faktor ile alt faktdrler arasindaki korelasyon
katsayilari Sekil 1'de verilmistir.

Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Degerlendirme Olcegi'nin alt faktdrlerinin birbirleri arasindaki iliskileri
sinamak icin hesaplanan korelasyon katsayilari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2
Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Degerlendirme Olcegdi'nin Alanlarunin Birbirleri Arasindaki lliskileri Stnamak icin
Hesaplanan Korelasyon Katsayulart

Faktorler F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 F9 F10
Faktérl — 1.00 52  4Gwkx  53wkk  Ghkx  3Qikx  3@kkk  AGwkk  AGkkk  JQkk
Faktor2 100 39%%  AGrek ATRRk 3Gwkk 7%k Gekk 3geek 3Gk
Faktor3 100 A4xek ATRR G Dpeek Gwkk Giwkk A7xek
Faktérd 100 53Fk* 3GEkx 4QFRk 4QFF* 3Gwkk 30wk
Faktors 100 A2k A3%RE Geek Giwek Aguek
Faktéré 100  33%%%  A3%kk 3gxek gguek
Faktor7 100  A3%ek  33%kk 3geek
Faktors 100 58** 5k
Faktér9 100 .60%**
Faktér10 1.00
**kp < 001

Tablo 2'de OSGO'niin alanlarinin birbirleriyle korelasyon katsayilari arasindaki iligkilerin .001 diizeyinde
anlamli iliskiler oldugu gorilmektedir.

Olciit Bagintih Gegerlik

0SGO'niin 8lciit bagintil gecerligini sinamak tizere 121 cocuk icin anneleri OSGO ile birlikte OSBED-Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi'ni (Omeroglu vd., 2014) doldurmustur. Analiz sonucunda,
OSBED ile OSGO arasinda Pearson Korelasyon katsayisina gére .001 diizeyinde pozitif yonld, yiiksek
dizeyde anlamli iliski oldugu bulunmustur (r=.77, p< .001).

Giivenirlik

0SGO'niin glivenirligini ortaya koymak (izere Cronbach alfa ic tutarlik ve test tekrar test yontemleri
kullanilmistir. Tablo 3'te gorildugu UGzere Turkge formun guvenilirligi icin hesaplanan Cronbach alfa
katsayisi .92 olarak, test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise .90 olarak bulunmustur.

Tablo 3

0SGO'niin Cronbach Alfa ve Test-Tekrar Test Giivenirlik Katsayilari

Olcek Cronbach Alfa’ Test-tekrar test?
OSGO 92 90***

'n=396 °n=31 ***p<.001
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TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirmada okul dncesi donem cocuklarinin sosyal-duygusal gelisimlerini degerlendirme ve risk altinda
olan cocuklari belirlemeye ydnelik “Social Emotional Assessment/Evaluation Measure-Preschool (SEAM)”
(Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme Olcegi) adl 8lcek Tirkceye uyarlanmistir. OSGO'niin
dilsel esdegerlik calismasinda, énce Tirkce ve sonra ingilizce form uygulamasi yapilan cocuklarin iki
uygulama arasinda hesaplanan korelasyon katsayisi istatistiksel acidan anlamli bulunmustur. Ayrica, Tirkce
ve ingilizce formlardaki maddelerin arasinda anlamli bir farklilasma olmamasi, maddelerin her iki dil icin de
farkli algilanmadigini ve bu maddeler icin dilsel esdegerligin saglandigini géstermektedir.

0SGO'niin yapi gecerligi ikinci Diizey Dogrulayici Faktér Analizi ile test edilmistir. Yapilan analizler,
Turkceye uyarlanan 0lcegin de gelistirildigi dilde oldugu gibi 10 alt faktérden olustugunu ve tim alt
faktorleri etkileyen genel bir faktorden meydana geldigini desteklemektedir. Bulgular alt dlcek ve toplam
dlcek diizeyinde puanlarin hesaplanip kullanilabilecegine isaret etmektedir. Ayrica, OSGO'niin alt
boyutlarinin kendi aralarindaki korelasyon katsayilari da alt boyutlar arasinda anlamli derecede iliskiler
oldugunu ifade etmektedir. OSGO'niin 6lciit bagintili gegerlik sonuclarina bakildiginda ise OSGO ile Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi (OSBED) arasinda istatistiksel olarak pozitif yénde anlamli bir
iliski bulunmustur.

0SGO'niin glivenirlik calismasi kapsaminda yapilan i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach Alpha) 6lclimii
sonucunda, élcegin ic tutarlik katsayisinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, OSGO'niin tim
Olcek icin madde toplam katsayilari incelendiginde, 6lcegin tim maddelerinin anlamli sonuglar verdigi
belirlenmistir. Bu sonuca gore, olcekte yer alan her bir maddenin givenilir oldugu anlasiimaktadir.
0SGO'niin test-tekrar test giivenirligi calismasinda yapilan birinci ve ikinci uygulama sonuclan arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir iliski bulunmustur. Elde edilen sonug, 6lcedin i¢ tutarliiginin zamana bagl
olarak kararl ¢lcimler verdigini gostermektedir.

Sonug olarak, Squires vd. (2014) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme
Olcegi'nin Tirkce dilsel esdegerlik, gecerlik ve giivenirlik calismasi sonucu elde edilen bulgular, 8lcegin
6zgun 10 boyutlu 41 maddelik halinin kiltirel agidan Tarkiye kosullarinda 48-66 aylik ¢ocuklarin sosyal-
duygusal gelisimlerini degerlendirmek ve risk altinda olanlar belirlemek icin kullaniimaya uygun, dilsel
esdegerlige sahip, gegerli ve glvenilir bir 6lcek oldugunu gdstermektedir.

Bu calismanin sonuclarina gore, arastirmacilara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

e 0OSGO, daha farkli ve cesitli calisma gruplarinin yer aldi§i arastirmalarda kullanilabilir.

e 0OSGO, sosyal-duygusal gelisim acisindan risk altindaki cocuklarin sosyal-duygusal gelisim
boyutlarinda yasadiklari problemlerin ortaya ¢ikarilmasi icin risk altindaki cocuklara uygulanabilir.

e  Cocuklarin okul 6ncesi dénemden baslayarak sosyal-duygusal gelisimlerinin uzun sureli takip
edildigi boylamsal arastirmalar yapilabilir.

e  Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin sosyal-duygusal yeterliklerinin degerlendiriimesinde sadece
annelerden bilgi almak yerine c¢oklu veri toplama tercih edilebilir. Daha kapsamli bir
degerlendirme icin gelecekte yapilacak olan calismalarda ayni anda 6gretmen, akran, baba gibi
farkh kaynaklardan bilgi toplanmasi tercih edilebilir ve etkileri karsilastirmali olarak incelenebilir.

Uygulayicilar igin ise su dneriler verilebilir:

e Sosyal-duygusal gelisimde yasanan problemlerin ilerlemeden fark edilmesini saglamak amaciyla,
okul dncesi egitimcilerinin, egitim-6gretim yilinin basindan itibaren givenirligi gegerligi saptanmis
olcme-degerlendirme araclar yardimiyla ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini dizenli olarak
takip etmeleri dnemlidir.

e  Egitimciler ve uzmanlar tarafindan cocuklarin sosyal-duygusal gelisim alanlarindaki risk faktorleri
cesitli 6lcme-degerlendirme araclariyla belirlenmelidir.

e  Okul oncesi egitimcileri tarafindan cesitli degerlendirmeler sonucunda, okul ©ncesi dénemde
sosyal-duygusal gelisim bakimindan geride kaldiklari ya da risk altinda olduklari tespit edilen
cocuklar icin erken midahale ve dnleme programlari uygulanabilir.
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