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Abstract:

PBE is described as using domestic environment and society in teaching process for
art, humanities, natural sciences, math and other subjects as a reference point. It is
considered as the application of empirical pedagogy which explores real-world
subjects, engage students into real life situations through sensible and relevant
projects. Aiming to develop learners’ expertise and experiences of knowledge, skills,
attitudes, the PBE approach, which are to be acquired by means of domestic
experiences, is comprised of the place and society where the learners live. The most
prominent strength of this approach is to eliminate disconnection between school
and daily life of learners by adjusting to the characteristics of the concerned place.
The purpose of this study is to reveal how PBE applications do reflect on social studies
curricula of the 4%, 5%, 6% and 7! graders in Turkey. Designed as a qualitative
research, the current study examines middle school social studies curricula by means
of the document analysis technique. The relevant sections of the curricula (general
objectives and general approach of the curricula, themes, attainment targets,
suggested activities and the foreseen values, skills and concepts) are then
descriptively and thematically analyzed. The research findings indicate that the
proportion of the PBE-related themes, attainment targets and suggested activities
decreases while students pass from grade 4 to grade 7. Moreover, almost one third of
the attainment targets at all grade levels are directly related with PBE. Whereas the
highest number of values related with PBE was placed at the 5% and 6™ grade levels,
no PBE-related value was found in grade 7 curriculum. There is not any PBE-related
skill that could directly be presented to students attaining grade 7. While social
participation skill is found amongst the skills directly related with PBE at both 5" and
6" grade levels; place perception skill is found at the 4" grade; observation skill is at
5% grade; entrepreneurship skill is found at the 6" grade levels. Additionally, 18.32%
of concepts in social studies curricula are directly related with PBE approach. The
study results indicate that PBE approach is not included in social studies curricula
frequently enough.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Since its introduction into the world of education, the place based education (PBE) has been used
to refer or represent advanced pedagogical ideas such as active learning, experience-based learning and
relating learning experiences to students’ daily lives (Dewey, 2008, 2014; Glassner and Zoran, 2016). The PBE
provides a new lens to look at schools to monitor the significance and direction of the relationships that
could exist among schools, societies and ecosystems (Harasymchuk, 2015). The PBE is applied and
experimental pedagogy which explores real-world issues and ties students to real life situations by making
use of significant and relevant projects (Sobel, 2004). The PBE is a kind of learning takes roots in unique
history, environment, culture, economy, literature and arts specific to certain territory. The society students
belong to provides learning context for the PBE. Students’ works focus on the needs and interests of society;
and the members of the society functions as a resource and partners for each and every dimension of
teaching and learning processes.

The PBE is teaching approach which allows schools to take educational advantage of local society,
resources and environment, so that students gain real-life experiences and interact with members of locality
(Nespor, 2008). This inter-disciplinary approach has come to prominence in social studies to raise active,
responsible and conscious citizens of the globalizing multi-cultural world (Maguth and Hilburn, 2011). Owing
to its strong orientation into the connections between student and society connections, the PBE researchers
strives to develop sense of citizenship as well (Orr, 1994). In some PBE practices, students take part in service-
oriented education projects personally. Thus, such PBE efforts teach students how to actively contribute to a
democratic society and to provide benefits for their their locality (Howley et al, 2011). When the PBE approach
is adopted in social studies classes, it has especially been observed that students develop sensitivity towards
social issues in their local environments and undertake more active roles in their society. Directing students’
attention towards the issues faced within their local environment, having them analyze these issues to find
their causes, and then to try to solve them would not only enhance students’ problem solving skills but also
develop their sense of responsibility and social participation skills (Evans and Kilinc, 2013). According to
Powers (2004), the most significant aspects of the PBE is that it provides opportunities for students to actively
participate in their local society, to have learning experiences in their immediate environment and to develop
various citizenship values and skills.

Purpose

The present study aims to reveal the extent to which the PBE approach has been utilized in social
studies curricula. In accordance with this overall research purpose, this study examines the relevant sections
and components of social studies curricula (general objectives, general approach, themes, attainment
targets, suggested activities, values, skills and concepts) were examined to find out the space and weight
allocated to the PBE approach.

Method

Designed as a qualitative research this study examines the documents of Turkish Social Studies
Curricula. The document analysis focused on the place and extent of the PBE approach presented in these
texts. Including the procedures of the coding of raw data, making connections between codes, producing
categories and themes, a thematic analysis was conducted on social studies curricula to find out the extent
to which the general objectives and approaches of the curricula, their contents, themes, attainment targets,
suggested activities, values, skills and concepts fit into the PBE approach.

Findings

The findings of this study suggest that starting from the grade four, the number, amount and quality
of the PBE-related themes, attainment targets and suggested activities decrease. Moreover, one third of all
attainment targets at all grade levels are directly related to the PBE. While PBE-related values are mostly
observed in grade 5 and grade 6 curricula, there was not any PBE-related value or skill to be introduced to
students in the 7t grade. It was observed that the introduction of the social participation skill is foreseen for
grades 5 and 6, while the skills of perceiving location, observing and entrepreneurship are determined as the
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skills directly related with the PBE at grades 4, 5 and 6 respectively. 18.32 % of concepts in the social studies
curricula were found to be directly related to the PBE approach.

Discussion & Conclusion

The curriculum of any subject is regarded as a guide for both teachers and learners. Accordingly,
the general approach of the curriculum was written to influence teachers’ point of view in respect of the
teaching-learning process. The results of the current study suggest that PBE-related themes, attainment
targets and activities gradually decrease from grade 4 to grade 7. This situation could be explained by the
fact that topics related to broader Turkish national history and political history intensifies in the upper grades.
Across the whole social studies curricula, one third of all attainment targets are directly related to the PBE. If
the active learning approaches are considered, this proportion could be found limited or insufficient.
Moreover, Resor (2010) suggests that it would be misjudgment to perceive the PBE as a uniques excellent
reform. Although majority of PBS's principles are recognized and deemed to be accurate, it does not bring
solutions to all educational issues and problems. Rather, utilization of local context in social studies is one of
the numbers of strategies to enhance teaching, stimulate students’ learning experiences and to facilitate
students’ integration into society (Elfer, 2012). The analysis revealed that there was not any value or skill
related to the PBE. This situation could be a result of social studies being an integrated school subject.
Additionally, when overall program is assessed, it is evident that numbers of reference to the PBE is
remarkable. This is also explicitly revealed by the finding that only 18.32% of all concepts included in the
programs are related with the PBE.

The review of the relevant literature indicated that there were only five studies on the PBE in Turkish
context. Two of them were journal papers (Evans and Kiling, 2013; Tas and Ozkaral, 2015) published in Turkey
and elsewhere, one was a master dissertation (Can, 2015) and the other two were doctoral theses (Akkaya,
2014; Kosker, 2012). So, the investigation of the relevant studies indicate that there is certain need for further
theoretical and practical studies on the PBE approach in Turkey. In terms of current conditions in Turkey,
conducting extra-curricular PBE activities is very difficult. This difficulty arises from various factors, such as
the subject itself, financial limitations, bureaucratic obstacles, teachers’ unwillingness, school culture and etc.
Therefore, it is required to raise the awareness of all stakeholders by putting much more efforts so that PBE
practices integrating school and society could be proliferated.
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Sanat, topluma dair diger bilgi ve bilimler, fen bilimleri, matematik ve diger bircok

konu ve dersin égretilmesi icin baslangic noktast olarak yerel ortamt ve toplumu

kullanma siireci olarak tanumlanan YTE; gercek diinya konularint kesfeden, anlamlt | inénii Universitesi
ve iliskili projeler kullanarak égrencileri gercek yasama baglayan uygulamalt ve | Egitim Fakiiltesi Dergisi
deneyimsel bir pedagoyjidir. Bilgi, beceri, tutum ve degerlerin yerel deneyimlerle | Cilt 19, Sayi 3, 2018
kazandmasint amaglayan YTE yaklasiminin égrenme siirecinde birincil kaynagint | ss. 141-158

icinde yasanilan yer ve toplum olusturmaktadir. Bu yaklagiminin en 6nemli gticd, | DOI: 10.17679/ inuefd.326727
yerin ézelliklerine uyum saglayarak okul ile égrencinin gtinliik yasamu arasindaki

kopuklugu gidermesidir. Bu arastirmanin amact, YTE uygulamalarinin 4, 5, 6 ve 7.

sintf sosyal bilgiler égretim programlarina ne derecede yansidigint ortaya koymaktir.

Nitel arastirma yaklasimina gére tasarlanan calismada sosyal bilgiler 6gretim

programlart dokiiman analizine tabi tutularak programlarin ilgili kisumlart (genel

amaglar, programin genel yaklasimi, 6grenme alanlar, kazanimlar, etkinlikler,

degerler, beceriler, kavramlar) (izerine betimsel analiz yapdmustir. Arastirma

bulgulary doérdiinci siniftan yedinci sinifa dogru gidildikge YTE ile iliskili 6Grenme

alanlar, kazanimlar ve etkinliklerin azaldigint géstermistir. Ayrica biitiin sinif

seviyelerindeki kazanimlarin yaklasik lgcte biri YTE ile dogrudan iliskilidir. YTE ile

iliskili degerler en fazla 5. ve 6. sinif seviyelerinde yer alirken 7. sinif seviyesinde YTE

ile ilgili herhangi bir degere rastlanmamustur. Yedinci sinif seviyesinde YTE ile ilgili

dogrudan verilecek herhangi bir beceriye rastlanmamustir. Sosyal katilim becerisi

hem 5. sinif hem de 6. sinif seviyesinde yer alirken; mekant algilama becerisi 4. sintf,

gbzlem becerisi 5. sinif ve girisimcilik becerisi 6. sinif seviyesinde YTE ile iliskili

dogrudan verilecek beceriler arasinda yer almstir. Sosyal bilgiler programlarinda yer

alan kavramlarin % 18,32'si YTE yaklasimuyla dogrudan iliskilidir. Arastirma sonuclart

YTE yaklasiminin  sosyal bilgiler programlarinda ¢ok fazla yer almadigint

gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: yer temelli egitim, sosyal bilgiler, sosyal bilgiler 6gretim | Goénderim Tarihi: 05.07.2018
programi, dokiiman analizi, yer temelli grenme. Kabul Tarihi :28.07.2018
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GiRiS

Ulkemiz alanyazini icin yeni bir kavram olan yer temelli egitim (YTE) yaklagimi savundugu fikirler
itibariyle kokll bir ge¢cmise sahiptir. YTE bilgi caginin baslangicindan bu yana aktif 6grenme, deneyim temelli
o6grenme ve 6grencilerin giinlik yasamiyla alakali 6grenme gibi ilerici pedagojik fikirleri (Dewey, 2008, 2014)
ifade eden bir 6§renme yaklasimi olarak distinilmistiir (Glassner ve Zoran, 2016). ingilizcede place-based
education/learning olarak kabul edilen YTE kavrami okul disi 6grenme uygulamalarini belli bir kavramsal
cerceveye oturtma ihtiyacindan ortaya ¢ikmistir.

Yer ve toplum temelli egitim; okullarin, toplumlarin ve ekosistemlerin birbirleriyle nasil ve hangi
yonde iliskili olduklarina bakmak igin yepyeni bir yontemdir (Harasymchuk, 2015). Alanin éncdleri arasinda
yer alan Sobel'in (2004, s. 7) tanimina gére YTE; “sanat, matematik, sosyal bilgiler, bilim ve diger konularin
ogretilmesi icin baslangi¢ noktasi olarak yerel toplulugu ve ortami kullanma surecidir. Gercek 6grenme
deneyimlerini vurgulayan bu egitim anlayisi; akademik basariyi arttirmakta, 6grencilerin toplumla daha gtcla
bir bag kurmalarina yardimci olmakta, 6grencilerin dogal diinyaya olan katkilarini gliclendirmekte ve sosyal
katiim becerilerini gelistirmektedir.” YTE, gercek diinya konularini kesfeden, anlamli ve iliskili projeler
kullanarak 6grencileri gercek yasama baglayan uygulamali ve deneyimsel bir pedagojidir (Sobel, 2004). YTE,
yerele ait essiz tarih, cevre, kiltlr, ekonomi, edebiyat ve belirli bir yerdeki sanatta kék salan bir 8grenmedir.
icinde yasanilan toplum, YTE'nin 8grenme baglamini saglar. Ogrencilerin calismalari toplumun ihtiya¢ ve
cikarlarina odaklanir ve toplum Uyeleri 6gretme ve 6grenmenin her alaninda kaynak ve ortak olarak islev
gorur. Bu yerel odak; gercek vatandashgi tesvik ederken ayni zamanda 6grencileri akademik olarak mesgul
ederek onlarla gercek dlinya arasindaki baglari kuvvetlendirir ve entelektiel titizlikle calisma yeteneklerinin
gelismesini saglar (Smith ve Sobel, 2010, s. 23).

YTE, yerel toplumun kaynaklarina, konularina ve degerlerine dayanarak her 6grenme seviyesi icin
toplumun okulla bitiinlesik bir baglam olarak kullaniimasina odaklanir. Ogrencilerin basarisini artirarak
toplumun cevre kalitesini, sosyal ve ekonomik canliligini arttirmak icin ayni anda calisir (Powers, 2004). YTE,
tlketim esasina dayanan cagdas diinyanin yerel toplumlarin ve peyzajlarin insasini ve strdirilmesini bozan
yonlerine tepki olarak kuresellesmis toplumlardaki "yeni bir yerellesme" hareketinin parcasi olarak
adlandirimaktadir (Hutson, 2010). Mekéana dayali duygular, glinimiiz toplum anlayisini ve uygulamalarini
kesin olarak reddetme distlincesi demek degildir. Bunun yerine ge¢misi onurlandirarak mevcut ve gelecekteki
toplum yasamini glclendirmeye calisir. Buna ek olarak YTE stratejileri, egitimin bltin yonlerini toplum
hayatina kasith olarak dahil etmeyi amaglamaktadir. YTE teorisyenlerinin, okul egitiminin her asamasindaki
birincil hedefi, yerel toplum/ortamlarin ihtiyaclarina odaklanarak bitiin egitim uygulamalarini bu yonde
degistirmektir (Hutson, 2010). YTE, incelenen alanlarin dogal, kultirel ve sosyoekonomik &zellikleriyle
baglamsallastirilan disiplinler arasi ve kiltirlerarasi bir yapiya sahiptir.

Dogrudan ve yerel deneyimlerle bilgi, beceri, tutum ve deger kazaniimasini amaclayan YTE yaklasimi,
o6grenmenin birincil kaynag olarak yerden yararlanir. Bu yaklasiminin en énemli giici, yerin 6zelliklerine
uyum saglayarak okul ile 6grencinin gunlik yasami arasindaki kopuklugu gidermesidir (Kosker, 2012).
Gagdas YTE uygulamalarinin baslangici olarak John Dewey'in (2008; 2014) calismalari esas alinir (Smith, 2002,
2007). Dewey'e gore 6grenciler okulda 6grenilen bilgileri giinliik hayatlarinda kullanamamaktadir. Bu durum
okulun gercek hayattan soyutlanip tecrit edilmesi anlamina gelmektedir. Ayni zamanda &grencilerin evde
veya sokaktaki bilgileriyle okul bilgilerinin birbirinden farkli nitelikte olmasi nedeniyle dgrenciler ¢ikmaza
girmektedir. Bu durum, 6grencilerin guinlik tecribelerinden okulun faydalanamamasi ve ayni zamanda okul
ile gegek hayat arasinda baglarin kurulamamasi anlamina gelmektedir (Smith, 2002; Smith ve Sobel, 2010).
Ogretim programlarindaki merkeziyetci anlayisin bir sonucu olarak 6gretmenler ilkokulun sonlarindan
itibaren derslerde cocuklarin kendi ilgi ve yasam kosullarindan uzak ve belki de hayatlarinda higbir ise
yaramayacak bilgiler anlatmaktadir. Bdyle bir durum neticesinde 6grenme siireci gercek hayata dokunarak
onu 6ziimsemek yerine; metin okumak, ders dinlemek veya muhtemelen hi¢ karsilasmayacaklari yerlerin
videolarini izlemek yoluyla gerceklesecektir (Dewey, 2008, 2014; Smith, 2002). YTE ile &grenciler yagmur
ormanlari ve Sahra ¢ollerinden ziyade kendi yasadiklar yerin dogal cevresi hakkinda daha fazla bilgi
edinebilirler. Yasadigi yerin derelerini, havzalarini ve tarihsel mekanlarini 6grenmek, 6grencide yer hissi, 6z
kimlik, bolgesel gurur ve koruma etigi gibi degerlerin gelismesini saglar (Fly, 2010).

Okul disi ve yerinde egitim uygulamalari ¢cok dnceden beri uygulaniyor olsa bile YTE gelismis bir
kuramsal gelenege sahip degildir (Harasymchuk, 2015). ABD'de yapilan ¢alismalarda YTE; toplum tabanli
o6grenme (Smith, 2002, 2007), deneyimsel 6grenme, hizmet odakli 6grenme, okul disi 6grenme (Knapp, 1996),
problem odakli 6grenme, baglamsal 6grenme, cevre egitimi, olusturmaci 6grenme (Kahn, 2010), demokrasi
egitimi, surdurdlebilirlik egitimi, cok kiltirli egitim ve yansitici disinme 6gretimi gibi alanlarla baglantih
distnitlmastir (Evans ve Kiling, 2013; Knapp, 2008). Gruenewald (2003), Orr (1994) ve Sobel (2004) gibi
arastirmacilar yukarida siralanan 6grenme yaklasimlarini YTE catisi altinda kavramsallastirmislardir. Smith
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(2002), Sobel (2004) ve Woodhouse ve Knapp (2000) gibi arastirmacilarin calismalarina dayanarak
Harasymchuk (2015); YTE yaklasiminin ilkelerini 12 baslik altinda toplamistir. Harasymchuk (2015) tarafindan
listelenen YTE ilkeleri Diyagram 1'de gdsterilmistir.

Sinif
Toplumla d|§|.n.da Deneyimsel
batinlesmis egltlm Y
ogrenme
okullar ‘
Rehber ve Aktif
kolaylastirici vatandashk
ogretmen , / becerllerl
= YER
S
) / EGITIM
Yer Cokkulturlu
temelli yakla§|m
_»mufredat ) , -
Cok Sorgulama
disiplinli Toplum temelli
. yaklasim_ temelli _ 6grenme
Bgrenme —

Diyagram 1. Yer Temelli Egitimin ilkeleri

YTE, yerel baglamlarda deneyim kazanarak 6grenmeyi ve bir problem ¢ézme yaklasimi edinmeyi
amaclar. Uygulamada, YTE icinde birgok farkli disiplin ve konu alani yerel bir sorun veya endise etrafinda
toplanmistir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak YTE disiplinler arasi bir yapiya sahiptir. YTE'nin bir diger
onemli odagi okul ve yerel toplum arasindaki engellerin daha gecirgen olmasini esas almasidir (Mannion ve
Adey, 2011). YTE'nin nihai amaci, tim yonleriyle toplumun 6grenme sirecinin ayrilmaz bir pargasi hale
gelmesi igin okul duvarlarinin "parcalanmasi” yani okulun toplum icin acik ve davetkar bir hale gelmesi ve
ogrencilerin 6grenmesinin toplum tarafindan memnuniyetle karsilamasidir (Powers, 2004). YTE; egitim,
kalturel cesitlilik ve insani gelisme sirecini toplum hayatinin refahina yeniden kurmak icin topluma dayal bir
caba olarak dustintlebilir. YTE'nin bu tanimi egitimi canli ve saglikh toplumlar olusturmak ve stirdirmek icin
bir ara¢ olarak vurgularken ayni zamanda yeni bir yerelciligin 6nemini de kapsar (Hutson, 2010). Ogrenci-
toplum baglantilarini glglendirmek igin YTE, &grencilerin kendi toplumlarinin cografyasini, ekolojisini,
sosyolojisini ve siyasetini kesfetmelerinin yani sira icinde yasadiklari toplumsal ortamin ¢ok nesilli ve cok
kiiltirli kaynaklarinin farkina varmalarini da saglar (Howley, Howley, Camper ve Perko, 2011). Ogrencilerin
isbirligine dayali YTE yaklasimi genis bir deneyim yelpazesi olarak sunar, ¢coklu baglantilar kolaylastirir ve
o6grenmeyi toplum temelli bir problem ¢dzme alanina yerlestirir (Nagel, 1996).

YTE; yerel toplumun tarihinin, kiltirtndn, cevresinin ve ekonomisinin égrenme icin bir baglam
olarak kullaniimasidir (Williams, 2003'ten akt. Harasymchuk, 2015). Gruenewald, Koppelman ve Elam’a (2007)
gore egitimciler YTE'yi belirli icerik hakkinda daha fazla 6grenmeyi ve toplumlarin refahina katkida bulunmak
icin daha iyi firsatlar saglamasi nedeniyle 6nemli bulmaktadir. YTE ile 6grenme baglamsallastirilip 6rneklerle
somutlastirilacak olursa yerel cevre cok cesitli tarihsel, sosyal ve cevresel kavramlarin saha calismalari icin
genis bir firsat saglar. Sahaya 6zgl deneyimler; disiplinler arasi 6grenim firsatlarinin yani sira sosyal, fiziksel
ve biyolojik ortamlar arasindaki etkilesimler gibi karmasik iliskilerin incelenmesini de gelistirir. Yerel olgularin
zamansal ve uzamsal analizi, daha da uzak bir yerin incelenmesine ve ayni zamanda gelecekteki toplumlara
ve cevrelerine ne yapilmasi gerektigine dair sorularin ortaya ¢ikmasini saglar. Yer temelli egitim, hem
tecriibelerden kaynaklanan bilgi derinliginin gelistiriimesine, hem de yakin gelecekteki yerlerin
sorumlulugunda bilgilendirilmis vatandaslar olarak sosyal katilim becerisini glclendirme (zerine
odaklanmaktadir (Gruenewald vd., 2007).

YTE'de amag, dgrencilerin bagimsiz dustinme, bilgi toplama, analiz etme, sentezleme, elestirel
distinme, toplumun sorunlarini belirleme ve yenilikgi fikirler Gretmek icin dgrencilere firsatlar yaratmaktir
(Fly, 2010). Bu yaklasimlar, 6grencilere otantik yollarla dgrenme firsatlari sunarken (Sarkar ve Frazier, 2008)
yeni bilgileri 6grencilerin daha &nce yasadigi deneyimlerle iliskilendirir (Howley vd., 2011; Smith, 2002).
YTE'de, 6grenciler otantik uygulamalar ve sonuclar olan gercek diinya etkinliklerinde yer alirlar. Ogrenme
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faaliyetleri cocugun hayatinda ilgi ve anlam yaratmaktadir. Ogrenciler bazen bireysel calisirken daha cok yerel
toplumda 6gretmen, 6grenci ve yetiskin ekipleri halinde calisir. Toplumla bittinlesmis bdyle bir 6grenme
ortami, 6grenci ve 6gretmenlerin "biz" veya "onlar" rollerini, isbirlik¢i bir 6grenme ortamina indirgeyerek
herkes icin bilissel ve duygusal gelisimi saglar (Fly, 2010). YTE ders kitaplari ve 6gretmenler tarafindan sinifta
aktarilan bilgilerin tzerine kurulu bir egitimden ziyade planlama ve 6gretim igin farkl bir yaklasim gerektirir.
Mutlaka daha fazla zaman almaz. Etkili YTE ortamlarinda, 6grencilerin kendi &grenmelerini
gerceklestirebilmeleri icin hem 6gretmenler hem de dgrenciler sorumluluk alarak sorunlarin ve toplumsal
endiselerin ortak arastirmacisi olurlar. Ogretmenlerin bir diger sorumlulugu ise dgrencilerin arastiracaklari ve
hazirlayacaklari yerel icerigi hazirlamaktir (Smith ve Sobel, 2010). Yere Dayali Model'de herkes 6grenicidir.
Bu, 6gretmenlerin 6grenme ortaminda kendilerini nasil algiladiklariyla ilgili bilissel bir degisimini gerektirir.
Onlari toplumdaki 6grenciler ve ortaklarla isbirligi halindeki 8grenenler haline getirir. Onlarin roli, 6grenmeyi
kolaylastiran bir rehber ve 6grenenler olmaktir. Bu yaklasim, &gretmenleri “iktidar sahipleri* ve "bilgi
diktatorleri" olarak algilamanin ¢ok uzagindadir. YTE 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki yapay bariyeri
kaldirdigi icin avantajlidir (Fly, 2010).

Yer Temelli Egitimin Boyutlan

YTE, genis bir terimdir; ancak onun pedagojisi ve mufredati belirli baglama bagh olarak cesitli
sekillerde olur. Degisik uygulama bigimleri YTE'nin en bariz gucl olarak gorilebilir. YTE disiplinler arasi ve
esnek bir yapiya sahip olmasi nedeniyle belirli bir yerin benzersiz 6zelliklerine uygun bir sekilde uygulanabilir
(Wanich, 2006). YTE anlayisinin okul disi 6grenme faaliyetlerinden bircogunu kapsamasi YTE'nin boyutlarinin
ortaya koyulmasi ihtiyacini dogurmustur. Smith (2002), saglam bir kuramsal cerceve dahilinde YTE'nin bes
boyutta ele alinabilecegini dne strmustur. Diyagram 2'de YTE'nin boyutlari verilmistir.

Kultarel
Calismalar

Toplumsal

Sireclere Katilim Doga Calismalari

T~ YERTEMELLi — .
EGITiMIN
BOYUTLARI

N

Girisimcilik
Firsatlari

Gergek Yasam
Problemleri
Cozme Suregleri

Diyagram 2. Yer Temelli Egitimin Boyutlart

Kiiltiirel Calismalar: YTE, kiltirel caismalar seklinde 6grencilerin icinde yasadiklari toplumlarinin
tarihi ve kiltlrd hakkinda bilgi edinme imkani saglamayi amaglamaktadir. Bu yaklasima gére 6grenciler yerel
baglamda insan yasaminin tarihsel ve kiltiirel dzelliklerini arastirmaya tesvik edilmektedir (Wanich, 2006).
Sozll ve yerel tarih calismalar bu tir faaliyetlere 6rnek gosterilebilir.

Doga Calismalari:: Cocuklar fiziksel dinyayla ilgili olarak goriiniste dogustan gelen bir merak
gOsterirler; ancak bu merak okullarda cok fazla Gnemsenmez ve zamanla kaybolur. Bunun bir nedeni de
merkezi 6gretim programlari dogrultusunda hazirlanmis ders kitaplarinin yerel cevreden ziyade farkl bir
dogal cevreye odaklanmasidir (Smith, 2002).

Gercek Yasam Problemleri Cozme Siiregleri: YTE icin gercek diinya problem ¢6zme yaklasimi,
ogrencilere ilgilendikleri okul ve topluluk sorunlarini arastirmaya firsat tanir. Bu konulara dayanarak
ogrencilerin yerel sorunlari belirlemeleri, konuyu arastirmalari, potansiyel bir ¢c6ziim belirlemeleri ve sorunun
¢6zimunde aktif rol oynamalari tesvik edilmektedir (Wanich, 2006).

Girisimcilik Fursatlar:: Bu vyaklasim, 6grencilerin yerel mesleki secenekleri (kendi vyerel
toplumlarindaki girisimcilik ve istihdam secenekleri) hakkinda dislinme firsati saglamaktadir. Gengler baska
bir yerde is aramak yerine, yasadiklari toplumsal ¢evrede kendi ekonomik firsatlarini bulup yaratmaya tesvik
edilirler (Wanich, 2006). Genclerin yerel kiltur, doga calismalari ve gercek yasam problemlerini 6grenmelerine
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yardimci olmanin yani sira; okul 6grenmesini yereldeki mevcut mesleki firsatlarla iliskilendiren YTE, genclere
hem ihtiyag duyduklari gliven ve inisiyatifle icinde yasadiklar topluma, komsularina ve kendi ailelerine hizmet
etmelerini saglamaktadir (Smith, 2002, s. 591).

Toplumsal Siireclere Katilum: Bu yaklasim, belki de YTE'nin en kapsamli seklidir (Wanich, 2006).
Gengleri toplumsal siireclerde katihmci olarak aktif roller Gstlenmeye, onlarin yetiskinler kadar vatandas
olduguna ve toplumun énemli sorunlariyla ilgili bilgilerini, bakis acilarini ve gérislerini paylasma firsatlarina
sahip olduklarini ileri sirmeye yonelik bir uygulamadir (Smith, 2002). Bu yaklasima gore en iyi 6grenme,
gercek diinya zorluklarina ¢6zim bulmaya yonelik eylemlerden olusmaktadir (Wanich, 2006).

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yer Temelli Egitimin Yeri

YTE, 6grencilerin gercek diinyadaki deneyimler yoluyla ve diger yerel vatandaslarla otantik etkilesim
kurmalari icin okulun; yerel toplumun, kaynaklarin ve ¢evrenin egitimsel potansiyelini kullanmasini saglayan
bir 6gretim yaklasimidir (Nespor, 2008). Bu disiplinlerarasi yaklasim; kiiresel ve ¢ok kiltlrli bir cagda bilingli,
aktif ve sorumlu vatandaslarin yetistiriimesine dayanan sosyal bilgilerde biiylik 6nem kazanmaktadir (NCSS,
2008'den akt. Maguth ve Hilburn, 2011). Yakin ge¢cmiste YTE uygulamalarinin yayginlasmasina ragmen sosyal
bilgilerde bu yaklasimin resmi olarak ele alinmasi biraz gecikmistir. YTE programlari, son 20 yilda fen ve
teknoloji alaninda 6zellikle de cevre bilimi alaninda keskin bir hiz kazanmis; ancak ¢ok az sayida bilim insani
sosyal bilgilerle baglanti kurmaya calismistir (Elfer, 2012). Ogrenci-toplum baglantilarina odaklanmasi
nedeniyle YTE arastirmacilari ayni zamanda vatandashdi gelistirmek icin calisir (Orr, 1994). Bazi YTE
uygulamalarinda gergeklestirilen hizmet-odakli egitim projelerinde 6grenciler bizzat gérev alir. Boyle cabalar
ogrencilere hem demokratik bir toplumda aktif katilimci olmayi 6gretir; hem de 6grencilerin yardimci oldugu
yerel topluma somut faydalar saglar (Howley vd., 2011). Sosyal bilgilerde YTE yaklasimi uygulandiginda
ogrencilerin iginde bulunduklar toplumun problemlerine ¢ok duyarli yaklastiklari ve toplum icinde daha
katilimcr ve aktif calistiklari gortlmusttr. Cocuklarin dikkatini yasadiklari ¢evrenin sorunlarina ¢ekmek, bu
sorunlari ¢dzimleyerek sebeplerini bulmalarini istemek, en nihayetinde bu sorunlara ¢éziim bulmalarini
istemek, ¢ocuklarda yalnizca sosyal katiim ve sorumluluk becerisini gelistirmekle kalmayacak ayni zamanda
cocuklarin problem ¢ézme yeteneklerini gelistirecektir (Evans ve Kiling, 2013). Powers’a (2004) gére bircok
YTE calismasinin dnemli bir bileseninin, vatandashga katilim firsati olusturmasindan hareketle 6grenme
deneyiminin yerel baglama dayandiriimasi ve dgrenci katihminin arttirilmasi; 6grencilerde sosyal, aktif bir
vatandaslik anlayisini tesvik etmektedir.

YTE yaklasiminda &grencilerin yerel kiiltirlerine, miraslarina ve cografi ortamlarina dikkati ¢ekilerek
sorgulama, deger aciklama ve problem ¢6zme becerilerinin etkili bir sekilde 6gretilmesi esastir (Howley vd.,
2011). Gruenewald'a (2003) gére bu 6grenme deneyimleri 6grencilerin yerel cevrenin kiresel stirdrilebilirlik
Uzerindeki etkisini tanimasina olanak tanir. Knapp'in (1985'ten akt. Howley vd., 2011) da belirttigi gibi YTE,
ogrencileri sadece bilgilendirilmis vatandas olmaya hazirlamakla kalmaz; ayni zamanda onlara daha genis
cevresel etkilere sahip akillica segimler yapmayi égretir (Howley vd., 2011, s. 218). Maguth ve Hilburn (2011)
YTE yaklasiminin sosyal bilgilerde t¢ gui¢li yani oldugunu belirtmistir. Birincisi; dgrenciler yasadiklari toplumu
inceleyerek kendi toplumlari ile diinyanin geri kalan kismi arasindaki politik, ekonomik, sosyal ve cevresel
baglantilarini daha iyi anlayabilirler. ikincisi; mensubu olduklar toplumla etkilesim kurarak daha iyi
bilgilendirilmis, aktif ve duyarli vatandaslar olarak yetisebilirler. Uclinciisi; icinde yasadiklari toplumun
dinamiklerini 6grenerek o toplumu daha huzurlu, hosgorilu ve refah seviyesi yiksek bir konuma getirmeye
calisabilirler.

YTE son zamanlarda populerlik kazanirken, ilerlemeci egitim felsefesini benimseyen egitimciler
ozellikle sosyal bilgiler alaninda 6grencileri toplumun sosyal, politik, ekonomik ve cevresel kosullarini
disiinmeye tesvik etmigslerdir. Ornegin, John Dewey ve Harold Rugg, okullari toplumla baglantili kilarak
ogrencileri iginde yasadiklari toplumun demokratik kosullarini iyilestirmeye hazirlamak igin okulu bir arag
olarak gérmuslerdir (Maguth ve Hilburn, 2011, s. 29). Ulkemiz alanyazinina bakildiginda, Evans ve Kiling (2013)
tarafindan yapilan calismada sosyal bilgiler alaninda YTE'nin tarihi gelisimi incelenmistir. Tag ve Ozkaral (2015)
ise dordiincl ve besinci sinif sosyal bilgiler 8gretim programlari ve ders kitaplarini YTE yaklasimina yer verme
durumuna gore incelemislerdir. Can (2015) tarafindan yapilan calismada ise kus egitimi yoluyla biyoloji
ogretmenlerinin  YTE'yi kullanmalari desteklenmis ve YTE'nin uygulanmasina yonelik cesitli oneriler
sunulmustur. Akkaya (2014) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul 6. sinif sosyal bilgiler dersi "Ulkemizin
Kaynaklar" Unitesinin yer temelli 6gretim yaklasimiyla 6gretiminin dgrencilerin akademik basarisi ve derse
yonelik tutumlari Gzerine olumlu yénde etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Késker (2012) tarafindan YTE
hakkinda teorik bir alt yapi olusturmak, cografya dersi 6gretim programini YTE'ye gore incelemek ve cografya
ogretmenlerinin YTE yaklasimina yonelik gorislerini degerlendirmek amaciyla yapilan ¢alismada; cografya
ogretim programinin YTE yaklasimina gore sekillendigi fakat cografya 6gretmenlerinin YTE uygulamalarini
cesitli nedenlerle cok fazla kullanamadiklari sonucuna ulasiimistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci YTE yaklasiminin sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki yeri ve dnemini
butlincul bir sekilde analiz ederek sosyal bilgiler programinin YTE'ye ne derecede yer verdidini ortaya
koymaktir. Arastirmanin genel amaci cercevesinde sosyal bilgiler 6gretim programlarinin ilgili kisimlari (genel
amaclar, programin genel yaklasimi, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler, degerler, beceriler, kavramlar)
YTE yaklasimina yer verme durumuna gére ayrintili incelenmistir.

YONTEM

Bu kisimda model, veri toplama araglari ve verilerin ¢6ziimlenmesi tzerinde durulmustur.

Arastirmanin Modeli
Bu arastirma nitel arastirma modeline gore tasarlanan bir dokiiman incelemesi calismasidir.

Veri Toplama Araclari
Calismada veri olarak 2005 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretim programlar ele alinmistir. Adi gecen
ogretim programlari YTE yaklasimina yer verme durumlari baglaminda dokiiman analizine tabi tutulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Sosyal bilgiler 6gretim programlari betimsel analize tabi tutularak programlarin genel amaclari ve
yaklasimi ile programlarin icerdigi 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler, degerler, beceriler ve kavramlar
YTE yaklasimina uygunluklari esas alinarak incelenmis, kodlanmis ve kodlara arasindaki baglantilardan yola
¢ikilarak cesitli kategoriler olusturulmustur. Kodlama islemleri arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda
yapilarak goris birligi ve goris ayrihdr olan durumlar belirlenerek daha sonra bir araya gelinip gerekli
dizeltmeler yapilmistir.

BULGULAR

YTE uygulamalarinin 2005 sosyal bilgiler 6gretim programi ve halihazirda uygulanmakta olan 2018
sosyal bilgiler 6gretim programlarina ne derece yansidigini ortaya koymak amaciyla 4. siniftan 7. sinifa
kadarki sosyal bilgiler 6gretim programlari (MEB, 2005a, 2005b, 2018) genel amaglar, 6grenme alanlari,
kazanimlar, etkinlikler, degerler, beceriler ve kavramlar agisindan incelenmistir.

Genel Amaglar: Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin genel amagclari bittn sinif kademelerinde
ayni olmakla birlikte toplamda 17 tanedir. Bu amaclardan iki tanesi YTE ile dogrudan iliskilidir ve Tablo 1'de
gOsterilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki YTE ile iliskili Olan Genel Amaclar
Yasadigi cevre ile dinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile cevre
arasindaki etkilesimi agiklamalar ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri
Genel Amacglar beklenir.
Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6zimu icin kendine 6zgu
gorusler ileri sirer.

Tablo 1'deki genel amaglar sirasiyla YTE'nin dogda calismalar ve toplumsal sireclere katihm
boyutlaryla iligkilidir. Programda YTE'ye yonelik genel amaclarin ¢cok az yer aldigi gortlmektedir. Buna
ragmen programin uygulanmasiyla ilgili agiklamalar kisminda pek ¢ok yerde YTE vurgusunun yapildigi
gorulmektedir. Aciklamalar kisminda yer alan YTE ile ilgili maddeler Tablo 2'de g&sterilmistir.

Ogrenme Alanlar, Kazammlar ve Etkinlikler: Ogrenme alani; birbiriyle iliskili beceri, tema,
kavram ve degerlerin bir bitlin olarak ele alinabildigi, 6grenmeyi diizenleyen yapidir (MEB, 2005b). Sosyal
bilgiler 6gretim programlari bitin sinif dizeylerinde dokuz 6drenme alani etrafinda sekillendirilmistir.
Ogrenme alanlari icerisindeki YTE'ye yénelik ifadeler Tablo 3'te g&sterilmistir.

Tablo 3 incelendiginde YTE vurgusunun “insanlar, Yerler ve Cevreler” ve “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgutler” 8grenme alanlarinda diger 6grenme alanlarina gére nispeten daha fazla yer aldigi gériilmektedir.
YTE'ye yonelik ifadeler incelendiginde YTE'nin kiilturel ¢alismalar ve toplumsal stireglere katim boyutlariyla
dogrudan iliskili olduklari gérilmektedir.

YTE uygulamalarinin 6grenme alanlari, kazanimlar ve etkinliklerdeki yansimalari; doérdinct sinif
diizeyinde Tablo 4'te, besinci sinif diizeyinde ise Tablo 5'te gOsterilmistir.
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Tablo 2. Aciklamalar Kismundaki YTE ile ilgili Maddeler

PROGRAMIN UYGULANMASI iLE iLGiLi

Ogretmen kazanimlari gerceklestirmek kosuluyla; cevre &zelliklerini, &grenci grubunun ilgilerini,
ihtiyaclarini, beklentilerini, hazirbulunusluk diizeylerini ve dolayisiyla da 6n bilgilerini dikkate alarak
.................. etrafinda hareket etmelidir. Cevresel etkiler ve grubun s6zii edilen 6zellikleri agisindan
gerektiginde, glincellik ilkesi gbzetilmek kaydiyla Unite sirelerinde degisiklik yapabilir.

Ogretmen, okulun icindeki ve disindaki olaylardan yararlanarak dgrencileri sik sik gercek hayat
problemleri ve celiskili durumlarla karsilastirmali ve karsilastiklari sosyal problemler Gizerine yansitici
disiinmelerini saglamalidir.

ACIKLAMALAR

Ogretmen, okulun bulundugu cevreye gére programdaki etkinlik 6rneklerini secmeli ya da kendisi
etkinlik hazirlamahdir.

Ogretmen, inceleme gezilerine &nem vermelidir. Bu geziler pazar yerine, resmi dairelere,
fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazilara, atolyelere, miizelere ve tarihi mekanlara (tarihi yapilar,
anitlar, miize-kentler, savas alanlari) yénelik olabilir. Ogrencilerin dogal ve tarihi cevreyi koruma
bilinci edinmeleri, sanat zevki ve estetik duygularini gelistirmeleri saglanmalidir. Ogrencilere verilen
Odevler gergek (otantik) hayat problemlerinden secilmelidir.

Tablo 3. Ogrenme Alanlarinda Yer Alan YTE'ye Yénelik ifadeler

Ogrenme Alani YTE'ye Yonelik ifadeler

Birey ve Toplum

Ogrencinin bu 6grenme alaninda edindigi kazanimlar sonunda, kisisel ve sosyal
yeterliliklerini taniyan............... topluma yararli birey olarak yetismesi esas alinmistir. Tirkiye
Cumbhuriyeti vatandasi olarak hak ve sorumluluk iliskisini kurabilmesi ve aidiyet duygusunu
kavramasi amacglanmaktadir.

Ogrenciler; ailesinden, okulundan, yasadigi cevredeki insanlardan etkilendiklerini fark eder.
Ogrenciler kendisini ve ailesini olusturan kiltirel 6geleri kesfeder. Yakin cevresinden
hareketle Turkiye'deki tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir. Cevresindeki sanat ve

Kaltdr ve Miras kaltar eserlerini taniyarak onlarn korumasi gerektigini kabul eder. Kiltirin insanin

sosyallesmesindeki énemini anlar. Milli bilincin olusmasinda 6nemli bir yere sahip olan
kaltarel unsurlart ve gelisim sireglerini kavrayarak kiltirel mirasin korunmasi ve
gelistirilmesi konusunda duyarlilik kazanirlar.

Bu 6grenme alani ile insanin gevresi ile etkilesiminin cesitli boyutlari ile fark edilmesi..............
amaclanmaktadir. Ogrencilerin yasadiklari yerde veya dinyanin herhangi bir yerinde
meydana gelen olaylar 6grendikleri cografi kavramlari kullanarak analiz edebilmeleri, bu
olaylarin sorun boyutlari i¢in ¢6zim O©nerebilmeleri ve gelecege dontk fikirler ortaya

insanlar, Yerler ve  atabilmeleri beklenmektedir. Ogrenciler bu 6grenme alaniyla, yasadiklari yeri taniyacaklar,

¢

evreler bu yer ile ilgili nasil, neden, nerede ve gelecekte ne olabilir sorularina yanit arayacaklardir.
Yasadiklar yeri cesitli ifadelerle tanimlayabilecekler, yasadiklari yerde beseri ve dogal cevre
kavramlarinin anlamlarini arayacaklardir. insanin yasadiklari yerde Gstlendigi rolii sorgulayip
ayni zamanda gevreye duyarli olmayi, cevrelerinin dnemini ve gevreyi korumanin sadece
kendileri icin degil toplum ve gelecekteki yasam icin de dnemli oldugunu kavrayacaklardir.

Uretim, Dagitim

Yasadigi yerin ekonomik kosullarini inceler ve gelistirmek icin caba gosterir.

ve Tiketim
................ bilim ve teknolojinin gelisim sirecini ve toplumsal yasam tzerindeki etkilerini
Bilim, Teknoloji kavrayarak bilgiye ulasmada teknolojiyi kullanma becerisi edinir. Ote yandan, teknolojilerin
ve Toplum glnluk hayatlari ile ne derecede iliskili oldugunu 6grenirken bazi teknolojik Grlnlerin

dogaya verdigi zararlar tartisir.

Gruplar, Kurumlar

Ogrencilerin, grup, kurum ve sosyal érgitlerin nasil olustugunu; onlari etkileyen ve kontrol
eden mekanizmalari; bunlarin bireyleri ve kiltliri nasil etkileyip kontrol ettiklerini ve
varliklarini nasil siirdiirtip degistiklerini bilmesi énemlidir. Cevresindeki veya bildigi grup,

ve Sosyal R S
Or Utlyer kurum ve sosyal orgutlerin yasamlarini nasil etkilediklerini inceleme firsati bulacaklardir.
(I?tkin Bunun sonucunda toplumda bireyler, gruplar ve kurumlar arasindaki etkilesimi fark

Vatandaslik)

edeceklerdir. Ogrenciler toplumsal problemler, olaylar ve ihtiyaclarla grup, kurum ve sosyal
orgutleri iliskilendirirken sorumluluk sahibi bir birey olmanin, érgltlenmenin ve sosyal
katilimin éneminin farkina varacaklardir.

Gug, Yonetim ve
Toplum (Etkin
Vatandaslik)

Ogrenciler ............ bilingli bir vatandas olarak topluma tam katilma yollarini arastirarak
gorev ve sorumluluklarinin farkina varirlar. Toplumsal hizmetlere ve degisik resmi
etkinliklere katilma yollarini 6grenerek, yonetimi etkilemek icin hangi demokratik yollarin
oldugunu kavrarlar.

Kiaresel ... cesitli bolgelerdeki insanlarin kaltlrleri hakkinda fikirler edinecekler, kendi

Baglantilar kilturleriyle baska tlkelerin kiltirleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar kesfedeceklerdir.
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Tablo 4. YTE Uygulamalarinin Dérdiincii Sinif Diizeyindeki Ogrenme Alanlari, Kazarmlar ve Etkinliklerdeki

Yansimalart
OGRENME
ALANLARI/ KAZANIMLAR ETKiNLIKLER
UNITELER
Sozli  tarih  ydntemi kullanarak ve “Aile Tarihi Calismasi” (Aileye ait nesneler ile
nesnelere dayanarak aile tarihi olusturur.  degisik yollardan edinilen bilgiler kullanilarak
aile tarihine ait metin yazilir.)
Ailesi ve cevresindeki milli kdltirG  "Onlar da Cocuktu” (Buyuklerinin, ¢ocukluk
e yansitan 6geleri fark eder. dénemine ait oyunlari ve oyuncaklari ile ilgili
Kultdr ve e
. sozIU tarih ¢alismasi yapilr.)
Miras/ P — - " o » o
L Kultir oOgelerinin  ge¢cmisten bugine “Bir  Zamanlar”  (Blyuklerinin,  cocukluk
Gegmisimi .. y e R . .
Odrenivorum degiserek tasindigina iliskin  yakin dénemlerinde Cumhuriyet Bayrami konulu
grenty cevresinden kanitlar gosterir. sozlU tarih calismasi yapilir.)
Yasanmis  olaylardan  ve  gorsel “Kahramanima Mektup” (Kurtulus Savasina
materyallerden  yola  c¢ikarak  Milli iliskin verilerden -mektup, temsili resim,
Micadele sirecinde yakin cevresini ve istatistiki tablo ve siir- yararlanilarak

Turkiye'yi betimler.

¢ikarimlarda bulunulur.)

Cevresinde  gorduklerini  sekil  ve

semalarla anlatir.

Cevresindeki bir yerin krokisini cizer.

“Pilota Yardim Edelim” (Yon bildiren komutlar
verilerek bir ucak piste indirilmeye calisilir.)

Insanlar, Gevresinde "meydana gelen  hava "Hava Gozlemi” (Belli zaman diliminde hava
Yerler ve olaylarini  gozlemleyerek, bulgularini olaylar gozlemlenerek grafikler olusturulur)
Cevreler/ resimli grafiklere aktarir. )
Yasadigimiz  Cevresinde gérdigi dogal ve beseri “Gezelim Ogrenelim” (Cevredeki dogal ve
Yer unsurlari ayirt eder. beseri unsurlar tanitilir.)
Efsane, destan, oykd, turkd ve siirlerden N . " N
y . . .. "Yasadigimiz Yeri Taniyallm” (Yasadigimiz yer
yararlanarak yasadigi yerin  cografi ile ilgili efsane, 6ykd, trkl ve siirler incelenir.)
ozellikleri ile ilgili cikarimlarda bulunur. ' ' '
"Bir Gazete Sayfasi Hazirlayahm” (Cevredeki
insanlarin belli bir amac cercevesinde sosyal problemlere karsi duyarliligi arttirma,
olusturduklari sosyal 6rglt, resmi kurum neden sonug iliskisini belirleme becerisini
ve gruplari fark eder. gelistirme amacina yonelik olarak, bir
haberden hareketle gazete sayfasi hazirlanir.)
Gruplar, On bilgi ve yasantisini kullanarak  Nasil Giizellestirebiliriz?”
Kurumlar ve  cevresindeki belli bash sosyal problemler
Sosyal ya da ihtiyaclarla grup, kurum ve sosyal (Gevremizi nasil  guzellestirebiliriz?  gibi
Orgutler/Hep _6rgtleri iligkilendirir. sorularla ilgili kiicik grup ¢alismalari yapilir.)
Birlikte Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar Bir Sorun.umuzu Gozelim* (Projei ya da grup
(Etkin calismasi ile yasanilan g¢evreden 6rnek sosyal

Vatandaslik)

ve sosyal orgutler arasindaki etkilesime
ornekler verir.

bir sorun belirlenerek ¢o6ziim asamalari ve
oneriler sunulur.)

Okulunda ve yakin cevresinde katilacagi
sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.

“Iki Elin Sesi” (Ogrenci tarafindan secilen veya
tasarlanan bir grup, kurulus veya sosyal
orgute yeni Uyeler kazandirmaya yonelik kisa
bir metin hazirlanir ve sinifta sunulur.)

Kiresel
Baglantilar/
Uzaktaki
Arkadaslarim

Yasadigi yerin yerel yonetim birimlerini
tanir.

“Bir Gezi Yapalim” (Yerel yonetim birimlerine
tanitim amacli bir gezi diizenlenir.)

Tablo 4'te goruldigl Uzere dordincu sinif seviyesinde YTE ile ilgili en fazla kazanim ve etkinligin
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani ve “Yasadigimiz Yer” Ginitesinde oldugu gériilmektedir. “Birey ve

nou

Toplum”,

Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Kiiresel Baglantilar” 8grenme alanlarinda YTE ile ilgili herhangi bir

kazanim ve etkinligin olmamasi dikkat cekicidir. Dérdiinci sinif seviyesindeki toplam kazanimlarin icerisinde
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yer alan YTE ile ilgili kazanimlarin orani % 30,43'tlr. Bu duruma gore dérdiinct siniftaki her ti¢ kazanimdan
birinin YTE ile ilgili oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 5. YTE Uygulamalarinin Besinci Sinif Diizeyindeki Ogrenme Alanlar, Kazammlar ve Etkinliklerdeki

Yansimalart
OGRENME
ALANLARI/ KAZANIMLAR ETKiNLIKLER
UNITELER

Bulundugu cesitli grup ve kurumlar Resimli  Grafik  Olusturuyoruz” (Resimli
Birey ve icindeki yerini belirler. .graflklevr kullanilarak sosyal gruplarin yapisi
Toplumy/ incelenir.)

- N . . 'K Gidelim”  (Bir k t
Haklarimi Icinde bulundugu gruplar ile gruplara ait ampa aelm (Bir amp ortam

Ogreniyorum

rolleri iliskilendirir

tasarlanarak, beyin firtinasi ile ogrenciler
tarafindan kamp kurallari ve sorumluluklari
belirlenir.)

Cevresindeki ve  Ulkemizin  cesitli
yerlerindeki dogal varlklar ile tarihi

“U¢ Tas Oyunu” (Ulkemizdeki dogal varliklar
ile tarihi mekan, nesne ve yapitlarla ilgili

Kaltar ve mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir. sorulan ~ cevaplamaya  yonelik  bir —oyun
. oynanir.)
Miras/Adim g emizin _cesitli _yerlenn ile _kendi
Adim Turkiye € . ces . “ye © “e . e' . "Yerel Tarih Calismasi” (Cevredeki tarihi
gevresinin kdlturel ozelliklerini A L
. mekan, nesne ve yapitlarla ilgili arastirma
benzerlikler ve farkhliklar agisindan
raporu hazirlanir.)
karsilastirir.
Turkiye'nin kabartma haritasi Uzerinde, “Kabartma Harita Yapalim” (Basit malzemeler
yasadigi bolgenin ylzey sekillerini genel  kullanilarak  yizey  sekillerini  gdsteren
olarak tanir. kabartma harita yapilir.)
Yasadigi bolgede goérilen iklimin, insan  “Turist Rehberi Olalim”(Yasanilan bdlgenin
faaliyetlerine etkisini, gunlik genel ozelliklerini  anlatan  bir  kitapcik
yasantisindan 6rnekler vererek aciklar. hazirlanir.)
insanlar, Yasadi§i bélgedeki insanlarin  yodun “Bolgemizi Taniyalim” (Yasadiklari bolgede
Yerler ve olarak yasadiklari yerlerle cografi belirlenen bir yere gezi diizenlenir.)
Cevreler/ ozellikleri iliskilendirir. “Kizihrmak Tiirkiisi” (Asik Veysel'in Kizilirmak
Bolgemizi Yasadigi bélgedeki insanlarin  dogal Turklst dogal afet bilgisi cercevesinde
Taniyalim ortami degistirme ve ondan yararlanma incelenir)
sekillerine kanitlar gésterir. “Fotograflarin  Dili" (Bolgenin  cografi
Yasadigi bolgede gorillen bir afet ile ©zelliklerini yansitan resim veya fotograflar
bélgenin cografi ézelliklerini iliskilendirir. ~ incelenir)
“Internette Arastiriyoruz” (Bolge ile ilgili cesitli
bilgiler ve fotograflar arastirilir.)
Yasadigi bélgede gériilen dogal afetlerin ~ “Gegmisten Gunumuze” (Bolgesinde sikca
zararlarini artiran insan faaliyetlerini fark  gorilen bir afet ile ilgili s6zIu tarih calismasi
eder. yapihr.)
“Deprem Tatbikat” (Deprem tatbikati yapilir.)
“Sinif Tahliye Cantasi Hazirlama”
Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetleri
fari ed?—:'r g y “Bir Gezi Yapalim” (Yakin cevredeki bir Gretim
— Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetler ‘rlperkezme inceleme gezisi ya"plllr.)
Uretim, . 3 ey e . Internette Arastinyoruz (Yasanilan
By ile cografi ozellikleri iliskilendirir. R L. . . e
Dagitim  ve Vasadial bolaedeki ekonomik faalivetiere bolgedeki bir ekonomik faaliyete iligkin
Tiketim/ 38019 g y internet arastirmasi yapilr.)

Urettiklerimiz

iliskin meslekleri belirler.

Yasadig bdlgedeki ekonomik
faaliyetlerin tlke ekonomisindeki yerini
degerlendirir.

“Roportaj Yapiyoruz” (Bir meslek sahibi ile
meslegi Uzerine rdportaj yapilhr.)

Tablo 5 incelendiginde besinci sinif seviyesinde YTE ile ilgili en fazla kazanim ve etkinligin “insanlar,
Yerler ve Cevreler” ve “Uretim, Dagitim ve Tiketim” &§renme alanlarinda oldugu gériilmektedir. “Bilim,
Teknoloji ve Toplum”, Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgitler” ve “Giic, Yénetim ve Toplum” &§renme
alanlarinda YTE ile ilgili kazanimlara rastlanmamistir. Besinci sinifta yer alan toplam kazanimlarin icerisindeki
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YTE ile ilgili kazanimlarin orani % 29,78'dir. Bu sonuca dayanarak besinci sinif kazanimlarinin Ggte birine
yakininin YTE ile ilgili oldugu sdylenebilir.
YTE uygulamalarinin égrenme alanlari, kazanimlar ve etkinliklerdeki yansimalari; altinci sinif

diizeyinde Tablo 6'da, yedinci sinif diizeyinde ise Tablo 7'de gdsterilmistir.

Tablo 6. YTE Uygulamalarinin Altinct Stnif Diizeyindeki Ogrenme Alanlari, Kazanimlar ve Etkinliklerdeki

Yansimalart

OGRENME
ALANLARI/
UNITELER

KAZANIMLAR

ETKiNLIKLER

Birey ve
Toplum/

Sosyal  Bilgiler
Ogreniyorum

Yakin gevresindeki bir drnekten yola cikarak
bir olayin ¢ok boyutlulugunu fark eder.

Neden Oldu?”
(Glncel bir olayin neden meydana
geldigi ile ilgili rapor hazirlanir.)

insanlar, Yerler

Haritalardan ve gorsel
yararlanarak  Turkiye'de

materyallerden
gorilen  iklim

“Ulkemizden Yedi Renk”
(Cesitli harita ve fotograflar incelenerek

ve Cevreler turlerinin &zellikleri hakkinda c¢ikarimlarda  konum, yeryiizi sekilleri ve iklim iliskisi
bulunur. vurgulanir).
Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve
Kaltar ve torenlerimizdeki uygulamalarin = “Geg¢migin izleri” (Digin ve bayram
Miras/ipek kidltirimizd olusturan unsurlarla iliskisini  kutlamalarindaki kiltirel 6geler degisim

Yolunda Turkler  degisim ve sureklilik acisindan  ve sureklilik acisindan incelenir.)
degerlendirir.
Tarkiye'nin - cografi  6zelliklerini  dikkate “Yatinm Projeleri”(Ulkemizin kaynaklari

Uretim, Dagitim

alarak, yatinm ve pazarlama proje &nerileri

g6z onunde bulundurularak Urin,

ve Tuketim / tasarlar. fabrika vb. yatirim yerleri belirlenir.)
Ulkemizin Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin 'Dogal Kaynaklanmiz Bize Emanet *
Kaynaklari 9 y N (Dogal kaynaklarin bilingli kullanimina

insan yasamina etkilerini tartisir.

iliskin projeler tasarlanir.)

Glc, Yonetim ve

“Birakin Konusayim” (DUslince ve ifade

Toplum/ 6zUrligundn onemine ve gerekliligine
Demokrasinin Tarihsel belgelerden yola cikarak insan dair bir gazeteye yazi hazirlanir).Calisan
Seriveni haklarinin gelisim sirecini analiz eder. Cocuklar” Cocuk Haklar S6zlesmesinin
(Etkin 32. maddesi ihlallerine glincel hayattan

Vatandaslik)

ornekler verilir.

“Sorun Avcllan” (Gazete, dergi vb.

Kiiresel Ulkemizin diger Ulkelerle dogal afetlerde ve kaynak taramasi yapilarak yasanan
I?fﬂ‘@|<'Jm'“|<?"/ cevre sorunlarinda dayanisma ve isbirligi (v inlann coziimi icin diger tlkelerle
Ulkemiz Ve icinde olmasinin 6nemini fark eder. isbirligi ve dayanismanin, sorunlarin
Dinya )

¢o6zUmine etkisi tartisilir.

Bilim, Teknoloji
ve Toplum/
Elektronik
Yizyil

Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan
hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina
etkisine 6rnekler verir.

Kisisel Sosyal Bilimler” (Ogrencilerin
kendilerine iliskin tanimlamalarindan
yararlanilarak bunlarin sosyal bilimleri
olusturan disiplinlerle iliskilerine dikkat
cekilir.)

Tip alanindaki bulus ve gelismelerle insan
hayati ve toplumsal dayanisma arasindaki
iliskiyi fark eder.

“Bir Hayat Kurtarmak” (Bagisladigi organ
ile birka¢ insanin hayatini degistiren
kisilerin 6ykusi ele alinir)

Tablo 6 incelendiginde altinci sinif diizeyinde YTE ile ilgili kazanim ve etkinliklerin sinirli sayida yer
aldigr gorulmektedir. Altinci sinifta yer alan toplam kazanimlarin igerisindeki YTE ile ilgili kazanimlarin orani
% 20,93'tur.

Tablo 7 incelendiginde YTE ile ilgili kazanimlarin ¢ok az sayida yer aldigi gorilmektedir. “Birey ve
Toplum” ve "Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlarinda YTE ile ilgili kazanimlara rastlanmamustir.
Yedinci sinif toplam kazanimlarinin igindeki YTE ile ilgili kazanimlarin orani % 17,94'tlr. Dérdiincl siniftan
yedinci sinifa dogru YTE ile ilgili kazanim ve etkinlik sayilarinin azaldigi gorilmektedir.
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Tablo 7. YTE Uygulamalarinin Yedinci Sinif Diizeyindeki Ogrenme Alanlari, Kazanimlar ve Etkinliklerdeki

Yansimalart
OGRENME
ALANLARI/ KAZANIMLAR ETKINLIKLER
UNITELER
Tablo ve grafiklerden yararlanarak, Nufus Sayimi Yapalim” (Nufus sayimlarinin
Ulkemiz nifusunun ozellikleri ile  yapilmasi ve degerlendiriimesine yonelik bir
insanlar, Yerler ve _ilgili verileri yorumlar proje hazirlanir.)
Cevreler/ Dogdugumuz Yerden Doydugumuz Yere” (S6zIu

Ulkemizde Niifus

Ornek incelemeler yoluyla géciin

tarih calismasi ile géciin neden ve sonuglari
sorgulanir. Yerlesme ve seyahat 06zgurligu
tartigilir.)

Kaltir ve Miras/Turk
Tarihinde Yolculuk

neden ve sonuglarini tartisir.
Sehir incelemesi yoluyla, Tirk
kaltar, sanat ve estetik

anlayisindaki degisim ve streklilige
iliskin kanitlar gosterir.

Sehirlerin Dili" (Konya, Bursa, Edirne, istanbul vb.
sehirlerin  mimari yapilari ve sehrin gelisim
stirecleri incelenir.)

Uretim, Dagitim ve
Tiketim /

Vakiflarin calismalarina ve sosyal

Vakiflarimiz” (Gegmiste ve glinimdiizdeki vakiflar

| yasamdaki roline tarihten ve . .
Ekonomi ve Sosyal L i . kurulus amaci agisindan incelenir.)
glinimuizden &rnekler verir.
Hayat
Anayasamizin 2. maddesinde yer
alan Tarkiye Cumbhuriyeti  Cumhuriyetin Nitelikleri” (Anayasamizin ikinci
Devleti'nin  nitelikleri ile ilgili ~maddesi incelenerek ornek olaylarla
uygulamalara toplum hayatindan karsilastirihr.)
Gug, Yonetim ve ornekler verir.
Toplum/ "Vatandasin  Sesi  Gazetesi” (Sivil toplum
Demokrasinin orgutlerinin, medyanin ve bireylerin karar alma
Serliveni icinde bulundugu egitsel ve sosyal stireclerini ve kamuoyunu nasil etkiledigini
(Etkin Vatandaslik) faaliyetlerde  isleyen  surecleri gdstermek amaciyla bir gazete hazirlanir.)
demokrasinin ilkeleri acisindan  “Ogrenci Kuliipleri” (Ogrencilerin okul ici ve okul
analiz eder. disinda bulundugu egitsel ve sosyal kuliup
faaliyetlerinin  slregleri demokrasinin ilkeleri
agisindan incelenir.)
Cevre Hakki” (Sinif mahkemesi olusturularak bir
Kuresel Baglantilar/ Kiresel sorunlarin ¢ozimlerinin  cevre sorunu cevre hakki cercevesinde incelenir.)
Ulkemiz ve Diinya yasama  gecirilmesinde  kisisel Birlikte Koruyalm” (Ortak miras degerlerin

sorumlulugunu fark eder.

korunmasi ile ilgili proje galismasi yapilir.)

Degerler, Beceriler ve Kavramlar: Sosyal bilgiler 6gretim programindaki YTE ile ilgili degerler Diyagram
3'te, beceriler ise Diyagram 4'te gdsterilmistir.

Dogal Cevreve
(5. ve 6. smaf)

SORUMLULUEK
(5. ve 6. simf)

Kiiltiirel Mirasa

(6. smaf)
Tarihsel Mirasa
h (5. simf)
DUYARLILIE
. ) L. DOGA SEVGIST
YTE ELE ILGILI (4. simaf)
DEGFEFRLER

DAYANISMA
(5. smf)

Diyagram 3. YTE ile llgili Programda Yer Alan Dederler
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Diyagram 3'te gorilecegi lizere yedinci sinif seviyesinde YTE ile ilgili herhangi bir deger yoktur. Bu
durum, yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde YTE uygulamalarinin olmadigi anlamina gelmemelidir. YTE ile
ilgili degerlerin daha ¢ok 5. ve 6. sinif seviyesinde yogunlastigi goérilmektedir. Ayrica dérdinct sinif
seviyesinde YTE ile iliskili sadece doga sevgisi degeri bulunmaktadir.

Girgimcibk (6. s@

Sosval Katihm YTE iLE ]
(5. \Ef;e 6. smif) iLGILI Gozlem (5. smif)

BECERILER

Mekani Algilama
(4. smuf)

Diyagram 4. YTE ile ilgili Programda Yer Alan Beceriler

Diyagram 4'te goruldugi lzere yedinci sinif seviyesinde YTE ile ilgili dogrudan verilecek herhangi
bir beceri yoktur. YTE yaklasimiyla iliskili dogrudan verilecek becerilere yonelik sosyal bilgiler 6gretim
programinda (MEB, 2005a, 2005b, 2018) yer alan aciklamalar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. YTE ile ilgili Becerilere Yénelik Programda Yer Alan Agiklamalar

Beceriler YTE'ye Yonelik ifadeler
-Meslekleri ve gevresindeki is yerlerini tanima
-Cevresindeki taninmis ve basarili girisimcileri tanima
-Kisilerin ekonomi icinde, ¢alisan ve tiketici olarak oynadiklari rolleri kesfetme
-Girisimciligin karsi karsiya oldugu zorluklari anlama
-Cevresindeki olay ve olgulari algilama
GOZLEM -Cevresindeki olay ve olgular dogru ve tarafsiz tanimlama

-Cevresindeki olay ve olgularin neden ve sonuclarini aciklama

GIRISIMCILIK

MEKANI

ALGILAMA -Bir alani, krokiyi, sokagi veya binayi zihninde canlandirabilme

-Kendisini ve yakin cevresini etkileyen konularda bilgi sahibi olma

-Birbirlerinin ihtiyaclarini karsilamak icin insanlar arasindaki ortak iliskiyi tanima

-Bireyler, gruplar ve toplumun ihtiyaclarini karsilamak icin bireyler, gruplar, kurumlar
SOSYAL KATILIM  ve sosyal orgutler arasindaki iliskiyi tanima

-Farkli grup ve durumlarin dinamiklerine uyma

-Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlari belirleme

-Lider ya da izleyen olarak gruba, kuruma, sosyal 6rgitlere ve topluma hizmet etme

Sosyal bilgiler 6gretim programinda (MEB, 2005a; 2005b; 2018) yer alan kavramlarin YTE'nin
boyutlarina gére dagilimi Diyagram 5'te gosterilmistir.
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Kiiltiirel Calismalar

-Beseriortam
-Grup Girisimcilik Firsatlan
o ~Kltar -Ekonomi
Doga Calismalan Kiiltiirel 6ge " Caalivet
-B& -Ekonomik faaliye
Bolge -Mill kaltair mikciaatly
-Cevre e -Girisimci
-Cevrekirliligi
-Dogal kaynak B | |
-Dogal ortam . Toplumsa
) Siireclere Katiim
. V4 ) -Dayanigma
y _— -Etkin yurttas
Gercek Yasam -katihm
Problemleri Cozme J -Kurum
Siirecleri | KAVRAMLAR - -Sivil toplum rgiitii
-Afet -Sorumluluk
-Gé¢ -Sosyal etkilesim
— ~ -Sosyal 6rgiit

Diyagram 5. Programda YTE ile ilgili Kavramlarin YTE'nin Boyutlarina Gére Dagilimt

Sosyal bilgiler 6gretim programinda toplam 131 kavram yer almaktadir. Bu kavramlarin % 18,32’si
YTE anlayisiyla iliskilendirilebilir. Diyagram 5'te gorilecegi Uzere sosyal bilgiler programinda yer alan YTE ile
ilgili kavramlarin YTE'nin toplumsal sireclere katilim ve kiltirel calismalar boyutlarinda yogunlastigi
gorulmektedir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

YTE savundugu fikirlerin igerigi itibariyle ilkdgretim seviyesinde en fazla sosyal bilgiler dersiyle
iliskilidir. Sosyal bilgiler derslerinde dgrenciler, icinde yasadiklari toplumu 6grenme baglamina dahil ederler.
Bu slirecte yerel toplum temsilcileri ve okul tek ¢ati altinda 6grenme faaliyetinde yer alir. Bu arastirmada
sosyal bilgiler 6gretim programinin YTE felsefesini ne kadar ve hangi diizeyde benimsedigi ortaya konmaya
cahsilmistir. Ogretim programlari, uygulayici olan égretmenlerin en genel rehberidir. Bu nedenle programin
genel yaklasimi 6gretmenlerin egitim-6gretim sureci hakkindaki bakis acisini da etkilemektedir. Mevcut
arastirma sonugclart dordiincl siniftan yedinci sinifa dogru YTE ile iliskili 8grenme alanlari, kazanimlar ve
etkinliklerin azaldigini gostermistir. Bu durum sinif seviyesi ilerledikce genel Tirk tarihi ve siyasi tarih
konularinin artmasiyla agiklanabilir. Sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki bitin sinif dizeylerindeki
toplam kazanim sayisinin Ucte biri dogrudan YTE yaklasimiyla ilgilidir. Bu sayi cagdas egitim anlayisindaki
sinif ve okul anlayisinin degismesi goz 6niine alindiginda sinirli ya da yetersiz bulunabilir. Bununla birlikte
Resor (2010), YTE'nin tek basina mikemmel bir reform olarak kabul edilmesinin yanlis olacagini belirtmistir.
Bunun yerine, yerelin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi; 6gretimi iyilestirmek, sosyal bilgiler programini
canlandirmak ve égrencileri topluma dahil etmek icin kullanilan bir¢ok stratejiden biridir (Elfer, 2012). Yedinci
sinif seviyesinde YTE'ye ydnelik herhangi bir deger veya beceriye rastlanmamistir. Sosyal bilgiler, sosyal bilim
disiplinlerinin bir araya geldigi toplulastirnimis bir ders olarak dustnildiginde bu durum bir sekilde
agliklanabilir. Bununla birlikte programin geneline bakildiginda YTE'ye ¢ok fazla vurgu yapilmadigi ortadadir.
Bu durum programda yer alan kavramlarin yalnizca % 18,32'sinin YTE ile iligkili olmasinda da rahatlikla
gorilebilir.

ilgili alanyazin incelendiginde YTE yaklasimi alaninda tilkemizde yapilan calismalarin ¢ok az oldugu
gorulmektedir. YTE ile ilgili Tarkiye merkezli ¢alismalar incelendiginde iki makale, (Evans ve Kiling, 2013; Tas
ve Ozkaral, 2015) bir yiiksek lisans tezi (Can, 2015) ve iki doktora tezinden (Akkaya, 2014; Késker, 2012) baska
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Buna gore YTE yaklasimi alaninda Glkemizde hem kuramsal hem de
uygulamali calismalara ihtiya¢ oldugu goérilmektedir. Ulkemiz sartlar diistiinildigiinde okul diginda YTE'ye
yonelik etkinlikler yapmak; maddi imkansizliklar, blrokratik engeller, 6gretmenlerin isteksizligi vb. nedenlerle
cok kolay olmamaktadir. Bu nedenle okulla toplumu bitlnlestiren YTE uygulamalarinin daha fazla
yayginlagsmasi igin tim paydaslarin daha fazla bilinclenmesi ve caba gostermesi gerekmektedir. Yedinci sinif
seviyesindeki sosyal bilgiler dersindeki tarih konularinin fazlahgr nedeniyle YTE yaklasimin az yer almasi
sorunu; kiltirel calismalar boyutu kapsaminda 6gretmenlerimizin mizeler ve tarihi mekanlardan daha fazla
yararlanmalariyla giderilebilir. Okul ile yerelin bulusmasinda program gelistirme uzmanlarina ¢ok buylk
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gorev ve sorumluluklar diismektedir. Ogretim programlarinda YTE yaklasimina daha fazla yer verilmesi, bu
yaklasimin tim paydaslar tarafindan daha fazla 6Gnemsenip aliskanlk haline getirilmesinde 6nemli bir yer
tutacaktir. Ayrica tlkemizde YTE yaklasimina yénelik uygulamali calismalarin cogalmasi akademisyenlerimizin
bu konuya ilgisi cekmesi bakimindan dnemli gorilmektedir. Basta sosyal bilgiler 6gretmenleri olmak lzere
ogretmenlerimizin 6gretim sirecinde YTE uygulamalarina dnem vermeleri gerekmektedir.
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