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Ozet: Bu calisma ile ilkokul 3. smif Matematik dersi “Dogal
Sayilarda Bélme Islemi” 6gretiminde yéntem olarak yaratict
dramay1 kullanmanin 6grencilerin basarilart ve 6grenme
kaliciligina etkisini incelemek amaglanmstir. Calisma, nicel
arastirma desenlerinden “6n test son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen” olarak tasarlanmistir. Arastirmanin galisma
grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinde
bulunan bir 6zel okulda &grenim goren 42 igiincii sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Deney grubunda “Dogal Sayilarda
Bolme Islemi” arastirmaci tarafindan olusturulan Bolme
Islemi Yaratic1 Drama Ders Planlari ile 6gretilirken, kontrol
grubuna sunus yoluyla ogretim yapilmistir. Arastirma
uygulamasi 16 saat slirmiigtlir. Veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Bolme Islemi Basar
Testi” kullamlmistir.  Bilgilerin  kaliciligimi  incelemek
amaciyla gelistirilen basari testi son test uygulandiktan bes
hafta sonra kalicilik testi I ve kalicilik testi II uygulandiktan
yedi ay bir hafta sonra kalicilik testi II olarak uygulanmigtir.
Veriler SPSS ile analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular incelendiginde uygulama oncesi deney ve kontrol
grubunun basar1 diizeylerinin birbirine denk oldugu,
uygulama sonrasinda akademik bagarmin her iki grupta
anlaml diizeyde artt1g1, gruplar arasi karsilastirmada ise son
test ve kalicilik testi I puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmazken kalicilik testi II puanlarinda deney grubunun
lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bolme
isleminin Ogretiminde yaratict drama yonteminin sunus
yoluyla &gretimden uzun siireli kalicilik saglamada daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda 6neriler gelistirilmistir.
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Abstract: The primary objective of this study was to
investigate the effect of using creative drama as a teaching
method on 3rd-grade students’ academic achievement and
learning retention in the “Division with Natural Numbers”
unit. The research employed a “quasi-experimental pretest-
posttest control group design” a quantitative research
methodology. The study group consisted of 42 third-grade
students attending a private school in Ankara during the 2021-
2022 academic year. In the experimental group, division was
taught using the Creative Drama Lesson Plans developed by
the researcher, while the control group received instruction
through the expository teaching method. The intervention
lasted for a total of 16 hours. Data were collected using the
“Division Achievement Test” developed by the researcher
and analyzed via SPSS. To measure knowledge retention, the
test was administered as Retention Test I five weeks after the
posttest, and as Retention Test Il seven months and one week
later. The results showed that the experimental and control
groups had equivalent achievement levels before the
intervention, both groups demonstrated a significant increase
in academic achievement afterward, and while no significant
between-group difference was found in posttest and
Retention Test I scores, a significant difference favoring the
experimental group emerged in Retention Test II scores. The
results suggest that the creative drama method is more
effective than the expository teaching method in ensuring
long-term retention. Based on the findings, several
educational recommendations have been developed.

Key Words: Mathematics, division with natural numbers,
creative drama
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Giris

Matematik, glinliilk yasam1 anlamlandirmay1 saglayan stratejilerden olusan derin bir diigiinme bigimi
ve temel bir disiplin olmasinin yan sira ilkokul seviyesindeki bir ¢ocuk i¢in kendi gergekliginden kopuk
soyut bir ders olarak algilanabilir. Somut islemler doneminde olan ilkokul c¢ocuklari, mantiksal
¢ikarimlart somut karsiligi olan nesneler tizerinde yapabilir. Belirtilen baglamda ilkokul matematik dersi
Ogretim programi; dgrenme-Ogretme siirecini ilgi ¢ekici, etkilesimli ve giinliilk yasam deneyimleriyle
zenginlestirerek matematigi hayatin dogal pargasi haline getirmeyi hedeflemektedir. Bu amag
dogrultusunda program, matematiksel diisiinmenin analitik, sistematik, rasyonel ve ardisik yapisi goz
onilinde bulundurularak hazirlanmigtir (Mill1 Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

Matematik dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin 6gretiminde belirli bir hiyerarsi
ve sarmallik s6z konusudur (MEB, 2024). Clarke vd. (2005), matematigin dogas1 geregi her bir
becerinin kendinden 6nceki beceriler tizerine insa edilirken kendinden sonraki akademik basamaklara
da zemin hazirlamakta oldugunu ifade eder. Bu sarmal yap; 2. smifta Dogal Sayilarda Bélme Islemini
ardisik ¢ikarma {lizerinden somutlagtirarak zihinden islem becerisi kazandirirken, 3. simifta islemlerin
sonuglarint muhakeme edebilme ve ¢oziimleyebilmeyi, 4. sinifta ise esitlik kavramini yorumlayarak
problemleri yapilandirmay1 amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Bolme islemi programda yer alan belki de en karmagsik konularindan birisidir. Hiebert ve Carpenter
(1992), bdlme isleminin kavramsal temelleri yeterince olusmadiginda anlamli ve kalic1 6grenmelerin
gerceklesmeyecegini ifade etmektedir. Dogan ve Akyar’in (2022) calismast incelendiginde de
Ogrencilerin en fazla bolme isleminde hata yaptiklari sonucuna ulasilmigtir. Walle vd. (2021),
Ogrencilerin carpma ve bdlme isleminin ters iglem oldugunu kavrayamadiklarini, sonucun her zaman
bolen sayidan kiiciik olmasi gerektigini, kalani islemin bir pargasi olarak gdérmediklerini, islem
icerisinde sifir1 ihmal ettiklerini, islemde dagilma ozelligini yanlis kullandiklarini ve bu temel
yanilgilarin bélme igleminin 6gretimi i¢in biiyiik bir engel oldugunu ortaya koymustur.

Bolme islemi ortaokul matematigine gegiste ¢ok kritik ve onemli bir koprii gorevi gormektedir.
Glmis ve Toptas (2025), bélme isleminin sadece paylastirma ve gruplama iceren islemsel bir siireg
olmadigini, oran-oranti, kesirler ve denklemler gibi ileri diizeydeki matematiksel yapilarin
anlasilmasinin temeli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin sik sik karsilasacaklar1 bélme isleminin
ogretiminde somut deneyimler edinmeleri 6grenmelerini kalic1 hale getirmektedir (Keklik, 2019).
Ogretmenler kavramlar dgretirken dgrencilerin yasadigi cevreden drnekler vermeli ve matematigi
giinliik hayatla iliskilendirmelidir (Kiiciik ve Demir, 2009). Giilderen Alacapinar ve Uysal (2020)
yaratict dramanin matematigin soyut diinyasini somutlastirmada etkili bir 6gretim yontemi oldugunu,
aktif yapis1 sayesinde Ogrencilerin pasif dinleyici olmaktan ¢iktigin1 kendi bilgi ve deneyimlerini
yapilandirdigini ifade etmektedir. Ustaoglu Bagc1 ve Ay (2024)’e gore, dgrencinin matematiksel
bilgileri kendi yasantilariyla iliskilendirmesi zordur; yaratict dramanin ise “-mig gibi yapma” ile soyut
kavramlarin somut deneyimlere doniismesine olanak tanidigini ifade etmektedir. Bu bilgiler 1s181inda
Ogrencilerin somut deneyimler edinmenin en uygun yollarindan biri de yaratict drama yonteminden
yararlanilmasidir (Yesilyurt, 2025).

San (1996), yaratict dramay1 kisinin 6n bilgilerini de siirece dahil ederek ve tiyatro tekniklerinden
faydalanarak bir durumu yeniden sekillendirilmesi ve canlandirilmasi olarak tanimlar. Baran Burgoglu
ve Aykag (2013), katilimcilarin duygu ve diisiinceyi canlandirirken konu ile alakali yeni anlamlara
ulasabildiklerini ve bes duyu organini aktif olarak kullandiklarini, aktif katilimin ise katilimecinin konuya
dikkatini ¢ekmesini saglamakta ve anlamli 6grenmeler gerceklestirmekte etkili oldugu ifade etmektedir.

Alan yazin incelendiginde yaratici drama ve dramatizasyon yonteminin matematiksel problem
¢bzme stratejileri {izerinde olumlu etkisi oldugu (Camoglu Hanci, 2023; Keklik, 2019; Senol-Ozyigit,
2011; Tanriseven, 2000; Tanriseven Uredi, Sengiil ve Giirdal, 2008), basar1 ve hatirlama diizeyini
arttirdig1 (Aktepe ve Bulut, 2014; Altindal, 2019; Giimiis, 2017; Karapinarli, 2007; Koglar, 2019; Soner,
2005; Soylu-Makas, 2017; Sozer, 2006) saptanmistir. Bu yontemin 6grencilerin matematige yonelik
olumlu tutum gelistirdigi (Ceylan, 2014; Cirit ve Karadag, 2025; Fleming, Merrell ve Tymms,2004;
Kayhan,2004; Konakli ve Kdgce, 2025), matematik korkusu ve kaygisini azalttigi (Borlat, 2018; Ceylan,
2014; ilaslaner Terzi, 2019; Senol-Ozyigit, 2011) ve bilissel yeteneklerini sekillendirdigi (Ahmed
Ibrahim, 2025) belirtilmektedir.
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Yaratict dramanin matematik dersini somut bir deneyime doniistiirdiigii (Avci-Agun, 2012; Kale,
2007; Keklik, 2019), 6grenci motivasyonunu iletisimini ve aktif katilimi arttirdigi (Akyazi, 2019;
Bryson, 2011; Kanat ve Bayindir,2024; Keshavarz Jebeli ve HamedSaghaeian, 2025), akademik agidan
risk altinda olan ya da Ogrenme giigliigli ¢eken Ogrencilerin performansii olumlu etkiledigi
(Colak,2019; Garrett, Dawson, Meiners ve Wrench, 2018; Kariuki ve Humphrey,2006; Oztiirk, Akkan,
Kaplan ve Oktay, 2015) ve kavramsal anlamay1 kolaylastirdig1 (Hirsh, 2010; Masoum, Malkhalifeh ve
Kalantarnia, 2013; Yenilmez ve Uygan, 2010, yaraticilik ve takim ¢aligmalarini1 olumlu yonde etkiledigi
(Edadi, Ntui ve Eneji, 2026) isbilrikl¢i, deneyimsel ve kapsayict 6grenme siireglerini olumlu yonde
destekledigi (Tokheim, Regsseland ve Paraschou, 2026) sonucuna ulasilmistir.

Ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarin ¢ogu toplama, ¢ikarma, kesirler ve geometri alaninin 6gretiminde
yaratict drama yonteminin avantajlarin1 vurgulamaktadir (Akyazi, 2019; Ersoy ve Tiirker Biber,2020;
Giiler ve Ergen, 2025; Soner, 2005; Yenilmez ve Uygan, 2010). Ancak arastirmalarda ¢aligma gruplari
icerisinde en yogun olarak dordiincii sinif 6grencilerinin yer aldig1 ve yaratici draman yonteminin en
cok Tiirkce dersinde kullanildig1 ortaya ¢ikmistir (Saritoy ve Akaydin, 2025). Oysaki soyut bir ders olan
matematikte karmasik aritmetik basamaklari igeren ve iiglincii siniftan itibaren teorik olarak zor kabul
edilen “Dogal Sayilarda Bolme Islemi”nde yaratici drama ydnteminin kullanilmasinmn bilgilerin
kalicilig1 ve etkililigini arttiracagi diistiniilmektedir. Bu nedenle, bu arastirma 3. siif “Dogal Sayilarla
Bolme Islemi” alt 6grenme alaninin dgretiminde yaratict drama yontemini kullanmanin dgrencilerin
akademik bagarilarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Yaratict drama yonteminin uygulandigi grup ile sunus yoluyla &gretimin yapildigi kontrol
grubunun basar1 ve kalicilik puanlar arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin kendi iglerinde; 6n test-son test, son test-kalicilik I, son test- kalicilik
11, kalicilik I- kalicilik II puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

Yontem

Ilkokul 3. Simif matematik dersi “Dogal Sayilarda Bolme Islemi” alt 6grenme alaninda yaratici
dramay1 yontem olarak kullanmanin basari ve kalicilik iizerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu
calisma, nicel arastirma yaklasimi kapsaminda “On Test Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen”
yontemiyle tasarlanmistir. Ger¢ek deneysel desenin kullanilamadigi durumlarda yar1 deneysel desenden
yararlanilir.

Gergek deneysel desenlerin uygulanamadigi durumlarda genis Olciide yar1 deneysel desenlerden
yararlanilir. Yar1 deneysel desenler uygulama gegerliligi yiiksek modellerdir (Karasar, 2004). Arastirma
okul ortaminda yiiriitiildigii icin Ogrencilerin yansiz atanmast miimkiin olmamistir. Bu nedenle
katilimcilar var olan subelerde egitim gordiikleri icin “yar1 deneysel desen” se¢ilmis, tiim subelere 6n
test uygulanmis ve sonuglar1 birbirine en yakin olan iki sube yansiz sekilde atanmistir. Ogretim siirecinin
oncesinde deney ve kontrol grubuna “Bélme Islemi Basar1 Testi” 6n test olarak uygulanmistir. Deney
grubunda birinci arastirmaci tiim uygulamalar1 kendisi gerceklestirmistir. 3. Smif “Dogal Sayilarda
Bolme Islemi” alt 6grenme alanindaki 4 kazanim icin 16 saatlik 4 drama plani hazirlamustir. 3. Smnif
Dogal Sayilarda Bélme Islemi alt grenme alanina ait kazanimlar su sekildedir:

Iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli dogal sayilara béler.

Birler basamagi sifir olan iki basamakli bir dogal say1y1 10’a kisa yoldan boéler.
Bolme isleminde boliinen, bolen, boliim ve kalan arasindaki iliskiyi fark eder.
Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri ¢ozer.

Hazirlanan yaratici drama planlari, yaratic1 drama alanindaki uzmanlarin gorisleri alinarak son halini
almistir. Arastirmada deney dncesinde ve sonrasinda kontrol ve deney grubuna On test, son test, kalicilik
testi I, kalicilik testi 11 “Bélme Islemi Bagar1 Testi” uygulanmustir. Deney grubuna yaratici drama ders
planlar1 uygulanirken kontrol grubuna 2021-2022 egitim 6gretim y1l1 matematik dersi 6gretim programi
uygulanmugtir. Arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Aragtirmada kullanilan deneysel desenin simgesel goriiniisii

Kalicihik  Kalicilik
Testi I Testi 1T
Gl B.IB.T. Yaratict Drama Destekli Matematik Ogretimi ~ B.I.B.T. ~B.IB.T. B..B.T.
G2 BIB.T. MEB 2021-2022 Egitim Ogretim Yih BIB.T. BIB.T. B.IB.T.

Matematik Dersi Ogretim Programima Dayali
Sunus Yoluyla Ogretim
Not: G1: Deney Grubu, G2: Kontrol Grubu, B.I.B.T: Bolme Islemi Basar1 Test

Grup  On test Yéntem Son test

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinin Keg¢idren ilgesinde
yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli bir 6zel ilkokulun t¢iincii sinif d6grencileri olusturmaktadir.
Okulda 4 adet iiglincii sinif bulunmaktadir. Denk iki sinif belirlemek i¢in 85 iigiincii sinif 6grencisine
“Bolme Islemi Basar1 Testi” uygulanmis Kruskal-Wallis H ve Mann Whitney U testlerinin analizleri
sonucunda anlamli fark bulunmayan iki sinif ¢alisma grubu olarak se¢ilmistir. Gruplar yansiz atama ile
deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma yaratici drama ile 6gretim yapilacak olan deney
grubunda 21, sunus yoluyla yapilacak 6gretim yontemi ile 6gretim yapilacak kontrol grubunda ise 21
ogrenci olmak iizere toplam 42 &grenci ile gergeklestirilmistir. Orneklem biiyiikliigii, yar1 deneysel
desene uygun olarak belirlenmigtir. Alan yazinda Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012), deneysel
caligmalarda grup basina 30 katilime1 onerir ancak degiskenler siki kontrol edilirse “15 katilimcinin”
bulundugu ¢alismalarin da uygun oldugunu ifade eder. Calisma grubu, 85 6grenci igerisinden basart
puanlar birbirine denk olan iki sube segilerek olusturulmustur. Deney ve kontrol grubu yansiz atama
yontemiyle se¢ilmistir. Katilimei sayisi, alan yazinda kabul goren yar1 deneysel desenler i¢in dngoriilen
katilimei sayisini kargilamaktadir.

Veri Toplama Aract

Veri toplama araci olarak 3. Sinif “Dogal Sayilarda Bolme Islemi” konularini iceren “Bolme Islemi
Bagar1 Testi” ve deney grubu 6grencilerine matematik derslerinde uygulanacak “Bélme Islemi Yaratict
Drama Ders Planlar1” kullanilmstir.

Bélme Islemi Basart Testi

Arastirmaci tarafindan 3. simif “Dogal Sayilarda Bolme Islemi” kazanimlar1 temel alinarak basari
testi gelistirilmistir. Basan testi gelistirilirken farkli kaynak ve yayinlar detayli olarak incelenip 60
soruluk ¢oktan se¢meli soru havuzu olusturulmustur. Soru sayist uzman gorisleri ile 44°¢
diisiiriilmiigtiir. Olusturulan basari testinin pilot uygulamasi 85 Ogrenciye 1 saatte uygulanmustir.
Geligtirilen basar1 testi 4 seceneklidir. Yapilan pilot uygulama sonucunda sorularin madde giicliik
indeksi ve madde giigliik dereceleri hesaplanarak diizeltilmesi ve ¢ikarilmasi gereken tiim sorular testten
¢ikarilmistir. Basari testinin son hali 24 sorudan olusmus ve Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .857
olarak hesaplanmistir.

Bélme Islemi Yaratict Drama Ders Planlar

Arastirmacinin deneyimleri ve uzman gériisleri dogrultusunda 3. Smif Dogal Sayilarda Bélme Islemi
kazanimlarin1 igeren ders planlari olusturulmustur. Olusturulan ders planlar1 uzmanlar tarafindan
incelenip planlara son hali verilmistir. Dogal Sayilarda Bélme Islemi alt 6grenme alanina ait 4 kazanimi
iceren yaratict drama ders planlar ile deney grubuna 16 saatlik ders 6gretimi yapilmigtir. Gelistirilen
ders planlart hazirlik-1sinma, canlandirma, degerlendirme-tartisma olmak {izere {i¢ boliimden
olusmustur. Hazirlik-1sinma asamasimda Ogrencilerin siirece uyum saglamasi ve minik ipuglarina
ulagmalar1 amaglanmistir. Canlandirma asamasinda bolme islemi ile alakali 6grenci deneyimleri ve
hayal gii¢lerinden yola ¢ikarak canlandirilmalar yapilmistir. Ozellikle bu asamada grup calismasinin
onemi vurgulanmistir. Degerlendirme- tartisma asamasinda ise pekistirme oyunlarina yer verilip
ardindan 6grencilerin siirec ile alakali goriisleri alinmistir. Siireg igerisinde 6grencilerin hissettikleri ve
konu ile alakali edinilen bilgiler konusularak siire¢ tamamlanmistir. 21 deney ve 21 kontrol grubu
ogrencisi ile 4 hafta boyunca yiiriitiilen bu ¢aligma, deney grubunda aragtirmacinin kendisi tarafindan
kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni tarafindan yiiriitilmiistiir.
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Kontrol Grubunda Yiiriitiilen Calismalar

Bolme islemi basar1 testi uygulama baslamadan once kontrol grubu 6grencilerine uygulanmustir.
Dogal sayilarda bolme islemi kazanimlarn 4 hafta boyunca sunus yoluyla 6gretim yapilmigtir. Sif
Ogretmeni sunus, diiz anlatim ve soru- cevap yontemlerini kullanarak ders anlatmigtir. Bu siiregte sinif
dgretmeni ile siirekli bilgi alisverisi saglanmustir. “Bolme Islemi Basar1 Testi” deney grubundaki
uygulama siirecinin tamamlanmasindan bir hafta sonra son test, bes hafta sonra kalicilik I testi, yedi ay
bir hafta sonra ise kalicilik II testi olarak uygulanmuistir.

Deney Grubunda Yiiriitiilen Calismalar

Bolme islemi basar1 testi uygulama baslamadan once deney grubu Ogrencilerine uygulanmaistir.
Aragtirmaci ¢aligmaya baglamadan dnce yaratici drama konusunda c¢esitli egitimler almistir. Arastirma
oncesinde Ogrencilere yaratici drama atdlyeleri diizenleyerek yaratici drama ve arastirmact ile
tanismalar1, uyum saglamalar1 ve fikir sahibi olmalari amaglanmistir. Arastirma oncesinde 6grenci ve
velilere gerekli bilgilendirmeler yapilmis veli onam formlar ile gerekli izinler alinmigtir. Uzman
goriisiinden faydalanarak arastirmaci tarafindan yaratici drama ders planlari olusturulmustur. Dogal
Sayilarda Bolme Islemi icin giinliik hayatla baglantili, eglenceli ve 6grenci seviyesine uygun olacak
sekilde 4 ders plani olusturulmustur. Uygulama okulun yaratici drama sinifinda gergeklestirilmis ve
dgrencilerin hepsi siirece aktif katilim saglanustir. 3. Sinif “Dogal Sayilarda Bélme Islemi” alt 6grenme
alanindaki dort kazanima yonelik drama uygulamalari; misirla modelleme, magaza canlandirmasi,
bolme ¢izgisi etkinlikleri, kedi-balik oyunu gibi eglenceleri etkinlikler ile gergeklestirilmistir. Siireg
boyunca Ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin yiliksek oldugu, silirece uyum sagladiklari, somut
materyaller ve canlandirmalar sayesinde konuyu pekistirdikleri ve uygulama baslangicinda grup
calismasinda yasanan eksikliklerin siire¢ igerisinde yerini giicli bir is birligine biraktig1
gbzlemlenmistir. Uygulama siirecinin ardindan bir hafta sonra son test, bes hafta sonra kalicilik I testi,
yedi ay bir hafta sonra ise kalicilik II testi olarak uygulanmaistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde gerekli olan veriler, ¢alisma grubundaki 6grencilere 6n test, son test, kalicilik
I ve kalicilik II testi olarak uygulanan basari testi ile elde edilmistir. Dogru cevaplar 1, yanlis ve bos
cevaplar ise 0 olarak kodlanmis ve analizlerde SPSS paket programindan faydalanmilmistir. “Dogal
Sayilarda Bélme Islemi Basar1 Testi” gelistirilirken madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri ile
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmig, gerekli maddeler ¢ikarilarak test giivenilir hale
getirilmistir. Arastirmanin hangi gruplar arasinda gergeklesecegini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarinin denklik kontrolii yapilmustir.

Birbirine denk gruplan belirlemek amactyla dort farkli sinifa on test uygulanmistir. Grup
biiytlikliikleri 50°den kiigiik oldugu icin Shapiro-Wilk test sonuglari incelenmis veriler normal
dagilmadigi saptandigi i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Analiz sonuglarina gére birbirine denk
oldugu belirlenen iki sinif deney ve kontrol grubu olarak ¢aligmaya dahil edilmistir. Deney kontrol
gruplarinin normallik testi Shapiro-Wilk ile incelenmis ve normal dagildig: tespit edilmistir. Deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test, son test, kalicilik testi I ve kalicilik testi II puanlarinin
karsilagtirilmasi i¢in “bagimsiz 6rneklemler t-testi” kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarin kendi
icerisindeki gelisim ve kalicilik diizeylerini belirlemek icin “iliskili (bagimli) 6érneklemler t-testi”
kullanilmugtir.

Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problemde yaratict drama ydnteminin uygulandigi deney grubu ve sunus yoluyla
ogretimin uygulandigi kontrol grubunun basar1 ve kalicilik puanlart karsilagtinlmigtir. Bu
karsilastirmaya iliskin bulgular tablolarda sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubunun Bolme islemi basari testi son test puanlarin bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglari

Grup N X Ss 5d ‘ :
Kontrol 21 1
ontrol Grubu 6,90 3,88 40 -1,56 877
Deney Grubu 21 17,10 4,02
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Tablo 2. incelendiginde deney grubu son test puan ortalamasmin (X= 17,10) kontrol grubu son test
puan ortalamasindan (X= 16,90) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlaml1 olup olmadigim
anlamak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda son test puan ortalamalarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (¢40) = -1,56; p = ,877).

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun Bolme islemi basari testi kalicilik testi-I puanlarinin bagimsiz drneklem t-
testi sonuglart

Grup N X Ss Sd t p
Kontrol Grubu 21 16,24 4,41
40 -,327 ,746
Deney Grubu 21 16,71 5,01

Tablo 3. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi
puan ortalamalar1 incelendiginde deney grubununun ortalamasmn (X= 16,71) daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ancak istatistiksel olarak anlamli farkliligi bulmak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonucunda anlamli bir farklilik bulunmamistir (¢40) =-,357; p = ,746).

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun Bolme islemi basar testi kalicilik testi-II puanlarinin bagimsiz 6rneklem t-
testi sonuglart

Grup N X Ss Sd t P
Kontrol Grubu 21 14,05 6,13
40 -,2,23 ,032%
Deney Grubu 21 17,67 4,22
#p<0.05

Tablo 4. incelendiginde deney grubu kalicilik testi I puan ortalamalariin (X= 17,67) kontrol grubu
kalicilik testi II puan ortalamalarindan (X= 14,05) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi anlamak i¢in yapilan bagimsiz érneklem t testi
sonucunda deney grubunun lehine anlamli farklilik bulunmustur (#40) =-,2,229; p = ,032). Deney grubu
ogrencilerinin bilgilerinde yaratici drama yonteminin kalicilik sagladigi yorumu yapilabilir. Alan yazin
incelendiginde de Tanriseven (2000) ile Ustaoglu Bagci ve Sonay Ay’in (2024) arastirmalarinda da
kalicilik testi puanlar1 deney grubunun lehine anlamli bulunmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin kendi iglerinde uygulama
oncesi ve sonrasindaki farklar1 incelemek amaciyla bagimli 6rneklem t-testi uygulanarak
karsilagtirmalar yapilmigtir. Bu karsilastirmalara iliskin bulgular tablolarda sunulmustur.

Tablo 5. Deney grubu 6grencilerinin 6n test- son test puanlariin bagimli drneklem t-testi sonuglari

Deney grubu N X Ss Sd t P
On test 21 9,86 4,95
20 -5,278 ,000%*
Son test 21 17,10 4,02
*#p<0.001

Tablo 5 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin dgretim dncesi basar1 puan ortalamalari (X=9,86)
ile 6gretim sonrasi basari puan ortalamalari (X= 17,10) arasinda son test puan ortalamalar1 lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir (#¢0= -,5,278; p=,000). Deney grubunun bilgi diizeyinde artis oldugu
gorilmektedir. Konakli (2022) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada da benzer sekilde deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlari lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo 6. Deney grubu 6grencilerinin son test- kalicilik testi I puanlariin bagimh 6rneklem t-testi sonuglari

Deney grubu N X Ss Sd t P
Son test 21 17,10 4,02
- 20 258 , 799
Kalicilik Testi I 21 16,71 5,01

Tablo 6 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin son test puan ortalamalarin (X= 17,10) daha
yliksek oldugu goriilmektedir. Testler arasinda anlamli farklilik olup olmadigini anlamak i¢in bagimli
orneklem t-testi yapilmis ve son test puanlari ile kalicilik testi I puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamigtir(¢z0= 258; p=,799).
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Tablo 7. Deney grubu 6grencilerinin son test- kalicilik testi II puanlarinin bagimli érneklem t-testi sonuglari

Deney grubu N X Ss Sd t p
Son test 21 17,10 4,02
- 20 -423 ,677
Kalicilik Testi IT 21 17,67 422

Tablo 7 incelendiginde deney grubu &grencilerinin kalicilik testi I puan ortalamalarinin son test puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir(¢o= -423; p=,677).

Bu bulguya gore yaratici drama yonteminin bilgilerin kaliciliginda etkili oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 8. Deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi I- kalicilik testi II puanlarinin bagimli 6rneklem t-testi
sonuglari

Deney grubu N X Ss Sd t p
Kalicilik Testi I 21 16,71 5,01
- 20 -615 ,545
Kalicilik Testi II 21 17,67 422

Tablo 8 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi II puan ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigim anlamak igin bagiml
orneklem t-testi uygulanmig ve anlamli farklilik bulunmamistir(z0= - 615; p=,545).

Tablo 9. Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test- son test puanlarinin bagimli 6rneklem t-testi sonuglari

Kontrol _

Grubu N X Ss Sd t p
On test 21 9,00 5,90
20 -5,093 ,000%*
Son test 21 16,90 3,88
*p<0.001

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubu Ggrencilerinin son test puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. On test son test puanlar arasinda istatistiksel
olarak son test puanlari lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (#20= -,5,093; p=,000 ). Bulgulara gore
sunus yolu ile yapilan 6gretiminde bilgiler ezberlendigi igin basarinin arttigi yorumu yapilabilir. Digler
(2011) caligmasinda sunus yoluyla 6gretimin bilgileri kisa siirede ezberlemeye katki sagladigini ifade
etmektedir.

Tablo 10. Kontrol grubu 6grencilerinin son test- kalicilik testi I puanlarinin bagimli 6rneklem t-testi sonuglari

Kontrol grubu N X Ss Sd t P
Son test 21 16,90 3,88
- 20 -525 ,605
Kalicilik Testi I 21 16,24 4,41

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Son test ve kalicilik testi I puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (¢20=,525; p=,605).

Tablo 11. Kontrol grubu 6grencilerinin son test- kalicilik testi II puanlarinin bagimli 6rneklem t-testi sonuglari

Kontrol grubu N X Ss Sd t p
Son test 21 16,90 3,88
; 20 1,815 ,085
Kalicilik Testi II 21 14,05 6,13

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin son test puan ortalamalarinin daha yiliksek
oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak son test ve kalicilik testi I puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir (¢20= 1,815; p=,085). Ancak kalicilik testi II puan ortalamalarinin son
test puanlarindan oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Sunus yoluyla 6gretimin uzun siireli kalicilikta
etkili bir yontem olmadig1 yorumu yapilabilir.
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Tablo 12. Kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi I- kalicilik testi II puanlarinin bagimli 6rneklem t-testi
sonuglart

Kontrol grubu N X Ss Sd t P
Kalicilik Testi I 21 16,24 4,41
: 20 1,311 ,205
Kalicilik Testi 1T 21 14,05 6,13

Tablo 12 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi I puan ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Kalicilik testi I ve kalicilik testi Il puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (#20= 1,311; p=205). Sunus yolu ile 6gretimin kisa siireli
bilgileri hatirlamakta etkili oldugu ancak uzun siireli kalicilikta etkili olmadigi diisiiniilmektedir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmanin birinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde kontrol ve deney grubunun
son test ve kalicilik testi I sonuglarinda gruplar aras1 anlaml farklilik bulunamamistir. Ekin6zii (2003)
ve Cakir (2012) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Ancak iki gruba
uygulanan kalicilik testi II puanlar karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Tanriseven (2000), Kayhan (2004), Soner (2005), Bakkaloglu (2017), Soylu Makas (2017),
Koglar (2019), Ustaoglu (2022) ’'nun yapmis olduklari ¢aligmalarda yaratici drama ydnteminin
Ogrencileri siirece dahil etmesi sayesinde bilgileri uzun siireli bellege aktarma ve hatirlamanin sunus
yoluyla 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢aligmalar aragtirmada elde edilen
bilgileri destekler niteliktedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde deney grubunun 6n test son test
puanlar arasinda son test puanlart lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Sézer (2006),
Karapinarli (2007), Altindal (2019), Ersoy ve Tiirker Biber (2020), Konakli’nin (2022) ¢alismalarinda
da benzer sonuglara ulagilmistir. Deney grubunun son test puanlar1 ve kalicilik I-II puanlar1 arasinda
anlamh bir farkliligin bulunmamasi bilgilerin kalici oldugunu gdstermektedir. Kalicilik II puaninda
gozlemlenen artisin ise Akoguz ve Akoguz’un (2016) 6grencinin siirece aktif katiliminin, 6grenilen
bilginin %90 oraninda hatirlanmasina katki sagladigin1 dogrular niteliktedir. Sunus yoluyla 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubunda 6n test ve son test puanlari arasinda son test puanlarinin lehine anlaml
bir farklilik bulunmustur. Erden ve Akman (1997) sunus yoluyla 6gretimin bilgilerin kisa bir siirede
hizl1 bir sekilde 6grenilmesine katki sagladigini ifade etmektedir. Kontrol grubunun son test ve kalicilik
testi Il puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmamasina ragmen kalicilik testi II puanlarindaki diisiis
sunus yoluyla 6gretimin uzun vadede kalici olmadigimi gostermektedir. Aykag (2007) dgrencinin aktif
katilmak yerine dinleyici konumunda oldugu durumlarda gergeklesen 6grenmelerde bilgilerin hizli bir
sekilde unutuldugunu ifade etmektedir. Duatepe Paksu ve Ubuz (2007)’un da vurguladig: iizere, sunus
yoluyla 6gretim yaratici drama kadar kalict bir yontem degildir. Nitekim yaratic1 dramanin 6grencilerin
hatalarimi belirlemede, geleneksel yaklasimlara gore daha etkili oldugu goriilmiistiir (Demirci ve Ay,
2026).

Ote yandan, arastirmanin bazi smirliliklar1 bulunmaktadir. Bu sirhiliklardan ilki uygulayict
degiskenidir; deney grubundaki yaratict drama uygulamalar1 alanda uzmanlasan arastirmaci tarafindan,
kontrol grubundaki 6gretim ise sinif 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiis olmas1 arastirmacinin yonteme
olan hakimiyeti ve yliksek motibasyonu deney grubundaki siireci olumlu etkilemis olabileceginden
aragtirmaci riski etkisini olugturabilir. Arastirmanin diger simirliligi ise ¢aligma grubunun yapisi ve
genellenebilirligidir. Calisma grubu alanyazindaki yari deneysel desen standartlarini karsilayan 42
Ogrenciden olussa da uygulamanin 6zerl bir ilkokulda yiiriitiilmiis olmasi, elde edilen sonuclarin
genellemesini kisitlamaktadir.

Bu dogrultuda iigiincii simif dogal sayilarda bdlme islemi konusunda uygulanan yaratici drama
yonteminin akademik basariya ve bilgilerin kalicilik diizeyine etkisinin incelendigi arastirma
sonuclarindan yola ¢ikilarak verilebilecek oneriler su sekildedir.

1. Yaratici dramanin kalicilik tizerine olan etkisini 6l¢gmek amaciyla kisa vadeli degil daha uzun
vadeli kalicilik testlerinin yapilmasi onerilebilir.

2. Matematik dersinde giinliik hayat ile iligkili yaratici dramanin daha ¢ok kullanilmasi ve
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miifredatta dramaya daha fazla yer verilmesi onerilebilir.
3. Ogretmenlerin yaratict drama hizmet igi egitimlerine katilarak daha yetkin olmalar1 saglanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Mathematics is a fundamental discipline and a profound mode of thinking that helps individuals
make sense of daily life. However, for primary school children, who operate predominantly within the
concrete operational stage, it is often perceived as an abstract subject detached from their immediate
reality. In this developmental period, young learners make logical deductions primarily through concrete
objects and hands- on experiences. Addressing this challenge, primary mathematics curricula aim to
transform mathematics into a natural part of daily life by enriching learning processes with interactive,
engaging and real-life experiences. Within the curriculum, learning outcomes follow a spiral structure
where each skill builds upon prior knowledge and forms a foundation for future academic stages.

Among primary mathematics topics, division in natural stands out as one of the most complex and
conceptually challenging sub-learning areas starting from the third grade. Division acts as a critical
bridge to middle school mathematics, underpinning advanced concepts such as fractions, ratios,
proportions and algebraic equations. Studies reveal that primary students frequently exhibit persistent
misconceptions in division- such as misinterpreting the role of zero, ignoring remainders or failing to
grasp division as the inverse of multiplication. When conceptual foundations remain weak, meaningful
and long-term learning cannot occur.

Creative drama offers a powerful instructional method to bridge this gap. By utilizing “as- if”
scenarios, theatrical techniques, bodily movement and peer collaboration, creative drama transforms
mathematical concepts into concrete, lived experiences. It shifts students from passive listeners to active
participants who construct knowledge through the five senses, although literature highlights the benefits
of creative drama across various subjects, most studies focus on fourth- grade students or operations like
addition and fractions. To address, this gap, this study investigated the effect of using creative drama in
teaching the 3rd-grade sub-learning area “Division with Natural Numbers” on students’ academic
achievement and long-term retention.

The study sought to answer two main research questions:

1. Is there a significant difference in achievement and retention scores between the experimental
group and the control group?

2. Are there significant within-group differences across pre-test, post-test, retention I, and retention
II scores for both the experimental and control groups?

Method

This study employed a quasi-experimental design with a pre-test, post-test, non-equivalent, control
group model. Because the research was conducted in an intact school environment, random assignment
of individual students was noy feasible. The study was conducted during the 2021-2022 academic year
with third-grade students at a private primary school in the Ke¢ioren district of Ankara, Tiirkiye. To
identify two equivalent classes, the “Division Achievement Test” was administered as a screening pre-
test to 85 third-grade students across four existing classrooms, non-parametric, analyses revealed no
statistically significant differences between the specific classrooms, which were then randomly assigned
as the experimental group (n=21) and the control group (n=21), yielding a total sample of 42 students.

The primary data collection instrument was the “Division Achievement Test” developed by
researcher based on four 3rd-grade division learning outcomes, the initial, 60-item pool was reduced to
44 items following expert review and pilot-tested on 85 students, item difficulty and discrimination
indices were calculated, resulting in a finalized 24-item, four-option multiple-choice test with a high
Cronbach’s alpha reliability coefficient (a=.857).

The intervention spanned four weeks. In the experimental group, the researcher- trained in creative
drama- implemented four specially design drama lesson plans covering the curriculum outcomes
through warm-up, enactment and discussion phases using hands-on activities. In the control group, the
regular classroom teacher delivered instruction using traditional expository teaching, lecturing, and
questions-and-answer methods.
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Both groups completed the DAT as a pre-test prior to instruction, a post-test one week after
instruction, retention test I five weeks post-instruction, and retention test II seven months and one-week
post-instruction. Data were analyzed using SPSS. Normality of data within the selected groups was
verified via Shapiro-Wilk tests. Between-group comparisons were evaluated using Independent Samples
t-tests, while within-group developments were analyzed using Paired Samples t-tests.

Results

Between-group analyses indicated no statistically significant difference between the experimental
(M =17.10,SD = 4.02) and control (M = 16.90,5SD = 3.88) groups on the post-test, t(40) =
—1.56,p = .877, nor on Retention Test I (M, = 16.71 vs. M, = 16.24), t(40) = —0.327,p =

.746. However, analysis of retention test II- administered seven months post-intervention-revealed a
statistically significant difference favoring the experimental group, , t(40) = —2.23,p =.032. The
experimental group maintained a high mean score (M = 17.67,SD = 4.22), whereas the control
group’s performance dropped noticeably (M = 14.05,SD = 6.13).

Withing-group analyses showed that both the experimental group, t(20) = —5.28,p < .001, and
the control group, t(20) = —5.09,p <.001, achieved significant gains from pre-test to post -test,
demonstrating that both methods effectively increased immediate academic knowledge. However, for
the experimental group, there were no significant decreases across post-test, retention I and retention II
scores (p > .05). In fact, the experimental group’s long-term retention score slightly increased over time
(Mpost = 17.10 > M, = 17.67). Conversely, while the control group showed no statistically

significant difference between post-test and retention II (p = .085), its mean score exhibited a sharp
decline of 2.85 points (Mp,s = 16.90 > Mo, = 14.05).

Discussion and Conclusion

The findings demonstrate that while expository teaching and creative drama are equally effective in
achieving short-term academic gain, creative drama is significantly superior in fostering long-term
knowledge retention. The immediate success of expository teaching can be attributed to rote
memorization and direct rule transmission, which temporarily boosts test performance but fails to
deposit knowledge into long-term memory. Over extended periods, knowledge acquired passively
through expository teaching tends to fade rapidly.

In contrast, creative drama contextualizes abstract mathematical structures within real- world
scenarios, and multi-sensory experiences. By actively involving students physically, emotionally and
cognitively in collaborative problem-solving, creative drama facilitates, deeper conceptual
understanding and meaningful memory encoding. Students in the drama group internalized division
concepts through enactments rather than memorizing algorithms, preventing knowledge decay over
time.

Based on these conclusions, the study offers three key recommendations:

1. Long-term retention tests should be prioritized over short-term evaluations when assessing the
impact of drama-based instruction in mathematics.

2. Curricula and textbooks should integrate creative drama activities more extensively, particularly
for abstract primary mathematics topics linked to daily life.

3. In-service training programs should be organized to empower primary school teachers with
practical competencies in creative drama techniques.
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