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ACIK HECE SISTEMI ILE iLK OKUMA YAZMA OGRETIMI

Murat BASAR™

OZET

Acik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecinin okuma, yazma, anlama becerisine etkisinin incelendigi bu c¢aligma nitel
aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasina gore desenlenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu bir ilkokulda birinci sinifa
baslayan otuz 6grenci olusturmaktadir. Arastirma Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Tiirk¢ce Ogretim Programinda yer alan harf
gruplamalart {izerinden yiiriitilmiistiir. Sifta 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin olabilecegi diigiiniilerek ses gruplarinda
soylerken dudag titrestiren sesler (b, m, p, v, z) grup olarak 6ne ¢ekilmistir. U sesli heceler iigiincii grupta, dért sesli heceler
besinci grupta verilmistir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin karistirma ihtimali olan b-d, m-n, sesleri tabiattaki bir varhkla
Ozdeslestirilerek her sese bir renk verilmistir. Ses kavratilma asamasinda sesler kendi renkleriyle koyulastirildi. Agik hece
sistemi ile ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiilmesinin 6grencilerde akict okuma, okudugunu anlama becerilerini geligtirdigi
tespit edilmistir. Seslerin tabiattaki bir varlikla 6zdeslestirilmesi nedeniyle disleksiden ve disgrafiden kaynakli harf karigtirma
hatalari tespit edilememistir. Harf karistirma hatasinin ilk okuma yazma siirecinde engellenebilir bir durum oldugu sonucuna
ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: ik okuma yazma, acik hece, 6grenme giicliigii

TEACHING LITERACY AND WRITING USING THE OPEN
SYLLABLE SYSTEM

ABSTRACT

This study, which investigates the effect of the open syllable system on reading, writing, and comprehension skills in the initial
literacy process, was designed according to the action research model, one of the qualitative research methods. The study group
consisted of thirty first-grade students attending a primary school. The research was conducted based on the letter groupings
included in the Turkish Language Curriculum of the Tiirkiye Century Education Model. Considering that there might be
students with learning difficulties in the classroom, sounds produced with lip vibration (b, m, p, v, z) were moved forward as
a separate group. Three-letter syllables were introduced in the third group, while four-letter syllables were introduced in the
fifth group. Sounds such as b-d and m-n, which students with learning difficulties are likely to confuse, were associated with
natural objects and each sound was assigned a specific color. During the sound acquisition stage, the sounds were highlighted
in their own colors. It was determined that conducting the initial literacy process with the open syllable system improved
students’ fluent reading and reading comprehension skills. Since the sounds were associated with natural objects, no letter
confusion errors caused by dyslexia or dysgraphia were observed. It was concluded that letter confusion errors can be prevented
during the initial literacy process.
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1.PROBLEM DURUMU

Bireylerin akademik hayatinin basladig: ilkokul birinci sinifta yiiriitiilen en 6énemli akademik siire¢ ilk okuma
yazma siirecidir. Bu siire¢ hem 6gretmenlerin, hem velilerin hem de egitimin paydaslarmin en fazla 6nem verdigi
bir dénemdir. Ogretmenler, dgrencilerinin ilk okuma yazma siirecini hizli gegtiginde kendini basarili, aileler ise
cocuklarini basarili olarak kabul etmektedir. Hatta bu durumu kendi aralarinda ortiik bir yarisa
doniistiirebilmektedir. Tk okuma yazma siirecini erken tamamlama yaris1, ilk okuma yazma siirecinden kaynakli
sesli okuma, yaziy1 Otelemeden dolayr yazma hatalari, anlama becerisindeki yetersizlik olarak ortaya
cikabilmektedir. Siirecte 6gretmenlerin 6grenciler zorlandiginda daha ¢ok ddev vererek sorunu ¢ézmeye kalktigi,
ogrencilerden ¢ok velilere 6dev verildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte Basar’m (2025) ¢alismasinda belirttigi
ogrencinin kisisel 6zelliklerinden kaynakli sorunlar, duygusal durumlar, aile tutumu ve ilk okuma yazma siirecinin
kapali hece ile yiiriitiilmesinden kaynakli sorunlarin ilk okuma yazma siirecini olumsuz etkileyen etkenler olarak
sOylenebilir.

Tirkiye’de 2005 6ncesinde davranisci yaklagima gore yontemle fislerle climleler veriliyordu. Ciimleler kelimelere,
kelimeler hecelere, heceler de seslere ¢oziimleniyordu. 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci 6grenme modeline
gore program tasarlandigi i¢in “ Ses Temelli Ciimle Yontemi” olarak yeni bir yonteme gegildi. Bu tarihten sonra
ses gruplart degisti, “Ses Esasli Ciimle Yontemi” denildi. Degisik zamanlarda ses gruplari yenilendi. En son
yapilan degisiklik Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (2024) “Ses Esash ilk okuma Yazma Yéntemi” olarak
belirtilmistir. Burada ses gruplart yeniden diizenlenmistir. Milli Egitim Bakanligi “aile” olma bilincinin
gelistirilmesi i¢in ve anne kelimesinin 6ncelikli olarak verilmesi i¢in birinci grupta “ a, n, e ,t, i, I’ seslerini 6ncelige
almigtir. Siire¢ bu gruplamaya goére yiriitiilmektedir. Birinci grup seslerde climle olusturulmamasi gerektigi
belirtilmistir. Gerek Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge dgretim programina gore ilk okuma yazma dgretimi,
gerekse daha Onceki donemde yiiriitiilen ilk okuma yazma Ogretim siirecine yonelik ¢ok sayida arastirma
yapilmistir (Babayigit ve Erkus, 2017; Balantekin, 2025; Basar vd., 2015; Basar, Tanig Giirbiiz, 2020; Bay, 2010;
Bayraktar, 2021; Biilbiil, 2024; Cavdirli ve Yilmaz, 2022; Celiktiirk Sezgin ve Erkan, 2025; {s, 2024; Kaya, 2024;
Okgii ve Emir, 2024; Sagirh, 2022; Sagirh ve Atik, 2022; Yasar ve Giiltekin, 2025). Calismalarda, ilk okuma
yazma siirecinde karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerileri farkli bakis agilariyla ortaya konulmustur. Basar vd.
(2015) ¢alismasinda agik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecinin yliriitiillmesini incelemistir. Siireci ilk okuma
yazma donemi ile sonlandirmigtir. Siireci mevcut ses gruplarina gore agik hece sistemi ile yiiriitmiistiir. Serbest
okuma déneminde dgrencilerin durumlarina ydnelik bir sonuca yer verilmemistir.

Bu calismada serbest okuma déneminde Ogrencilerin gelisime yonelik bulgulara da yer verilecek olmasi
calismanin Ozgiinliik yoniinden birisidir. Ayrica Basar (2025) ve MEB (2022) c¢alismalarinda Tiirkiye’deki
o6grenme gligliigii sayisindaki artisin ilk okuma yazma doneminde dikkat edilmesi gereken bir durum oldugunu
belirtmistir. MEGEP (2007) 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin medikal higbir tedavisinin bulunmadig, tek
tedavisinin egitim oldugu, egitimde de 7-8 yas altin donem olarak belirtilmektedir. Bu nedenle ilk okuma yazma
stirecinin planlanmasinda 6grenme giigliigiine yer verilmesi, 6grencilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarim sorunundan kaynakli dezavantajlarin giderilmesine yonelik etkinliklerin geceklestirilmesi gerektigi
sOylenebilir. Kapsayici egitim modeli ¢ergevesinde ilk okuma yazma siirecinde tiim 6grencilerin 6zelliklerine gore
dikkate alinmasi ve desteklenmesi gerektigi sdylenebilir.

1.1. Aragtirmanin Amaci

Acik hece sistemi Ses Esasli Ciimle Yontemiyle yiiriitiilen bir uygulamadir. Agik hece sistemi ile ilk okuma yazma
siirecinin 6grencilerin okuma, yazma ve anlama becerilerine etkisinin incelendigi bu ¢alismada agagidaki sorulara
cevap aranmigtir.

1- Acik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiilmesi okuma, yazma ve anlama becerisini nasil
etkilemistir?
2- Acik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecinde hecelerdeki ses sayisinin sistematik olarak

artirilmasinin ilk okuma yazma siirecine nasil bir etkisi olmustur?

3- Ogrenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin harf karistirma hatasin1 gidermek igin uygulanan etkinligin nasil
bir etkisi olmustur?
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4- Acik hece sistemiyle ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiilmesine iliskin veli goriisleri nasildir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismada ilk okuma yazma siireci Tiirk Dil Kurumu Kilavuzunda (2024) belirtildigi gibi Tiirk¢enin yapisina
uygun olarak agik hece sistemiyle yiiriitilmiigtiir. Acik hece sadece “an” hecesi yerine dnce “na” hecesini
vermekten ibaret degildir. Acik hece sisteminde, hece sisteminin sistematik olarak artirilmasi, kelimelerin ikinci
gruptan, climlenin {iglincli gruptan, metin siirecinin ise dordiincii grup seslerden itibaren yiiriitiilmesini
icermektedir. Anlamsiz hece, kelime, climle, metin olusturulmamasini da igermektedir. Basar (2024) ¢aligmasinda
ikinci grup seslerden itibaren ciimle verilmesinin, metin olugturulmasindan dolayi ders kitabinda yer alan anlamsiz,
biitiinsellik igermeyen climle ve metinlerin Ozellikle birinci kitapta ¢ok fazla oldugunu ortaya koymustur.
Calismada 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin olabilecegi disiiniilerek karigtirma ihtimali olan sesleri tabiattan
varliklarla iligkilendirilmesi, Basar vd. (2021) calismasinda belirttigi 6grenme giigliigli yasayan 6grencilerin
patlayan, dudak titresimi saglayan seslerin biraz daha 6ncelikli verilmesi nedeniyle ¢caligmanin alanda bir boslugu
giderecegi diisiiniilmiistiir.

2. YONTEM

Bu c¢alisma nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmast desenine gore tasarlanmistir. Eylem arastirmasi bir
okulun, bir sinifin, bir grubun sorununu gidermek amaciyla kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
calismada eylem arastirmasi alt tiirlerinden teknik/bilimsel/ isbirlikci eylem arastirmasi kullanilmistir.
Miles&Huberman (1994) calismasinda igbirlik¢i eylem arastirmasini siirecin  betimlenmesi amactyla
aragtirmacinin uzmanligl ¢ercevesinde uygulayicilarin yiirtittiigii bir ¢alisma olarak tanimlamistir. Bu ¢aligmada
da aragtirmaci uzmanligi ile 6gretmene siire¢ hakkinda bilgi vermis, gerektiginde miidahalelerde bulunmus ancak
siire¢ Ogretmen tarafindan yiritiilmistir. Tim etkinlikler ve siire¢ hazirlanan eylem plani ¢ergevesinde
yiriitilmiistiir. Eylem plani 6gretmenin deneyimli, arastirmaya katilmaya istekli, olmasi nedeniyle sinif
ogretmeniyle birlikte planlanmistir. Sistemsel bazi degisiklikler yapilacak olmasi dgretmenleri endiselendirdigi
icin bazi dgretmenler ¢aligmaya katilmaktan kagmmigtir. Uygulama 6gretmeni istekliligini ortaya koydugu igin
siire¢ ve siirecte karsilagilabilecek sorunlar, bu sorunlara karsi gergeklesecek miidahaleler uygulama 6gretmeniyle
birlikte planlanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢caligma grubu uygulamanin yapilacagi siifta 6grenim goren 17 kiz, 13 erkek 6grenci olmak
tizere 30 dgrenciden olusmaktadir. Siireg ile ilgili goriislerini almak i¢in on veliye de ¢alisma grubunda yer
verilmistir. Verilerin karsilastirilmasi amaciyla var olan sisteme gore ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiildiigi,
hi¢bir miidahalenin yapilmadig1 simifta 6grenim goren 16 erkek, 15 kiz &grenci olmak iizere 31 &grenci de
aragtirmanin ¢alisma grubunda yer almustir. Ogrencilerin birinci simf olmasi, ilk okuma yazma siirecinde yer
almasi, orta sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel grupta bulunmasi 6lgiit olarak belirlenmigtir. Calisma grubunda
eylem arastirmasinin yapildig sinifta 6grenim goren iki kiz, iki erkek olarak dort 6grencide artikiilasyon sorunu
goriilmiigtiir. Artikiilasyon MEGEP (Milli Egitim Bakanlig1 Mesleki Gelisim Projesi) (2007) disleksinin en net
belirtisidir. Ogrenciler Basar ve Alkan (2020) tarafindan gelistirilen disgrafi envanteri ve MEGEP’te (2007)
belirtilen disleksi 0Ozelliklerine gore taranarak okuma ve yazma becerileri incelenmistir. Calismanin
planlanmasinda 6grenme gligliigli etkinliklerinin gergeklestirilmis olmasinin dogru ve etkili bir karar oldugu
belirlenmistir. Caligma grubunda yer alan, goriisleri alinan veliler amagli drnekleme gore belirlenmistir. Velilerin
tamami1 ¢ocugunda 6grenme giicligiinden kaynakli okuma ve yazma hatalar1 olan dgrencilerin velileridir. Bu
kapsamda on veli goriigmeye katilmaya istekli oldugunu belirterek yer almistir. Velilerin tamami annelerdir.
Babalar calismaya katilmaya istekli davranmamistir. Ogrencilerin tamami okul dncesi egitim almistir. Buna
ragmen ¢ Ogrencide kalem tutma sorunu goézlemlenmistir. Bu 6grencilere Basar vd. (2020) c¢aligmasinda
uyguladigi etkinlikler uygulanarak sorun giderilmistir. Sekiz kiz, yedi erkek olmak {izere on bes 6grencide
ogrenme giicliigii belirlenmistir. Ogrencilerin yarisi ailenin ilk cocugudur. Velilerin yaris1 bu nedenle ilk defa ilk
okuma yazma siireciyle karsilasmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilere kisisel verileri Tablo1’de verilmistir.
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Tablo1. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kisisel Verileri

S.No Cinsiyet Okul Oncesi Okula Baslama Kalem Tutma Kardes Kardes Ogre.l.lzr.l.e
Durumu Yasi (Ay) Durumu sayisl siralamasi giicliigii
01 Erkek Gitti 76 Dogru Tutus 1 1 Var
02 Kiz Gitti 74 Dogru Tutus 2 2 Yok
03 Erkek Gitti 80 Yanlis Tutus 2 2 Var
04 Kiz Gitti 76 Dogru Tutus 2 2 Yok
05 Kiz Gitti 76 Dogru Tutus 2 1 Var
06 Kiz Gitti 80 Dogru Tutus 3 1 Var
07 Kiz Gitti 75 Dogru Tutus 2 1 Var
08 Kiz Gitti 84 Dogru Tutus 2 2 Var
09 Erkek Gitti 76 Dogru Tutus 2 2 Var
010 Kiz Gitti 76 Dogru Tutus 2 2 Yok
011 Erkek Gitti 75 Dogru Tutus 3 2 Yok
012 Kiz Gitti 80 Dogru Tutus 2 2 Var
013 Kiz Gitti 76 Dogru Tutus 3 2 Var
014 Erkek Gitti 78 Dogru Tutus 4 4 Yok
015 Erkek Gitti 76 Yanlis Tutus 2 1 Yok
016 Erkek Gitti 74 Dogru Tutus 2 1 Yok
017 Kiz Gitti 73 Dogru Tutus 3 2 Var
018 Kiz Gitti 82 Dogru Tutus 2 2 Yok
019 Erkek Gitti 73 Yanlig Tutus 2 1 Yok
020 Kiz Gitti 82 Dogru Tutus 2 1 Var
021 Erkek Gitti 82 Dogru Tutus 3 2 Var
022 Erkek Gitti 82 Yanlis Tutus 2 2 Var
023 Kiz Gitti 79 Dogru Tutus 3 1 Yok
024 Kiz Gitti 75 Dogru Tutus 3 1 Var
025 Kiz Gitti 80 Dogru Tutus 2 1 Yok
026 Erkek Gitti 83 Dogru Tutus 2 1 Yok
027 Erkek Gitti 81 Dogru Tutus 2 2 Yok
028 Kiz Gitti 75 Dogru Tutus 1 1 Yok
029 Erkek Gitti 79 Dogru Tutus 1 1 Var
030 Kiz Gitti 79 Dogru Tutus 1 1 Yok

Veri Toplama Araclan

Calismanin etik izni Usak Universitesi Sosyal Beseri Bilimler Etik Kurulunun 09.04.2026 tarih ve 2026/108 say1li
karariyla alimmustir. Arastirmada veri gesitlemesi saglanmistir. Veri toplama araclari; Ogrenci defterleri, 6gretmen
gbzlemi, veli goriisleri, yanlis okuma analizi envanteri, okudugunu anlama envanteridir. Aragtirmanin birinci veri
toplama arac1 o6grenci defterleridir. Ogrencilerin defterlerini her hafta diizenli olarak arastirmaci ve dgretmen
birlikte inceleyerek yapilan dogru ve yanlis uygulamalar1 belirlemistir. Bir sonraki haftadaki uygulamalar bu
incelemeler lizerinden yapilmustir. Aragtirmaci ve 6gretmenin birlikte yaptigi inceleme ve degerlendirmeler Tiirkge
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Egitimi alanindan bir, sinif egitimi alanindan iki uzmana inceletilmistir. Uzmanlarin {izerinde yiizde yliz mutabik
olduklar1 veriler arastirmanin verilerine alimmistir. Arastirmanin ikinci veri toplama aract Akyol’un (2011)
Ekwal&Shanker (1988), Harris&Spay (1990) ve May’den (1986) uyarladigi “ Yanlis Okuma Analizi Envanteri”
dir. Sesli okumalarin degerlendirilmesine ve veri olarak alinmasina kelime déneminden itibaren baglanilmistir.
Arastirmanin {i¢iincii veri toplama arac1 Yildiz ve Ates’in (2010) gelistirdigi “Cok Boyutlu Okunaklik Olcegi”dir.
Dordiincii veri toplama araci, 6grencilerin yazilarinin degerlendirilmesinde Bagar ve Alkan (2020) tarafindan
gelistirilen “Disgrafi Envanter”dir. Besinci veri toplama arac1 6gretmen gozlemidir. Ogretmen siire¢ boyunca yari
yapilandirilmis gézlem formuyla 6grencileri ve uygulamalart gozlemlemistir. Gézlemlerini gézlem defterine not
etmistir. Ogretmen, arastirmaci tarafindan belirlenen Tiirkge &gretimi ve smif egitimi alaninda {ic uzmana
inceleterek uygunluguna karar verilen, hazirlik, ses-hece, kelime, climle, metin donemindeki 6grencilerin kolay
ve dogru yaptigi faaliyetler, zorlandig1, yanlis yaptig faaliyetler ve ilk okuma yazmaya karsi tutumlar1 bagliklaria
gore gozlemini yapmustir. Ogrencilerin ii¢ sesten olusan heceleri kavramada zorlandiklar1 6gretmen gozlemiyle
belirlenmigtir. Bununla birlikte uzmanlar tarafindan belirtilmeyen fakat dgretmen tarafindan onemli goriilen
durumlar da Ogretmen tarafindan not alimmistir. Arastirmanin altinct veri toplama aract veli goriisleridir.
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari Tiirkge Egitimi alanindan bir, sinif egitimi
alanindan iki uzmana inceletilmistir. Miles&Huberman’m (1994) goriis birligi formiilii uygulanmigstir. Uzmanlarin
goriis birligi %93 olan sorular arastirma igin veri toplama araci olarak kullanilmastir.

Uygulama Siireci

Uygulama stireci sinif 6gretmeniyle birlikte 20 Agustos 2025 tarihinden itibaren sali ve persembe giinleri ikiser
saat olmak iizere planlanmistir. Bu planlama 6grencilerin uyum haftasini igerecek sekilde baglatilmistir. Planlama
hazirlik déonemi, ses-hece donemi, kelime donemi, climle donemi, metin déonemi ve serbest okumaya gegis donemi
olarak belirlenmistir. Ses gruplarinda bazi degisiklikler yapilacagi igin bu seslerin hangi grupta verilecegi
belirlenmistir. Ogrenme giicliigii, hiperaktivite, otizm veya kapsayic1 egitim iginde yer alan baska gruplardan
Ogrenci olma ihtimaline goére ses gruplart planlanmigtir. Bu 6grencilere yonelik gerceklestirilecek etkinlikler
planlanmustir. Olasi riskler okul tatili, hastalik gibi durumlar g6z 6niinde bulundurularak ¢éziimleri belirlenmistir.
Ogretmenle birlikte okulun gevresi dikkate almarak dgrencilere verilecek kelime, ciimle ve metinler belirlenmistir.
Siire¢ iginde diizenli yapilan etkinliklerden birisi de veli toplantilaridir.

Hazirhk donemi

Ogretmenle, yapilan eylem plani gercevesinde okula uyum haftasinda sadece okul tanitimi, anasmifindan birinci
sinifa gegis siirecini kolaylastirmak igin oyuna dayali etkinlikler gergeklestirildi. ilk okuma yazmaya hazirlik
doneminde kalem tutmayla ilgili sorun yasayan ii¢ Ogrenciye li¢ parmak ile kalem tutma etkinlikleri
gercgeklestirildi. Bununla beraber tim sinifa oncelikle dairesel hareket gerektiren bulut cizme caligmastyla
baglanilmistir. Ciinkii g¢ocuklarin el yapisi dairesel hareket yapmaya uygundur MEB (2009). Daha sonra
ogrencilere dik ¢izgiler, kirik ¢izgiler, yarim daire ¢izgileri ¢izdirilmistir. On is giinii devam eden bu ¢aligma
sonunda Ogrencilerin ¢izgi ¢alismalarinda olgunlastigi goriilmiigtiir. Oguz (2017) ¢alismasinda bu siirenin 2, 3
hafta olabilecegini belirtmistir. Hazirlik doneminden sonra ses-hece iligkisinin kuruldugu doneme gegilmistir.

Ses-hece iliskisi donemi

Hazirlik déneminde olgunlasan &grenciler icin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programinda yer
alan ilk ses grubunda (a,n,e,t,i,1) a sesi verilmistir. “a” sesi, sesi hissetme, sesi tanima ve sesi kavrama agamalarina
gore gergeklestirilmistir. Unlii ya da iinsiiz her ses tabiattaki bir varlik ile 6zdeslestirilmistir. Ornegin “a” armudun
“a” s1 seklinde kavratilmistir. A harfi kelime donemine kadar verilmemis kelime donemiyle birlikte verilmistir. A
harfi biiyiik “A” diye tanitilmak yerine Ali’nin “A”s1 diye kavratilmistir. Yine “e” sesi elmanin “e”si; biiyiik E
harfi Elif’in “E”’si seklinde kavratilmistir. Boylece ortiik bir bigimde insan isimlerinin ilk harfinin biiyiik yazilacagi
ogretilmistir. Ses siralamasini ilk insiiz sesi “n” nanenin “na”si, ninenin “ni”’si gibi tabiattaki varliklarla
0zdeslestirilmistir. Buradaki amag, iinsiiz seslerin 6niine gelen {inlii sese gore isim aldigini kavratmaktir. Nitekim
bu iligkiyi kavrayan yedi &grenci yedinci seste kazanimimi diger seslere transfer ederek okuma becerisini
kazanmistir. Bu 6grencilerden akran destegi olarak yararlanilmistir. Owens (2008) ¢alismasinda seslerin, hecelerin

ve kelimelerin yapilarini belirlemek icin seslerin farkina varilmasi gerektigini belirtmistir. Ogrenme giicliigii
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yasayan Ogrencilerin yasadigi en 6nemli sorunu Pallodini vd. (2001) calismasinda belirttigi gibi kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarim olarak belirtmistir. Bu nedenle bu 6grenciler igin farkli duyuya hitap eden
etkinlikler yapilmasi gerekiyordu. Bu nedenle dgrencilerin en ¢ok karistirdigi b-d, m-n sesleri tabiattan varliklarla
eslestirilerek o varliklara ait renk kullanildi. “b” sesini 6gretmen ve 6grenciler bal ile 6zdeslestirdiler. “b” sesi bal
rengi olan sari ile koyulastirildi. Ogretmen, 6grencilerin defterine harfi 6rnek olarak yazarken sar1 renkli kalem ile
yazdi. Ogrencilere ayn1 zamanda bal da tattirildi. “d” sesi domates ile dzdeslestirilerek kirmizi renk ile “m” sesi
mandalina ile 6zdeslestirilerek turuncu renk ile “n” sesi ise nar ile 6zdeslestirilerek pembe renk ile koyulastirildi.
Ogrencilere zaman zaman hani turuncu renge boyamistik diye hatirlatmalar yapildi. Etkinligin dgrenciler iizerinde
etkisini gormek i¢in yine ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin karigtirdigi diger seslerle ilgili bir sey
yapilmamustir. Sesler asagidaki gibi gruplanmig 6grencilere sesler bu gruplara gére Tablo2’de verilmistir.

Tablo2. Ses Gruplar1

Gruplar Sesler
1. Grup a,n,etil
2. Grup o,b,u,s, 1, m
3. Grup p, 0,z U, k, v
4. Grup d,¢y,s1,¢g
5. Grup c,h, g f,j

Seslerde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programi (2024) {izerinden degisiklik yapilmistir. Basar
vd. (2021) arastirmasinda 6grenme gii¢liigli yasayan d6grencilerin patlayan ya da dudagi titrestiren bazi sesleri daha
iyi kavradig1 sonucuna ulagmistir. Bu nedenle “t” sesi birinci grupta, “b” ve “m” sesleri ikinci grupta “p”, “z” ve
“v” sesleri ligiincili grupta yer almistir. “s” sesi ikinci grupta yer alirken “k” sesine {iglincii grupta yer verilmistir.
Bir onceki donemde ilk okuma yazma siirecini yliriitmiis 100 6gretmen ile goriisiildigiinde “s” sesinin
s0ylemesinin yumusak olmasi, “k” sesinin sert sdylem i¢ermesi nedeniyle kavranmasinin gii¢ oldugunu belirtmesi
nedeniyle iigiincii gruba alinmustir. Ogrencilerin karigtirdiklari sesler ayn1 grupta yer almamustir. Sagirlh ve Atik
(2022) galismasinda sesletimi birbirine yakin seslerin uzak ara verilmesi gerektigini belirtmistir. Balantekin (2025)
calismasinda 6gretmen goriislerine gore “n” ve “1” seslerinin benzer sesletime sahip oldugu igin ayni grupta
verilmemesi gerektigini belirtmistir. Ses gruplarinda “n” ve “1” sesleri sesletim agisindan birbirine benzer olmasina
ragmen basta ve sonda yer almalari, sesletim farklarinin dogadaki varliklardan 6rneklerle giderilmesi, “I” sesinin

yaziminin kolay olmasi nedeniyle bir sonraki gruba almaya gerek olmadigi diisiiniilmiistiir.

Heceler 6nce agik, sonra kapali heceler seklinde, 6nce iki sesli sonra iig sesli ve dort sesli heceler asamalandirilarak
verilmistir. Sonmez (2022) ¢aligmasinda ¢ocuklarin agik heceleri kolay ve hizli okuma egiliminde olduklarini
belirtmistir. Heceler iki sesten olusturuldu. Ug sesten olusan heceleri dgrenciler kavramada zorlandig1 goriildiigii
i¢in {i¢ sesli heceler iiciincii grup seslerle birlikte ciimle i¢inde emir kipi seklinde kavratilmistir. Ornegin Ali ata
bak, Ela elma tat, gibi ciimleler yoluyla kavratilmistir. Dort sesten olusan heceler ise besinci grup seslerle birlikte
verilmistir. Ornegin “dost” gibi tek heceler besinci grupta metin iginde verildi.

Kelime donemi

Ikinci grup seslerle birlikte kelimeler iiretilmistir. Az sesli hecelerden olusan kelimeler olmasina dikkat edilmistir.
Oncelikle verilen kelimeler acik heceler ile olusan kelimelerdir. Ogrenciler ii¢ sesten olusan heceleri kavramakta
zorlandiklari i¢in kelime déneminde ii¢ sesli hece igeren kelimeler verilmemistir. Ana, tane, nane, nine, lale gibi
iki ses ve iki heceden olusan kelimeler olusturulurken kalem, masal, anlat gibi kelimeler olusturulmamistir. MEB
(2005) Ilk okuma yazma siirecinde &grencilerin gérme araligii 4,5 ing olarak belirtmistir. Cok sesli heceler
Ogrencilerin gérme araliginin digina ¢ikacagi icin kelimeyi bir defada okuma imkén1 oldukga azalmistir. Nitekim
miidahalenin bulunmadig1 diger simiftaki 6gretmen bu hatayr yaptigi i¢in &grencilerin kelimeyi ezberledigi,
ezberlenen kelime sayis1 arttikga unutmanin da arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yasaminda yer almayan kelimeler
ogrencilere verilmemistir. Martens &Begeney (2006) ilk okuma yazma siirecinde amacin ¢ok hece, kelime, ciimle
iiretmek olmadigini, dilin fonolojik yapisimi kavratmak oldugunu belirtmistir. ilk okuma yazma siirecinde
ogrencilerin somut islemler doneminde olmasi yasaminda yer almayan kelimeleri anlama ve kavramasim
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giiclestirilebilir. Zengin ve Duyu (2026) calismasinda Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli ilk okuma yazma siirecinde
harf gruplarini inceledigi ¢aliymada programla ilgili olumlu diisiincelerden birisi ve en fazla dile getirileni bilindik
kelimelerle baslanilmasidir.

Ciimle donemi

Ciimle dénemine {igiincii grup seslerle birlikte gegilmistir. Ikinci grupta dgrencilerin kelime olgusunu iyice
kavramast amaclanmistir. Ciimleler {i¢ kelimeden olusturulmustur. Ciimleyi biitiin gérme ve bir defada okunmasti
amaglanmustir. Yine ciimleler 6grencilerin giinliik yasaminda yer alan aktiviteleri igeren ciimleler olmustur. Ug
sesten olusan heceler ayn1 zamanda emir kipi olarak bu asamada verilmistir. “Ela elma tat” gibi climleler
olusturuldu. “6” sesi ile birlikte kelime icinde ii¢ sesten olusan heceler verilmistir. “Omer kalem al.” gibi ciimleler
olusturulmus, “ii sesi ile birlikte ciimledeki kelime sayis1 dorde ¢ikartilmistir. Yine “0” sesi ile birlikte climleler
bir dnceki ciimle ile iliskilendirilerek metin dénemine gegisin alt yapist olusturulmustur. Ornegin, 6nce “Kerem
borek al.” ciimlesi verildi. Ardindan, “ Bir kilo al.” bigiminde ikinci ciimle verilmistir. Miidahalenin yapilmadig1
diger sinifta 6gretmenin yedi kelimeden olusan ciimleler verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin hem okumada hem de
yazma zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenin sorunu asmak icin ikinci bir hata daha yaparak eve 15 sayfaya varan
okuma ve yazma Odevi verdigi belirlenmistir. Bu durumun 6grencilerde duyussal sorunlara neden oldugu
gorilmiistiir.

Metin donemi

Metin donemine dordiincii grup seslerle birlikte gecilmistir. “d, ¢, y” seslerinde bes ciimleden olusan metinler
olusturulmustur. “s, r, g” seslerinde yedi climleden metin olusturulmustur. “c, h” seslerinde metni olusturan ciimle
sayist on olarak belirlenmistir. “g, f, j” seslerindel4 ve 14’ten fazla ciimleden olusturulmustur. Metin iginde
climleler gercek hayatla iligkili birbirini devami niteliginde bir dykii formatinda yazilmistir. Kelime dénemiyle
birlikte baglanan dikte ¢alismasi burada da devam etmistir. Once kopya metin, daha sonra dikte metin yazma
caligmasi yapilmistir. 16 Ocak 2026 tarihi itibariyle ilk okuma yazma siirecini tiim dgrencilerin tamamlamasi ile
ilk okuma yazma dénemi tamamlannmustir. ikinci yariyil itibartyla serbest okuma dénemine gegilmistir. Toste vd.
(2025) galismasinda disleksili 6grenciler igin kisa yazim etkinliklerinin okumay1 da olumlu gelistirdigi sonucuna
ulasmistir. Bu nedenle ¢ok uzun metinler olusturulmamustir.

Serbest okuma donemi

Bu dénemde 6grencilere masal kitaplari okutulmustur. Sener vd. (2021) ¢aligmasinda birinci sinifta 6grencilerin
Ozellikle fabl tiiri masal okumayi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu nedenle Lafonten Masallar1 okutulmustur.
Ogrenme giicliigii yasayan 6grenciler oldugu i¢in okunan metnin uzun olmamasina dikkat edilmistir. Schwarz vd.
(2024) ¢alismasinda disleksik 6grencilerin okuma siiresi, kelime sayisi artik¢a daha fazla okuma hatasi yaptiklarini
tespit edilmistir. Ders kitaplarindaki okuma metinlerinden ¢ok uzun olan kelimeler okutulmamus, siir gibi kisa
metinler okutulmustur. Uzun kelime ya da daha 6nce karsilagsmadiklart kelimeler 6gretmen tarafindan incelenerek
eko okuma yaptirilmis, daha sonra dgrencilere okutulmustur. 31 Aralik 2025 tarihi itibari ile seslerin tamami
ogrencilere kavratildig1 icin ilk okuma yazma siireci tamamlanmistir. Bu siliregten sonra uzmanlarin 6nerisiyle
Ogrencilerin sesli okuma ve yazma siiregleri takip edilmistir. Yazma g¢alismalarinda ilk okuma yazma i¢in
kullanilan defterler yerine normal yazi defterlerine gegilmistir. Bu donemde 6grencilerin yazi takibi bu defterler
iizerinden yapilmistir.

Verilerin analizi

Ogrencilerin sesli okumalar1 Bir Tiirkge egitimi, iki simf egitimi alaninda uzman akademisyenler okuma
durumunun Akyol’un (2011) Ekwal&Shanker (1988), Harris&Spay (1990) ve May’den (1986) uyarladigi “ Yanlis
Okuma Analizi Envanteri” ile okudugunu anlama becerileri SN1K sorulariyla degerlendirilmesinin uygun
olacagini belirtmistir. Ne, nerede, ne zaman, kim, sorulari bir puan ile nigin ve nasil sorulart {i¢ puan ile
degerlendirilmistir. Biraz cevap verdiyse bir puan, orta diizeyde cevap verdiyse iki puan, tam cevap verdiyse ii¢
puan ile degerlendirilmistir. Kelime tanima yani okuma %99+ serbest okuma diizeyi, %95+ 6gretim, %90- endise
diizeyi olarak belirlenmistir. Okudugunu anlamada ise %90+ serbest, %75+ 6gretim, %75- endise diizeyi olarak
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belirlenmistir. Disleksili 6grencilerin okumalart MEGEP (2007) ve MEB’de (2022) belirtilen 6zelliklere gore
sesli okuma degerlendirilerek analiz edilmistir. Ogrencilerin yazma diizeyleri Yildiz ve Ates’in (2010) bitisik egik
el yazisina gore gelistirdigi ancak yazi stili degisimi ile dik temel harflere gore diizenlemelerin arastirmacilar
tarafindan yapildig1 “Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi”, Basar ve Alkan’in (2020) “Disgrafi Envanteri” ile
incelenerek analiz edilmistir. Ogrenciler siif defterindeki siraya gore O1, 02, O3 seklinde kodlanmistir.
Ogrenciler haftalik degerlendirilmis, haftalik veriler toplanarak aylik veriye doniistiiriilmiistiir. Velilerle yapilan
yar1 yapilandirilmig goriismeler igerik analizi ile analiz edilmistir. Veriler bir Tiirk¢e egitimi, iki sinif egitimi
alaninda uzman {i¢ akademisyenin goriisiine sunulmustur. Bu analizde Miles&Huberman (1994) goriis birligi
formiili kullantlmistir.

Veli Toplantis1

Veli toplantilar1 bir diizen ve sistem i¢inde yapilmistir. Eylem planlamasi ¢ergevesinde ilk veli toplantis1 okula
uyum doneminde yapildi. Velilere uygulanacak agik hece sistemi anlatildi. Velilerin konuyla ilgili sorulari
cevaplandirildi. Velilerin endiseleri giderildi. Hazirlik doneminde velilerden beklentiler anlatilmistir. Eylem
planinda ilk okuma yazmaya hazirlik donemi iki hafta olarak planlanmistir. Bu plan dogrultusunda ii¢ 6grencide
goriilen kalem tutma sorununa yonelik olarak Basar vd. (2020) caligmasinda ortaya koydugu kalem tutma
etkinlikleri uygulandi. Velilerle goriisiilerek onlarin destegi alindu. Iki haftalik siirecin sonunda kalem tutma sorunu
sinifta goriilmedi. Ses asamasina gegildi. Ses-hece asamasinda uygulanacak etkinliklerden veliler haberdar edildi.
Ders kitaplarinda yer alan ses gruplarinda degisiklik yapilacagi nedenleri agiklanarak paylasildi. Velilerin
yapabilecekleri hatalar ve dgrenciye yansimasi drneklerle anlatildi. Ornegin, sesi “ninnn” veya “ne” olarak
sOylemesi gibi Ornekler verildi. Sesli okuma ve yazma doneminde ortaya ¢ikis bicimleri gorsel orneklerle
pekistirildi. Siirecte hata yaptig1 tespit edilen veliler okula davet edilerek hatasindan haberdar edildi. Kelime
doneminde velilere verilecek kelimelerden bahsedildi. Her ¢ocugun kendine 6zel oldugu, baska cocuklarla
kargilagtirllmamasi gerektigi anlatilmistir. Bazi velilerin de siirecte cocuklarini baska ¢ocuklarla ya da siifi baska
siniflarla karsilastirma hatasi yaptigi belirlenmistir. Karsilastirma yapan veliler uyarilmis, sonuglarindan
bahsedilmistir. Ciimle agamasina gegmeden veli toplantis1 yapilarak veli bilgilendirmesi yapilmistir. Ayni veli
toplantist metin donemi icin de gerceklestirildi. Metni olugturmanin amaci anlatildi. Toplantida velilerle birlikte
“y” sesine yonelik ornek bir metin olusturuldu. Serbest okuma déneminde okuma ve yazmay1 gelistirici etkinlik
ornekleri anlatildi. Bunun disinda artikiilasyon sorunu olan &grencilerin velileri ile her Persembe saat 12.15°te
sinifin diginda farkli bir ortamda goriigme yapildi.

Artikiilasyon Calismast

Resim1. Artikiilasyon Sorunu Yasayan Ogrencilerin Velileriyle Goriisme

Artikiilasyon sorunu yasayan iki kiz, iki erkek 6grenci belirlendi. Erkek 6grencilerden birisi 1, g, k, s seslerini
cikartamiyordu. Diger erkek &grenci, r ve s seslerini ¢ikartamiyordu. Kiz 6grencilerden birisi ¢oklu ses
¢ikaramama yasarken bir kiz 6grenci sadece r sesini ¢ikartamiyordu. Ogrenciler énce Kulak Burun Bogaz uzmani
doktora yonlendirildi. KBB uzmaninin “Agiz yapisinda bir sorun yoktur” tanisina bagl olarak dgrencilerle
Basar’m (2025) ¢alismasinda ortaya koydugu etkinlikler gerceklestirildi. Ogrencilere énce d, I, n, t, v, z sesleri
sOyletilerek dilin ileriye dogru itilmesi saglandi. Daha sonra bu seslerle birlikte dilin {ist damaga degdirilmesi
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saglandi. Anneler ayn1 etkinligin evde ayna karsisinda gergeklestirilmesini sagladi. Dil alt damaga yapistig1 igin
etkinliklerle dili damaktan kurtarmak i¢in bir hafta her giin yarim saat siire ile sesin sadece climle hece sonunda
kapali hece olarak sdylendiginde ¢ikan ses seklinde soyletildi. Her uygulama bir hafta devam etti. Okulda bu
uygulama smif disindaki bir ortamda arastirmaci tarafindan gergeklestirildi. Daha sonra er, ar, gibi kapali hece
olarak soyletildi. Daha sonra kara, para, yara, sar1 gibi sesin kelime i¢inde sdylenmesi etkinligi yapildi. Daha sonra
sesin riizgar, rilya, Ramazan gibi basta sdylenilmesi etkinligi ger¢eklestirildi. Bir sonraki haftada berrak, beraber,
hurra (yerel bir sdylemdir) gibi sesin iki defa gegtigi kelimeler sdyletildi. Daha sonra sdylerken dili ileri ittiren d,
1, n, t, v, z sesleriyle birlikte kullanilan “nara, tara, verdi, zira” gibi kelimeler soyletildi. Bu etkinlik 10 hafta siirdii.

I3 [T
S

On haftanin sonunda 6grenciler “r” sesini ¢ikaramama sorununu ¢ozdiiler. Coklu ses ¢ikaramayan 6grenciler
sesini ¢ikaramama sorununu ii¢ haftada ¢ozdii. Cilinkii dil alt damaktan kurulmay1 bagarmisti. O nedenle diger
sesler daha kisa siirede ¢oziimlendi. Bir erkek 6grenci “g” sesini iki haftalik siirede, “k” sesini iki haftalik stirede
¢ikartmay1 basardi. Bir 6grencide artikiilasyon seslerinin disinda “1” sesini de g¢ikartma sorunu vardir. Ayni
etkinlikler “1” sesi i¢in de kullanilmistir.

3. BULGULAR
Birinci aragtirma sorusuna yonelik bulgular.
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Tablo 3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Okuma Yazma ve Okudugunu Anlama Diizeyleri
S.No Hata tiirii T{Zrl‘lhnfe";‘a‘;fzf Diizeyi Affﬁzgia Diizeyi
01 Tekrar, tasarlama, heceleme 30 Endise 9 Endise
02 Yok Yok Serbest 30 Serbest
03 Hece diisiirme 1 Serbest 29 Serbest
04 Yok Yok Serbest 30 Serbest
05 Yok Yok Serbest 30 Serbest
06 Kelime atlama 1 Serbest 29 Serbest
07 Yok Yok Serbest 30 Serbest
08 Yok Yok Serbest 30 Serbest
09 Tekrar, 1 Serbest 28 Serbest
010 Tasarlama 1 Serbest 30 Serbest
0o11 Yok Yok Serbest 30 Serbest
012 Yok Yok Serbest 30 Serbest
013 Ekleme 1 Serbest 28 Serbest
014 Yok Yok Serbest 30 Serbest
015 Yok Yok Serbest 30 Serbest
016 Yok Yok Serbest 30 Serbest
017 Yok Yok Serbest 30 Serbest
018 Yok Yok Serbest 30 Serbest
019 Yok Yok Serbest 30 Serbest
020 Yok Yok Serbest 30 Serbest
021 Atlama 2 Serbest 29 Serbest
022 Yok Yok Serbest 30 Serbest
023 Yok Yok Serbest 30 Serbest
024 Kelimeyi ¢evirme 1 Serbest 29 Serbest
025 Yok Yok Serbest 30 Serbest
026 Yok Yok Serbest 30 Serbest
027 Yok Yok Serbest 30 Serbest
028 Yok Yok Serbest 30 Serbest
029 Yok Yok Serbest 30 Serbest
030  Kelimeyi gevirme, hece diisiirme 4 Ogretim 26 Ogretim

Tablo 3. Incelendiginde agik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecini yiiriiten dgrencilerin okudugunu anlama
puanlart goriilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinin oldukga yiiksek oldugu gériilmektedir.
Ogrencilere iic farkli metinde anlama sorunlari sorulmus olup ii¢ farkli metinden elde ettikleri puanlar
goriilmektedir. Ogrenciler yanlis okuma analizi envanteri ve okudugunu anlama puanina gére degerlendirildiginde
bir 6grencinin 6gretim diizeyinde bir dgrencinin endise diizeyinde kaldig1 goriilmiistiir. iki 6grenci sadece bir kez
tasarlama ve tekrar hatasi yaparken, yedi 6grencinin disleksiden kaynakli okuma hatasi yaptig1 goriilmiistiir. Bir
6grenci dgretim, bir 6grenci endise diizeyinde kalmistir. Yirmi sekiz 6grenci serbest okuma diizeyine ulasmistir.
Acik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiilmesinin 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama
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becerisini gelistirmistir. Veli goriisleri ve 6gretmen gozlemleri de bulguyu desteklemektedir. Tablo7’de goriildiigii
gibi veliler ve 6gretmen de 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelistigini belirtmistir.

Tablo4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma ve Okudugunu Anlama Diizeyleri

Yanlis okunan . . Anlama

S.No Hata tiirii kelime say1si Diizeyi Puan Diizeyi
01  Kelime tekrari, harf karistirma 8 Ogretim 24 Ogretim
02 Yok Yok Serbest 30 Serbest
03 Hece diisiirme, ekleme 5 Ogretim 22 Ogretim
04  Kelime tekrari, ekleme, diisiirme 5 Ogretim 30 Ogretim
05  Harf karistirma, kelime tekrar1 36 Endise 14 Endise
06  Kelime atlama 1 Serbest 29 Serbest
07  Tasarlama, tekrar 5 Ogretim 24 Ogretim
08  Heceleme, tekrar, heceyi ayirma, atlama 18 Endise 23 Ogretim
09  Hece, kelime ¢evirme, karistirma 33 Endise 18 Endise

010 Tasarlama 1 Serbest 28 Serbest

O11 Heceleme, heceyi ayirma, atlama, tekrar 27 Endise 20 Endise

012 Yok Yok Serbest 30 Serbest

013 Ekleme 10 Ogretim 28 Serbest

014 Karistirma, atlama, tekrar 21 Endise 16 Endise

015 Yok Yok Serbest 30 Serbest

016 Heceyi ayirma, tekrar, atlama, 17 Endise 15 Endise

017 Heceyi ayirma, tekrar atlama 3 Serbest 27 Serbest

018  Heceyi ayirma, karistirma, atlama, tekrar 24 Endise 20 Endise

019 Yok Yok Serbest 30 Serbest

020 Karigtirma, heceyi ayirma, 5 Ogretim 25 Ogretim

021 Atlama, karistirma, tekrar, heceleme 2 Serbest 29 Serbest

022  Kelimeyi gevirme, hece ayirma, tekrar 5 Ogretim 24 Ogretim

023 Yok Yok Serbest 30 Serbest

024  Kelimeyi gevirme 1 Serbest 29 Serbest

025  Tekrar, heceleme, heceyi ayirma 10 Endise 20 Endise

026  Tekrar, tasarlama, hece ayirma 5 Ogretim 24 Ogretim

027 Hece ayirma 2 Serbest 28 Serbest

028  Tekrar, hece ayirma, tasarlama 5 Ogretim 26 Ogretim

029 Yok Yok Serbest 30 Serbest

030 Kelimeyi ¢evirme, hece diisiirme, ekleme 22 Ogretim 26 Ogretim

031 Heceleme, karistirma, tekrar, tasarlama 19 Endise 16 Endise

*Tablo3 ve Tablo4’teki okuma hatalar1 Bagar ve Batur (2018) caligmasina gore belirlenmistir.

Tablo4. incelendiginde mevcut programda belirtildigi sekilde ilk okuma yazma siirecini yiiriiten, higbir
miidahalede bulunulmayan sinifin sesli okuma ve okudugunu anlama diizeyleri goriilmektedir. On iki 6grenci
serbest okuma diizeyine ulasmistir. On 6grenci dgretim diizeyinde kalirken dokuz 6grenci endise diizeyinde
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kalmistir. Ogrenciler sesli okumada yontemden kaynakli okuma hatalar1 ve disleksiden kaynakli okuma hatalar
seklinde iki farkli tiirde okuma hatalar1 yaptiklar: tespit edilmistir. Tekrar, kelimeyi kapali heceden ayirma,
tasarlama, kelimeyi harf harf heceleyerek okuma hatalar1 gibi yontemsel hatalar goriilmistiir. Atlama, harf
karigtirma, hece ekleme, hece diisiirme, kelimeyi ¢evirme gibi disleksiden kaynakli okuma hatalari goriillmistiir.

Tablo5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazma Diizeyleri

SNo  Egim Bogluk Ebat Bigim Cizgi Takibi Tgﬁim
01 2 3 3 2 2 12
02 3 3 3 3 3 15
03 2 3 2 2 3 12
04 3 3 3 3 3 15
0s 3 3 2 2 3 13
06 3 3 3 3 3 15
07 3 3 3 3 3 15
08 3 2 3 3 3 14
09 2 2 3 2 3 12
010 3 2 3 2 2 12
011 3 2 3 3 2 13
012 3 2 3 2 2 12
013 3 2 2 2 3 12
014 3 3 3 3 3 15
015 3 2 2 2 3 12
016 3 3 3 3 3 15
017 3 3 3 3 3 15
018 2 3 2 2 3 12
019 3 2 2 2 2 11
020 3 3 3 3 3 15
021 3 3 3 2 2 13
022 3 3 2 2 3 13
023 2 2 2 2 2 10
024 3 3 3 3 3 15
025 3 3 2 2 2 12
026 3 3 2 2 3 13
027 3 3 3 3 3 15
028 3 3 3 2 2 13
029 2 3 2 2 3 12
030 2 3 2 2 3 12

TabloS. incelendiginde c¢ok boyutlu okunaklilik Olcegine gore Ogrencilerin yazisi uzmanlar tarafindan
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda bir &grenci orta diizeyde okunakli seviyesinde kalirken diger
ogrenciler okunakli diizeyi yakalayabilmistir. Dokuz &grenci tiim boyutlardan tam puan almistir. Ogrencilerin
egim ve ¢izgi takibi boyutunda diger boyutlara gére daha basarili olmustur. Ogrenciler harfleri metin boyunca dik
olarak ve diizgiin bir sekilde yazmustir. Ogrenciler satir gizgisini oldukga diizgiin takip etmis, satir ¢izgisinden
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sapma, iiste veya alta ¢ikma ve satir sonunda ¢izgiden tasma yapmamuslardir. Ogrenciler bigim boyutunda en
diisiik ortalama puanina sahiptir. Ogrenciler harfleri kurallarina gére yazma, baslama ve bitig yerlerini dogru ve
uygun bicimde yapma, alt ve list uzantilar ile gévde kisimlarini orantili yazmada biraz zorlanmistir.

Tablo6. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Diizeyleri

SNo  Egim Bosluk Ebat Bigim Cizgi Takibi Toplam
01 2 2 1 2 2 9
02 2 3 3 3 3 14
03 2 1 2 2 2 9
04 1 1 2 2 2 8
05 1 1 1 1 1 5
06 3 3 3 3 3 15
07 2 2 2 2 1 9
08 1 1 1 1 1 5
09 1 1 1 1 1 5
010 3 2 3 2 2 12
011 1 1 1 1 1 5
012 3 3 3 3 2 14
013 2 2 2 2 3 11
014 1 2 1 2 2 8
015 3 3 3 3 3 15
016 1 1 1 1 1 5
017 2 3 3 2 2 12
018 1 1 1 1 1 5
019 3 3 3 3 3 15
020 2 2 2 2 2 10
021 3 3 3 2 2 13
022 2 2 2 1 2 9
023 3 3 3 3 3 15
024 3 3 3 3 3 15
025 2 2 1 1 1 7
026 2 2 2 2 2 10
027 2 2 2 1 1 8
028 3 3 3 2 2 13
029 3 3 2 2 3 12
030 2 2 1 1 1 8
031 2 3 2 2 3 12

Tablo6. incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerden on 6grencinin okunakli olmayan yazi diizeyinde
kaldig1 goriilmiistiir. Yedi 6grencinin yazisi orta diizeyde okunakliliga sahiptir. On dort 6grenci yazi okunakliligina
ulagmustir. Kontrol grubunun oldugu sinifta gérevli 6gretmenin okumay1 dnceleyerek yazi 6telemesinin bdyle bir
durumu ortaya koydugu soylenebilir.

Vol: 10, No: 1 , ’

Vear- 2026 ternational ~ournal of Leadership Craining g
" TrDoi No: 10,26023458 - | 4

ISSN: 2602- 3458 m



i,‘%'.:ﬁ Uluslararas Liderlike K gitimi Dergisi 3103

T TrDoi No: 10.26023458 ISSN: 2602- 3458
ULED

Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik bulgular agsagida verilmistir. Arastirmanin bulgularina gore;

Birinci grup seslerde sadece iki sesten olusan hecelerin kavratilmistir. Ug sesten olusan hecelerin ciimle ile birlikte
verilmesi, once emir kipi seklinde daha sonra “bal” gibi varliklarla 6zdeslestirilerek verilmesi, dort sesten olusan
“Tiirk” gibi hecelerin besinci grup seslerle birlikte verilmesi arastirmanin birinci sorusuna yonelik bulgularda da
belirtildigi gibi olumlu katki saglamistir. Ogrencilerin serbest okuma diizeyine ulasmasinda, yazi okunaklilig:
kazanmalarinda hecelerin sistematik olarak artirilmasinin 6nemli etkisinin oldugu belirlenmistir. Hem 6grenci
velileri hem de Ogretmen goriislerinde de uygulamanin 6grencilerin kelimeyi biitiin gormesine, kelimeyi
heceleyerek okuma, tekrarlayarak okuma hatasi yapmamalarini saglamistir. Bu konuda 6gretmen “ilk grupta
sadece heceleri verdigimizde, kelime ya da ciimle olusturmadigimizda bir siire sonra birlesme mantigini transfer
ettiklerini gordiim” diyerek uygulamanin etkisine vurgu yapmustir. Ust smiflarda 6grenim goren ¢ocugu bulunan
veliler duruma yonelik karsilastirma yaptiklarinda biiyiik ¢ocuklarmin bu konuda ¢ok daha zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bu zorlanmay1 ¢ocuklarina dgretim esnasinda kendilerinin de yasadigini vurgulamislardir. Hem
ogretmen hem de veliler uygulamay1 olumlu bulmustur. Kontrol grubunda kelimeyi heceleyerek okuma, tekrarli
okuma, kelimeyi harf harf okuma gibi hatalar goriilmiigtiir. Bu durum da akici okuma becerisini olumsuz
etkilemistir.

Ik okuma yazma siirecinde kelimelerde yer alan hecelerin sistematik olarak artirilmasi ilk okuma yazma siirecine
olumlu katki saglamistir. Bu nedenle 6grenciler Basar ve Batur (2018) tarafindan belirlenen sesli okumada
heceleyerek okuma, tekrarli okuma, tasarlama, heceleyerek okuma hatalar1 gozlemlenmemistir. Hecelerdeki harf
sayisinin  sistematik olarak artirilmasinin, metin doneminde cilimlelerin sistematik olarak artirilmasinin
ogrencilerin kuma yazma becerisini gelistirdigi belirlenmistir. Velilerle yapilan goriismede asagida belirtildigi gibi
dogru heceleme becerisini kazanmustir. Ogretmen gozlemi de bulguyu desteklemistir.

Aragtirmanin {iglincii sorusuna yonelik bulgular asagida verilmistir.

Arastirma kapsaminda sinifta 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin olabilecegi diisiincesiyle ilk okuma yazma
stirecinde 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin hem okuma hem de yazmada karigtirdigi b-d, m-n, sesleri
tabiattan varliklarla 6zdeslestirerek kavratilmasinin 6grencilerin harf karigtirma hatasini 6nlemistir. Tablo2’de de
goriildiigii gibi deney grubunda yer alan 6grenciler harf karistirma hatasmi gostermemistir. Ozellikle yazmada
asagidaki drneklerdeki gibi disgrafiden kaynakli yazma hatalari goriilmistiir.

Resim?2. Kelimeyi Ayirma Hatas1 Resim3. Kelime ve Ciimle Eksiltme Hatas1

Resim4. Kelimeyi Cevirme Hatas1 Resim5. Ekleme Hatas1

Resim2, 3 ,4, 5’te goriildiigii gibi kelimeyi hecesinden ayirarak yazma, climleyi yada kelimeyi eksilterek yazma,
kelimeyi ¢evirme, ekleme hatasi goriilmiistiir. Resimlerde goriillmemesine ragmen dgrencilerde oran oranti sorunu
da goriilmiistiir. Calisma planlanirken bu soruna yonelik bir etkinlik planlanmamasina ragmen ilk okuma yazma
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stirecinde yanlis yazilan kelimelerin dogrusunun yazilarak tekrar yazdirilmasi, yazilacak yerin koyulastirilarak
boyanmasi gibi etkinlikler gergeklestirilmistir. Ogretmen gozleminde ve veli goriismelerinde ortaya konuldugu
gibi disgrafiden kaynakli yazma hatalar1 azaltilirken harf karistirma ve oran orant1 hatasi gériilmemistir. Ogretmen;
“Harf karigtirma hatasi ogrencilerde goriilmedi. Bunda séylerken patlayan ve séylerken dudag titrestiren seslerin
one ¢ekilmesinin etkisi oldugunu diigiintiyorum. Bu seslerle olugan heceleri daha ¢cabuk anlamlandirdilar” diyerek
uygulamanin sonucunu ortaya koymustur. Veliler de iist siniftaki ¢ocuklariyla karsilagtirma yaparak “ Bu sorun
bizim biiyiik ¢cocuklarimizda da vardi. Ne ogretmen ne de biz farkindaydik. Ama bu sorunu hala yasiyoruz. Ama
birinci siiftaki ¢ocuklarimiz su anda bu sorunu yasamiyor. Cok endiseliydik ama endigemiz kalmad:” demistir.
Veliler dgretmenin goriisiinii desteklemistir. Ogrenme giicliigiinden kaynakl1 harf karigtirma hatasmin ilk okuma
yazma siirecinde Onlenebildigi belirlenmistir.

Aragtirmanin dordiincii sorusuna yonelik bulgular Tablo7’de verilmistir.

Tablo7. Velilerin Acik Hece Sisteminin Ilk Okuma Yazma Siirecine Etkisine Yénelik Goriisleri

Tema Kod Alt Kod f
Heceyi tanima, 10
Kelimeyi biitiin gérme 10
Ciimleyi biitiin gorme 10
Okumaya Etkisi Akic1 okuma 3
Okumaya isteklilik 10
Okudugunu karsilagtirma 10
) Bagkalarinin okuma hatalarini gorebilme 8
= Sayfa diizeni 10
m
s Disgrafiden kaynakli yazma hatalarini giderme 10
Z : —
% Yazmaya Etkisi Dikte yazma becer1.51. 10
= Kalem tutma becerisi 4
f) Harflerin orantisi 5
; 5N 1K sorularmi kolay cevaplama 10
= Ust diizey diisiinme becerisi 5
S Anlamaya Etkisi Anladigini giincel hayata transfer etme 10
Z Anladigini farkli bigimlerde anlatma 5
g Seslerin tabiattaki bir varlikla 6zdeslestirilmesi 10
5 Kelimenin hecelerden olustugunu kavrama 10
En Onemli Katki Farkindalik olusturma 10
Akict okuma 10
Ust diizey diisiinme becerisi 5
Odevin sikic1 olmamasi 10
Duyussal yipranmanin engellenmesi 10

Tablo7. incelendiginde 6grenci velilerin agik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiilmesinin
ogrencilerin okuma, yazma ve anlamaya yonelik goriisleri yer almaktadir. Okumaya etkisi koduna bagli olarak
“Kelimeyi tanima, kelimeyi biitiin gérme, climleyi biitiin gorme, akici okuma, okumaya isteklilik, Okudugunu
kargilagtirma, bagkalarinin okuma hatalarint gérebilme” alt kodlar1 olusmustur.

Acik hece sisteminin kelime kurmada sagladigi kolaylik 6grenci velileri tarafindan belirtilmistir. Kelimeyi biitiin
gorme alt kodunda G6grencilere acik hece ile birlikte anlamini bilmedigi, yasaminda yer almayan kelimelerin
verilmemesi nedeniyle 6grencilerin kelimeyi okurken harf ya da hece okumasi yapmadan bir defada kelimeyi
okumasi veliler agisindan bu donemdeki en 6nemli kazanimlardan birisidir. Kelimeyi biitiin okuma konusunda
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tiim veliler olumlu goriis ortaya koymustur. Bu konuda V3; “ Benim diger ¢cocugum ikinci sinifta 6grenim goriiyor.
O halen okurken heceleyerek okurken, kelimeyi tekrar ederek okurken A... kelimeyi biitlin olarak gordiigii igin
daha iyi okuyor, anlamasi da daha iyi.” V3, iki cocugunun karsilagtirmasini yaparak acik hece sistemi ile kelimeyi
bir defada biitiin olarak okumanin akic1 okuma ve anlamaya etkisini ortaya koymustur. Ogretmen gozleminde ve
sesli okuma analizinde de ortaya konuldugu gibi 6grenci anlamini bilmedigi, yasaminda hi¢ karsilasmadigi, ¢ok
heceden olusan kelimeleri okumakta zorlanmaktadir. Velilerin goriis ve karsilastirmasinda agik hece sisteminin
kelime déneminin etkin gegirilmesini sagladig1 sdylenebilir.

Akici okuma alt koduna bagli olarak veliler agik hece sistemiyle kelimenin ve climlenin biitiin goriilmesine bagl
akict okumanin gelistigini belirtmistir. Veliler ve O6gretmenin ortak goriisiine gore mani ve tekerlemeler
okutulmasinin akici okuma becerisinin gelismesinde etkili olmustur. Veliler daha 6nceki yil veya yillarda birinci
sinifta 6grenim goren 0grencilerle kiyaslama yapmistir. Veliler agik hece sistemiyle ilk okuma yazma siirecini
tamamlayan cocuklarinin akici okumada daha basarili oldugunu belirtmistir. Bu konuda iki velinin disinda tiim
veliler ““ Agik hece sistemiyle ilk okuma yazma 6grenen ¢ocuklarimiz abi ya da ablalarina gore hata yapmadan
daha giizel okuyor” diyerek durumu agiklamustir. iki veli gocuklari ilk defa birinci smif oldugu icin karsilastirma
yapamamistir.

Okumaya isteklilik alt koduna bagl olarak gorlismeye katilan velilerin tamami 6grencilerin okuma kars1 istekli
olduklarini, kendilerinin bir zorlamasi olmadan 6grencilerin okuma istediklerini bazi1 zamanlarda da 6grencilerin,
velilerin okuma galismasina katilmasini istedigini belirtmistir. Bu konuda V1, V3, V7, V8§, V9, V10: “
Cocuklarimiz okumaya karst oldukea istekliler, okumaktan zevk aliyor. Hatta bazi zamanlarda tamam artik, bu
kadar yeter diyoruz” diyerek istekliligi agiklamistir. V2, V4, V5, V6 “ Cocuklarimiz kendileri okurken bizim de
okumamizi istiyor. Bu bizi hem zorluyor, hem de sevindiriyor” demistir. Veliler, ¢ocuklarinin okuma isteginin
farkli bir asamasin1 ortaya koymustur.

Acik hece sistemi ile okuma yazma dgrenmenin okumaya etkisine yonelik bir baska alt boyutta, okudugunu
kargilagtirmadir. Bu konuda veliler ¢ocuklarinin okudugu metinleri ve kitaplari ¢evresinde karsilagtigt varliklarla,
olaylarla, yasadiklariyla karsilagtirdigini belirtmistir. Bu konuda V5; “ Cocugum okudugu bir kitabi okuyup
birakmiyor. Cevresinde yasadigi olaylarla, ¢evresindeki varliklarla karsilagtirtyor. Benimle tartigiyor. Galiba
bunda sesleri 6gretirken varliklarla 6zdeslestirme yapilmasi etkili oldu” demistir. Veli konuyu 6zetlemistir.

Bagskalarinin okuma hatalarin1 gorebilme alt koduna bagli olarak Ogrenciler kendi okuma hatalar1 kadar
baskalarmin okuma hatalarim1 da gorebilme becerisine ulasmistir. Ozellikle anne baba ve biiyiik kardeslerin,
akranlarin hatalarin1 gorebilmektedir. Bu konuda V2; “Bizim ¢ocuk bazen ben okudugumda hatami farkederek
bana geri bildirimde bulunuyor. Ozellikle de ikinci sinifta okuyan abisinin hatalarim gériiyor. Bu nedenle bazen
aralarinda tartisma da c¢ikiyor” demistir. Veli gocugunun kazandig1 beceriyi ortaya koymustur.

Acik hece sistemi ile ilk okuma yazma 6gretiminin, 6grencilerin yazma becerisine etkisine yonelik olarak sayfa
diizeni, disgrafiden kaynakli yazma hatalarin1 giderme, dikte yazma becerisi, kalem tutma becerisi, harflerin
orantisi, alt kodu olusmustur.

Sayfa diizeni veliler tarafindan dile getirilen alt kodlardan birisidir. Veliler, dgrencilerin defter kullaniminda,
climlenin baslangi¢c ve bitis noktalarmma dikkat edilmesi, yirtilmis, kirletilmis defter gibi diizen sorunu ve
disgrafiden kaynakli yazma yoniinde terslik, alttan {iste yazma, defteri sagdan sola dogru kullanma hatalarinin
diizeldigi ve goriilmedigini belirtmistir. Asagidaki resim6 ve resim7’de disgrafi goriilen 6grencinin serbest okuma

donemindeki sayfa diizeni goriilmektedir.
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Resim6. Sayfa Diizeni Resim?7. Sayfa Diizeni

Resim6 ve resim7’de sayfa diizeni goriilmektedir. Ilk okuma yazma siirecinden sonra serbest okuma déneminde
ogrencilerin sayfa diizeni goriilmektedir. Disgrafi sorunu yasayan iki 6grencinin sayfa diizeni goriilmektedir. Ayni
zamanda bir sonraki alt kod olan disgrafiden kaynakli yazma hatalarinin giderilmesi 6rnegidir. Disgrafiden
kaynakli yazma hatalarini giderme alt kodunda asagidaki resimlerde goriilen yazma hatalart giderilmistir. Veliler
bu duruma vurgu yapmustir.

Resim8. Binisik Yazma Resim9. Heceye Ayirma

Yanlis yazim hatasi altina ya da iistiine dogrusu yazilarak 6grencinin dogruyu yazmasi saglandi. Ogrenci dogru
yazincaya kadar etkinlik devam ettirildi. En fazla ti¢lincii yazimda diizeltildi.

Velilerin tamaminin katildigi ve memnuniyet belirttigi bir bagka alt kod ise dikte yazma becerisi. Veliler,
ogrencilerin sdyleneni yazdigini ve hata yapmadiklarini, bir veli olarak bundan ¢ok memnun olduklarini belirtti.
Cok 6dev verilmemesi, 6grencinin biktirilmamasinin etkili oldugu velilerce belirtilmistir. V8 bu konuda, iist sinifta
06grenim goren cocuguyla karsilastirma yaparak “ Benim ¢ocugum yazmaktan mutlu ve memnun, ben de mutlu ve
memnunum. Bana yazma etkinligi yapalim diyerek istekte bulunuyor. Biiyiik cocugum o kadar ¢cok 6dev yapiyordu
ki simdi eline kalem almak istemiyor” seklinde durumu ortaya koymustur. Ogretmen gozlemi de velilerin
goriislerini teyit eder durumdadir. Ogretmen de meslek hayatinda ilk defa yazmaktan hoslanan bir 6grenci grubuyla
calistigini, daha onceki donemlerde kendisinin de okumay1 dnceleyip yazmay: erteledigini, ¢ok yazma 6devi
vererek sorunu ¢ézmeye calistigini ancak ciddi sorunlar yasadigini séylemistir.

Kalem tutma becerisi yine bu donemdeki kazanimlardan birisidir. Tablo1’de goriilecegi lizere, okul dncesi egitim
almasina ragmen dort 6grenci ii¢ parmak ile dogru kalem tutma becerisine sahip degildi. Basar vd. (2020)
calismasindaki etkinlikler gergeklestirerek bu durum diizeltilmistir.

Harflerin orantis1 yine velilerce ortaya konan bir sorundur. Ozellikle disgrafi yasayan &grencilerin yaptigi
hatalardan birisi de harflerin oran ve orantisidir. Ug ¢izgi iki satir uygulamasinin etkili oldugu sdylenebilir. Orant:
sorunu yasayan 6grencilerin defterlerinin yazma alaninin koyulastirilmasinin da etkili oldugu goriilmiistiir.
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Acik hece sistemi ile ilk okuma yazmay1 6grenen 6grencilerin elde ettigi anlamaya yonelik kazanimlar1 veliler
tarafindan ortaya konulmustur. SN 1K sorularini kolay cevaplama, tist diizey diisiinme becerisi, anladigin giincel
hayata transfer etme ve anladigin farkli bigimlerde anlatma bigiminde alt kodlar olusmustur.

Velilerin tamaminin ortaya koydugu anlamaya yonelik kazanim; 5N 1K sorularimi kolay cevaplama olmustur.
Veliler iist simiftaki ¢ocuklarla, cevresindeki akraba g¢ocuklariyla karsilagtirarak durumu ortaya koymustur. Yine
veliler Ogrencilerin ¢ok Odev ile zorlanmamasinin, seslerin tabiattaki varliklarla 6zdeslestirilmesinin etkili
oldugunu belirtmigtir. V6; “ Benim ¢ocugum abisi ile karsilagtirdigimda anlama becerisi oldukg¢a iyi durumda.
Abisi 6dev yapmaktan diisiinemiyordu. Sesler tabiattaki varliklarla 6zdeslestirildigi icin farkli bakis agis1 kazandi.
Abisi ile fikir tartigmasina girmesi beni oldukga keyiflendiriyor. Abisinde oldukga sorun yasamistik. Ayni korkum
vard1 ama acik hece sisteminin giizelligini fark edince kaygim gitti” diyerek durumu &zetlemistir.

Buna bagli olarak da bes 6grenci velisi 6grencilerindeki iist diizey diislinme becerisi ortaya koymustur. Higbir seyi
dogru ya da yanlis kabul etmeme, sorgulama, farkli yonleri ortaya koyma, yaratici diisiinceleri savunma gibi
becerileri ¢ocuklarinda goézlemlediklerini belirtmistir.  Bu becerisinin  kazaniminda kelimelerin somut
yasantilarindan olmasi, kelimelerin anlaminin farkli etkinliklerle anlatilmasi, metin déneminde metinlerin bir 6ykii
kurgusu i¢inde verilmesinin etkili oldugu velilerce vurgulanmistir. Bu konuda V1; *“ Kelime doneminde dgretmen
kelimenin anlamint giincel hayattan ornekler verirken ¢ocuklarimizin kelime hazinesini zenginlestirdi.
Cocuklarimiz kelimenin anlamini bildigi i¢in okumada zorlanmadi. Bu nedenle ¢ocugum farkli diisiinmeye
basladi. Bu diisiincelerini de benimle paylasmasi baska bir giizellik” diye agiklama yapmustir.

Anladigin1 giincel hayata transfer etme becerisi acik hece sistemiyle 6grencilerin kazandig1 becerilerden birisidir.
Veliler, metin déoneminde metinlerin olay kurgusu icinde giincel hayattan 6rnekler igermesinin etkili oldugunu
vurgulamistir. Metinlerin olay orgiisii icinde giincel hayatla iligkilendirilmesinin 6grencilerinin dgrendiklerini
giincel hayata transfer etme becerisini kazandig1 goriismeye katilan velilerin tamaminca ortaya konulmustur.
Anladigini farkli bigimlerde anlatma becerisi bu donemde kazanilan becerilerden birisidir. Veliler, 6gretmenin
kelimenin anlamim farkli bigimde &grencilere kavratmaya caligmasi dgrencilerin okudugunu anladigimi farkl
bigimde anlatma becerisini kazandirdigini belirtmislerdir. V4 bu konuda “ Cocugum okudugunu bana bazen sozlii
olarak anlatiyor. Bazen, resim ¢izerek anlatiyor. Bazen de drama yaparak anlatiyor. Bu da onun zihin diinyasim
zenginlestiriyor” diyerek durumu dzetlemistir. Ogretmen gozlemi de velileri desteklemektedir. Ogretmen de farkli
anlatimlarin igerigi zenginlestirdigi, anlamaya katki sagladiginm belirtmistir.

Velilere, agik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiilmesinin en dnemli katkisina yonelik goriisleri
soruldugunda veliler, seslerin tabiattaki varliklarla 6zdeslestirilmesi, farkindalik olugturma, akici okuma, iist diizey
diislinme becerisi, 6devin sikict olmamasi, duyussal yipranmanin engellenmesi bi¢iminde katkilara vurgu
yapilmistir.

Seslerin tabiattaki varliklarla 6zdeslestirilmesinin somutlagtirmay1 saglamasi, yasantistyla baglanti kurmasi,
anlama ve kavramay1 kolaylastirmast bakimindan 6grencilere ¢ok dnemli katki sagladigi vurgulanmistir.
Farkindalik olusturmada agik hece sistemi ile 6grencilerin kelimenin hecelerden, ciimlenin kelimelerden, metnin
climlelerden olustugunu kavramasinin ilk okuma yazma agisindan en 6nemli katkilardan birisidir.

Farkindalik olusan o6grencilerin kelimeyi biitiin gérme, ciimleyi biitiin gérmesi nedeniyle akici okumanin
gelistigini belirtmistir. Akic1 okuma becerisinin kazanilmasinda 6grencinin yasaminda yer almayan kelimelerin
verilmemesinin, uzun ciimleler kurulmamasinin, metinlerin 6ykil formatinda olay 6rgiisii bigiminde verilmesinin
etkili oldugu vurgulanmistir. Bununla paralel olarak iist diizey diisiinme becerisi de 6grencilerde gelisen
becerilerdendir.

Odevlerin sikic1, yorucu olmamasinin égrencilerin okulu ve dersi sevmelerine katki yapmasi énemli katkilardan
birisi olarak vurgulanmistir.

Duyussal yipranmanin engellenmesi 6grenci velilerinin altini ¢izerek vurguladigi en 6nemli katkilardan birisidir.
Ust smiflarda ¢ocugu olan veliler 6grencilere ¢cok ddev verilmesinin, ¢cocuklarinda dgrenme giicliigiine bagl
sorunlar olmasi nedeniyle ¢ocuklarini ve kendilerini ¢ok yiprattigini ortaya koymustur. V1; “ Benim su anda
besinci sinifa devam eden ¢ocugumda da sesi ¢ikaramama, harfleri karigtirma gibi sorunlar vardi. Biz ve 6gretmeni
0 zaman bunun farkinda bile degildik. O gocugum hala duygusal sorunlar yasiyor. Allah’a siikiir bu ¢ocugumu
kurtardim” diyerek duyussal yipranmanin engellenmesinin 6nemine vurgu yapmistir. Velileri en fazla memnun
eden katkimin ¢ocugun duyussal yipranmasinin engellenmesi oldugu tespit edilmistir. Velilerin st siniflarda
6grenim goren ¢ocuklarinda 6grenme giigliigiine bagl olarak duyussal sorunlar yagamasi, ¢ok ddev verilerek
ogrencilerin biktirilmamasinin boyle bir hassasiyet olusturdugu sdylenebilir. Ogretmen gézleminde de durumu
sOyle vurgulamistir: *“ Uygulamig oldugumuz bu yontemle ¢ocuklart ve velileri gerginlikten uzak tuttuk. Cocuk-
veli catismalarini en aza indirdik. Bu yontemle 6grencileri yormadan seviyelerine uygun olarak okuma yazma
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gerceklesti.” Ogretmen gozleminde daha 6nceki donemlerde yiiriittiigii ilk okuma yazma siireciyle karsilastirma
yaparak ulastigi sonuca vurgu yapmustir.

4.TARTISMA ve SONUC

Acik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiildiigii bu ¢aligmada 6grencilerin akici okuma ve okudugunu
anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Calismada yer alan yirmi sekiz 6grenci serbest okuma
diizeyine ulagsmigtir. A¢ik hece sisteminin 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerisinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogretmen gézlemi ve dgrenci velilerin goriisleri de sonucu desteklemektedir. Uygulamanin
yapildig: sinifta 6grenim goren ¢cocugundan bagka iist siniflarda 6grenim gdren ¢ocugu olan veliler agik hece
sistemi ile halen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programina gore kapali hece ile yiiriitiilmekte
olan ilk okuma yazma 6gretimini karsilastirmiglardir. Veliler, a¢ik hece sistemi ile akici okuma ve okudugunu
anlama becerisini gelistirdigini belirtmistir. Basar vd. (2015) calismasinda agik hece sistemi ile dgrencilerin akict
okuma ve okudugunu anlama becerisini kazandig1 sonucuna ulagsmigtir. Sonmez de (2022) ¢aligmasinda sonucu
desteklemektedir. A¢ik heceyi 6grencilerin daha kolay okudugu, akict okuma becerisinin gelistigi sonucuna
ulasmustir. 1lk okuma yazma siireci tamamlandiktan sonra serbest okuma déneminde mani ve tekerleme okumanin
akict okuma becerisine katki sagladigi belirlendi. Cok heceli kelimeleri, 6grencinin daha 6nce yasaminda hig
kargilagsmadigi kelimeleri okumakta zorlandigi, dgrencilerin anlamini bildigi kelimeleri dogru ve bir defada
okudugu sonucuna ulasilmigtir. Hudson vd. (2005) ¢alismasinda akici okuma becerisinin gelismesi i¢in kelimenin
taninmasi ve ¢dziimlenmesi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle ilk okuma yazma siirecinde kelime doneminde
ogrencilere anlamini bildigi kelimelerin verilmesi, serbest okuma doneminde mani ve tekerleme okuma ¢aligmast
yapilmasi dnerilebilir

Acik hece sisteminin yazma becerisine etkisine yonelik bulgular incelendiginde &grencilerin yazma odlgegi
okunaklilik boyutuna ulastig1 tespit edilmistir. Ogrenciler egim ve ¢izgi takibinde oldukga basarili olmustur.
Ogrencilerin yarisinda yazma giigliigiiniin goriildiigii bir smifta bunun oldukga iyi bir basar1 oldugu sdylenebilir.
Ogrencilere fiziksel gelisimine bagli olarak fazla 6dev verilmemesi, dgrencilerin yazmadan uzaklasmamasin
saglamistir.

Hecelerdeki harf sayisinin sistematik bir sekilde artirilmasi 6grencilerin kelimeyi biitiin olarak gérme, kelimeyi
bir defada heceleme yapmadan okuduklart tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin akici okuma ve okudugunu
anlama becerisini gelistirdigi belirlenmistir. Ogretmen gézlemlerinde de Ogrencilerin birlestirme mantigim
kavradiklarin1 ve 6grendiklerini transfer yapabilme olarak belirtilmistir. Veliler de 6grencilerin kelime yapisim
daha iyi kavradiklari1 vurgulamistir. Kelimeleri biitiin gérme becerisinin ciimleyi de biitiin gérme becerisini
gelistirdigi dgretmen ve Ogrenci velileri tarafindan ortaya konulmustur. Hecelerdeki harf sayisinin sistematik
olarak artirilmasinin ilk okuma yazma siirecine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Hecelerin sistematik
olarak artirilmasi tekrar ¢alismasi olarak yapilabilir.

Ogrenme giicliigii yasayan dgrenciler igin harf karistirma hatasma yonelik olarak gerceklestirilen sesin tabiattan
bir varlikla iligkilendirilmesi ve bir renk ile koyulastirilarak verilmesi okuma ve yazmada goriilen harf karistirma
hatasinin giderilmesinde etkili oldugu belirlenmistir. Harf karigtirma hatasinin ilk okuma yazma déneminde
engellenebilir bir sorun oldugu sonucuna ulasilmistir. Basar vd. (2022) ¢alismasinda disleksili 6grencilerin sesli
okuma etkinliginde &grencilerin harf karistirma hatasini renklendirme yoluyla gidermistir. Basar vd. (2021)
calismasinda da O6grenme giicligii yasayan Ogrenciler i¢in bazi harfleri renklendirerek Ogrencilerin harfi
kavramasini saglamigtir. Bu etkinlik yoluyla 6grencilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarimda etkili
oldugu soylenebilir. Bu nedenle bu sonug 15181inda 6grenme giigliiglinden kaynakli okuma ve yazma hatalarim
gidermede etkisine yonelik tekrar aragtirmasi yapilmasi sonucu giiclendirecegi soylenebilir. Snowling&Melby-
Lervag (2016) calismasinda 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin gorsel ve igitsel algisinin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Sesin tabiattaki bir varlikla 6zdeslestirerek o varligin renginin kullanmasimin gorsel ve isitsel algidaki
yetersizligi gidermede etkili oldugu soylenebilir. Okuma ve yazma etkinliklerinde sdylerken dudag: titrestiren (b,
m, p, v, z) harf gruplamasinda 6ne ¢ekilmesinin 6grencilerin bu sesleri daha iyi kavradigi tespit edilmistir.
Ogretmen gozlemi ve dgrenci velileri de sonucu destekleyen bulgulart dile getirmistir. Basar vd. (2021)

¢alismasinda 6grenme gii¢ligi yasayan ogrencilerin patlayan ve dudag: titrestiren sesleri daha iyi kavradig
sonucuna ulasmistir. Ogrenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin gorsel ve isitsel a1g1dak1 yetersizliginden dolay: farkl
bir duyu organinin siirece katilmasinin kavramayi kolaylastirdigi sdylenebilir. Tk okuma yazma siirecinde farkli
duyu organlarinin kullanilmasi dnerilebilir. Yilmaz ve Akar (2024) calismasinda hafif diizey zihinsel yetersizligi
olan 6grencilere tek bir yontemin yetersiz kaldig, birden ¢ok yontemin kullanilmasi gerektigi sonucuna ulagmustir.
Bu arastirma sonucunun teyidi ve tekrari mahiyetinde boylamsal ¢alismasi yapilabilir. Yine arastirma sorularimin
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icinde yer almamasina ragmen yontem kisminda detayli anlatilan artikiilasyon etkinliklerin ¢ikarilamayan seslerin
sesletiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Velilerin ilk a¢ik hece ile ilk okuma yazma siirecine yonelik goriisleri incelendiginde okuma, yazma ve anlamaya
etkisi ortaya konulmustur. Katilime1 velilerin tamami 6grencilerin heceyi, kelimeyi ve climleyi biitiin gorme,
okumaya isteklilik, okudugunu giincel hayatla karsilastirma gibi katkinin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
veliler ¢ocuklarinin akict okuma, bagkalarinin okuma hatalarini gérebilme becerileri de kazandigini belirtmistir.
Velilerin goriislerine gére dgrenciler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programinda (2024) yer
alan kavramsal beceriler kapsaminda asagidaki becerilere ulastig1 goriilmiistiir. Bu beceriler; “Go6zlemleme,
KB2.5. Smiflandirma, KB2.6. Bilgi Toplama, KB2.7. Karsilastirma, KB2.8. Sorgulama, KB2.10. Cikarim Yapma,
KB2.12. Mevcut Bilgiye/Veriye Dayali Tahmin Etme, KB2.14. Yorumlama, KB2.17. Degerlendirme, KB2.20.
Sentezleme, KB3.1. Karar Verme” becerilerdir. Veli goriislerine gére agik hece sistemiyle dgrencilerin okuma
becerilerini kazandig1 sonucuna ulasilmustir.

Veli goriislerine gore dgrenciler agik hece sistemiyle dikte yazma becerisi kazandigi, dikte yazarken hata
yapmadiklari belirlenmistir. Buna bagl olarak sayfa diizenini saglamada da etkili oldugu belirlenmistir. Sayfa
diizeninin kazanilmasinda ii¢ ¢izgi iki aralik uygulamasinin da etkili oldugu belirlenmistir. Aragtirma sorularinda
yer almamasina ragmen 6grencilerin disgrafiden kaynakli yazma hatalarii gidermede de etkili oldugu sonucuna
ulagtlmigtir. Dogru kalem tutma sorunu yasayan Ogrencilere uygulanan kalem tutma etkinlikleri 6grencilerde
kalem tutma becerisini kazandirmistir. Basar vd. (2020) ¢alismas1 sonucu desteklemektedir. Basar vd. (2020)
calismasinda kalem tutma etkinliklerinin kalem tutma becerisini kazandirdigi sonucuna ulagmistir. Harflerin oran
ve orantili olarak yazilmasi 6grencilerin kazanimlarindan birisidir. Satirlarin koyulastirilmasinin harflerin oran
orantt becerisini kazandirdig1 tespit edilmistir. Basar (2025) calismasinda etkinligin oran oranti sorununu
giderdigini belirtmistir. Disgrafiden kaynakli yazma hatalarmin giderilmesinde uygulanan etkinliklerin katkisi
oldugu belirlenmistir. Disgrafiden kaynakli yazma hatalarinin giderilmesinde kelime 6gretimin, yanlislarin aninda
geri bildirim verilmesinin, seslerin tabiattan varliklarla 6zdeslestirilmesinin etkili oldugu tespit edilmistir.

Anlamaya etki boyutunda kelimelerin 6grencilerin giincel hayatindan verilmesi dgrencilerde anladigimi giincel
hayatla iliskilendirme becerisi kazandirdigi belirlenmistir. Bu iliskilendirmenin giincel hayata transfer becerisi
kazandirdigi belirlenmistir. Yine agik hece sistemiyle ilk okuma yazma siirecinde seslerin tabiatta varliklarla
0zdeslestirilmesinin sesi ve kelimeyi somutlagtirmasinin veliler tarafindan olumlu bulunmasinin anlamay1
kolaylastirdig1 sdylenebilir. Yine acik hece sistemiyle ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiilmesi problem ¢6zme,
elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ust diizey
diistinme becerisinin gelismesinde seslerin tabiattan varliklarla 6zdeslestirilmesi, metin ddneminde metinlerin olay
ve dykii kurgusu iginde verilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin anladigini farkli bigimlerde anlatmasi
bu donemde gelisen becerilerdendir. Ogrencilere verilen kelime, ciimle ve metinlerin gorsel olarak dgrencilere
cizdirilmesi, ¢izdigi gorseli anlatmasi ve drama ile canlandirmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Arslan’in (2020)
caligmasi sonucu desteklemektedir. Arslan oOgrencilere okudugu metinleri farkli yontemler kullanarak
anlattirmigtir. Bunlar1 da anlatim stili olarak adlandirmistir. Metni farkli stillerle anlatmanin akict okuma ve
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmustir.

Acik hece sistemiyle ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiilmesinin 6grencilere sagladigi en 6nemli katki ve etkisi
olan uygulama; seslerin tabiattaki varliklarla 6zdeslestirilmesi, kelimelerin hecelerden olustugunu kavrama,
farkindalik olusturma, akict okuma, {ist diizey diisiinme becerisi, 6devlerin sikict olmamasi, duyussal yipranmanin
engellenmesi olarak belirlenmigtir. Yapilan arastirmalarda duyussal sorunlarin ilk okuma yazma siirecini akademik
yasami etkiledigi sonucunu ortaya koymustur (Balantekin, 2025; Basar, 2025; Epgacan; 2025; Razon, ty.) Bununla
birlikte sinifta 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin olmasi duyussal etkiyi 6nemli hale getirmistir. Literatiir
incelendiginde 6grenme giicliigliniin bireylerde farkli travmalara neden oldugunu ortaya koyan galismalar
yapildig1 goriilmiistiir (Kalenjuk vd. 2023; Pitta&Danopoulou, 2020). Bu sorun hayal kiriklig1, depresyon, sosyal
izolasyon, duygusal ve davranigsal problem olarak ortaya ¢ikabilmektedir. Nelson & Harwood (2010),
calismasinda Ogrenme gii¢liigii yasayan bireylerin akran iligkileri, 6gretmen ve aile bireyleriyle iletisimde
zorluklar yasadiklarini ortaya koymustur. Ag¢ik hece sistemiyle ddevlerin gelisime uygun olarak verilmesi,
ogrencilerin 6grenme giigliigiinden kaynakli hatalariin giderilmesi, artikiilasyon sorunlarinin ¢6ziilmesi, kelime,
climle ve metinlerin yasantilarinda yer almasi, metinlerin 6ykii ve olay kurgusu ile verilmesi dgrencilere duyussal
saglamlik saglamistir.

Sonug olarak agik hece sistemi ile ilk okuma yazma siirecinin yiiriitiilmesinin dgrencilerin siiregte yorulmadan
severek ve isteyerek siirecte yer almaya istekli olduklari, 6grencilerin sesli okuma ve yazma becerisini gelistirdigi,
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okuma ve yazma hatalarint giderdigi, 6grenme giigliigiinden kaynakli okuma ve yazma hatalarinin ilk okuma
yazma siirecinde engellenebildigi tespit edilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose
The study examined the effect of the open syllable system on students’ reading, writing, and comprehension
skills during the initial literacy process.
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Method

The study was designed as qualitative action research. Data diversity was ensured throughout the study. The
study group consisted of 61 students, including 30 in the experimental group and 31 in the control group, as well
as 10 parents. The participants were selected through criterion sampling, one of the purposive sampling methods,
using an easily accessible sampling approach. Being first-grade students, participating in the initial literacy
process, and belonging to a middle socio-economic and socio-cultural group were determined as the criteria. The
reading of students with dyslexia was analyzed by evaluating their oral reading performance according to the
criteria specified in MEGEP (2007) and MEB (2022). Students’ writing levels were analyzed using the
“Multidimensional Legibility Scale,” developed by Yildiz and Ates (2010) based on cursive handwriting but
adapted by the researchers to upright block letters to account for changes in writing style, and the (2020)
“Dysgraphia Inventory.”

Results

The reading comprehension scores of the students who participated in the initial literacy process through the
open syllable system were found to be considerably high. Students were asked comprehension questions based
on three different texts, and their scores from these texts were evaluated. According to the Informal Reading
Inventory and reading comprehension scores, one student remained at the instructional level and one student at
the frustration level. While two students made only one omission and repetition error, seven students made
reading errors associated with dyslexia. One student remained at the instructional level and another at the
frustration level. Twenty-eight students reached the independent reading level. Conducting the initial literacy
process through the open syllable system improved students’ reading and reading comprehension skills.
Discussion

This study, in which the initial literacy process was conducted through the open syllable system, concluded that
the system improved students’ fluent reading and reading comprehension skills. Twenty-eight students reached
the independent reading level. The findings indicated that the open syllable system was effective in developing
fluent reading and reading comprehension skills. Teacher observations and parent opinions also supported these
findings. Parents who had children both in the experimental classroom and in upper grades compared the open
syllable system with the currently implemented closed syllable-based literacy instruction within the Tiirkiye
Century Education Model Turkish Curriculum. Parents stated that the open syllable system improved fluent
reading and reading comprehension skills.

Conclusion

It was concluded that students could read open syllables more easily and that their fluent reading skills improved.
It was also determined that reading rhymes and tongue twisters during the free reading period after the completion
of the initial literacy process contributed positively to fluent reading skills. Students experienced difficulty in
reading multisyllabic words and unfamiliar words that they had never encountered before, whereas they were
able to read familiar words correctly and at once.

Students were highly successful in slope and line tracking. Considering that writing difficulties were observed in
half of the students, this can be regarded as a significant achievement. Assigning limited homework in accordance
with students’ physical development prevented them from becoming disengaged from writing.

It was determined that systematically increasing the number of letters in syllables enabled students to perceive
words as a whole and read them without syllabifying. This contributed to the development of fluent reading and
reading comprehension skills.

For students with learning difficulties, associating sounds with natural objects and emphasizing them with
specific colors was found to be effective in eliminating letter confusion errors observed in reading and writing.
It was concluded that letter confusion errors are a preventable issue during the initial literacy period.
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